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BIULETYN KATECHETYCZNY (81)

Zawarto$é: 1. ZWIAZEK CELOW 1 ZADAN KATECHEZY Z WYMAGANIAMI
STAWIANYMI KATECHECIE (SYNTEZA ROZPRAWY DOKTORSKIEJ KS.
DR. RYSZARDA KAMINSKIEGO). II. PROCES DYDAKTYCZNY W MATE-
RIALACH KATECHETYCZNYCH DO I 1 II SCHEMATU PROGRAMU
SZCZEGOLOWEGO (KLASY V-VIII) W SWIETLE LITERATURY DYDAK-
TYCZNO-KATECHETYCZNEJ (SYNTEZA ROZPRAWY DOKTORSKIEJKS.
MARIANA OWOCA SJ).*

L. ZWIAZEK CELOW I ZADAN KATECHEZY Z WYMAGANIAMI
STAWIANYMI KATECHECIE (SYNTEZA ROZPRAWY DOKTORSKIEJ
KS. DR. RYSZARDA KAMINSKIEGO)*

Po zakoriczenin 1I wojny §wiatowej doszly w Polsce do glosu rézne nurty
katechetyczne: neoscholastyczny, kerygmatyczny i antropologiczny.

W jaki sposob ich przedstawiciele ujmowali zadania katechezy oraz jakie
stawiali w zwigzku z tym wymagania katechecie?

1. Katecheza neoscholastyczna

W katechezie neoscholastycznej zaktadano wiar¢ katechizowanych oraz chrzes-
cijanski charakter frodowiska dzeci i miodziezy. Praca katechetyczna polegala na
stwierdzeniu stanu wiedzy religijnej, odkryciu ewentualnych brakéw dotyczacych
wiadomosci o prawdach wiary, o normach moralnych i o liturgii’. K oniecznoscia byto
uvzupeknienie tej wiedzy, aby doprowadzc¢ do pelego, jak sadzono, wyksztalcenia
czlowicka?. Pomoca w tym dziele, wedtug katechezy neoscholastycznej, byla Biblia,
ktora stuzyla jako poglad, obraz, dla latwiejszego przyswajania tresci religijnych
i przechowywania ich w pamigci®. Uwazano, ze dobra okazja do systematyzacji,
uzupelnienia prawd wiary jest pierwsza spowiedz i pierwsza Komunia §w. dzieci.
Bywalo, ze rozdzielano w czasie przyjmowanie tych dwoch sakramentéow, aby

*Redaktorem Biuletynu Katechetycznego jest ks. Wiadystaw Kubik SJ.

*Egzemplarz rozprawy doktorskiej napisanej pod kierunkiem ks. prof. dr. hab.
Jana Charytanskiego SJ zostal ztozony w bibliotece ATK w Warszawie.

1 J. L apot, Katechetyka, Kielce 1947, s. 11.

2 S. Kunowski, Aktualnosé pedagogiki katolickiej, Ateneum Kaplaniskie
50/1949/433-450.

3 Ks. J. Dajczak, Ujednolicenie wspolczesnego katechizmu, Ateneum Kap-
taniskie 50/1949/328.
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zmobilizowa¢é dzieci mniej zdolne do opanowania wigkszych czgéci materiatu. Czesto
koncentrowano si¢ na nauczaniu umiejetnosci odrézniania grzechow cigzkich od
lekkich. Sadzono, ze wiedza religijna utatwi kontakt dziecka z Bogiem. Wskazywano
na zakres modlitw, ktore sg konieczne do wiasciwego zycia religijnego. W katechezie
neoscholastycznej, obok przekazu doktryny chrzescijaniskiej, pozostawato nanczenie
norm moralnych, wedlug ktorych chrzescijanin winien postgpowacs. Autorzy tego
typu katechezy podkreslali warto§¢ przykazar Bozych stuzacych przyjeciu statych
norm postgpowania. Wazne tez byto przyblizenie katechizowanych do Chrystusa,
ktory wiernie wypelnit przykazania Ojca, przez co stal si¢ wzorem dla chrzescijan.

Katecheza, wedtug omawianej orientacji, powinna doprowadzi¢ do doskonato-
$ci chrzescijanskiej. Te¢ doskonato6sc rozumiano jako: poprawne zycie rodzinne, zycie
w trzezwosci, zycie zgodne z przykazaniami. Celem zapoznania z liturgiczna dziatal-
noscig Kosciota byto wprowadzenie w $wiat symboli i okreslen liturgicznych, a takze
spowodowanie poprawnego zachowania w kosciele podczas obrzegdow religijnych.
Zabiegano o to, aby dzieci poprawnie odpowiadaty na wezwania celebransa podczas
odprawiania Mszy §w., znaly podstawowe modlitwy liturgiczne Kosciota, potrafity
wiaciwie zachowywac sie podczas udzielania sakramentow §wietychs.

Paralelnie do tak formutowanych zadan i celow katechezy podkreslano cechy
intelektualne katechety, jego przymioty moralne i umiejgtnosci dotyczace za-
poznawania z liturgia Kosciola, postulujac, aby katecheta przerastal w tych wymia-
rach dzieci i miodziez. Katecheta miat stuzy¢ wiedza w sposéb przystgpny dla
stuchaczy, podazac od prawdy znanej do nieznanej, od normy moralnej przyswojonej
juz przez uczniow do tej, ktora mial przyblizyé. Powinien byt zatem by¢ odpowiednio
wyksztalcony, jego obowiazkiem bylo zapoznanie si¢ ze srodowiskiem zycia swoich
wychowankoéw, aby z fatwoscia mogt powigkszac ich zasob wiadomosci religijnych.
Wskazywano na osobg Chrystusa ~ Nauczyciela, ktory postugiwat sie pogladem,
zjednywat sobie stuchaczy poprawnym odnoszeniem si¢ do nich, okazywal im
zainteresowanie. Zawsze mial dla nich czas, thumaczyt wybranym uczniom ,,na
osobnosci” trudniejsze prawdy. Stanowit tez przykiad dla otoczenia przez okazywanie
zainteresowania nawet ludziom uwazanym za grzesznikow’. Przedstawiciele kateche-
zy neoscholastycznej postulowali, aby katecheta przyjat taki wiasnie sposob po-
stgpowania dla zjednania sobie shuchaczy i przekazania im tresci religijnych. W ich
pismach spotykamy wiele uwag dotyczacych wiasciwego wyksztalcenia katechetow.
Wazine wydaje si¢ podkreslenie przedstawicieli tego kierunku, ze wiedza religijna
powinna by¢ przezyta, zasymilowana przez katechetg i dopiero wtedy przekazywana
na lekcjach religii. Wyksztatcenie intelektualne nalezalo stale kontynuowac z uwagi na
nowe osiggnigcia nauk teologicznych, zmieniajaca si¢ sytuacja katechizowanych,
zacieranie si¢ czesci zdobytej wiedzy w pamieci, przechodzenie jej do podswiadomo-

4 Ks.J. Bar an, Zjednoczenie z Bogiem. Referat o przygotowaniu do pierwszej
spowiedzi i Komunii $w., wygloszony na kursie katechetycznym w Krakowie 28.08.1947,
Przeglad Katechetyczny 31/1948/105.

5 Ks. J. D ajczak, Katechetyka, metody, przedmiot, dzieje katechezy i osobo-
wos¢ katechetyczna, Warszawa 1956, s. 195-196.

6 Tamze, s. 385.

7 Ks.J. L a p ot, Chrystus Pan wzorem katechety. Referat wygloszony na kursie
katechetycznym w Krakowie, Przeglad Katechetyczny 30/1947/326,333.
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Sci®. Niektorzy przedstawiciele katechezy neoscholastycznej wigza wyksztalcenie
intelektualne z obowiazkami stanu, a zaniedbania uwazaja za powazne naduzycia lub
nawet sprzeniewierzenie si¢ katechety wobec Boga i wiasnego srodowiska. Gdy chodz
o stosunek katechety do dzeci stosownie do ich mozliwosci percepcyjnych, autorzy
katechezy neoscholastycznej postuluja, aby katecheta stosowat zasad¢ pogladowosci
w nauczaniu®. Zwracaja uwageg, aby jezyk katechety byt prosty, sugestywny,
plastyczny, bez skomplikowanych form gramatycznych. Eksponuja postulat méwie-
nia naturalnego, interesujacego, przystgpnego dla pozyskania uwagi stuchaczy, aby
trafi¢ do nich z prawda religijna.

Autorzy zwigzani z nurtem neoscholastycznym dokladnie opisuja postulowane
zachowania katechety pragngc, aby byt on dobrym moéwcg, szczegdlnie w szkole
podstawowej!®. Mozna, wydaje si¢, zauwazyé znaczng szczegblowo$¢ wymagan
teoretykow katechezy neoscholastycznej odnosnie do sposobu przekazu nauki
religijnej. Tworcoéw katechezy neoscholastycznej bardzo zajmowaly: dydaktyka,
znajomos$¢ metod nauczania i umiejetno§¢ wyboru odpowiedniej formy przekazu.
Widza oni w katechecie gtdwnego przekaziciela prawdy religijnej, poktadaja w nim
nadziej¢, ze moze on wiasciwie przekazac nauke o prawdach wiary. Sadza, ze moze on
swoim przekazem zdoby¢ uczniow dla zycia wedtug przykazan Bozych. Doceniaja role
katechety, postulujac, aby zdobywat si¢ on na osobista pomystowos¢, tworczosé
w przekazie prawd wiary!!. Wyzszym stopniem tego wymagania jest postulowany
talent pedagogiczny nauczyciela religii, ktory gwarantuje poprawno$¢ procesu
nauczania. Autorzy podkreslaja nastgpujace komponenty talentu pedagogicznego:
zdolnos$¢ dydaktyczna, zdolnos¢ sugestywna i takt pedagogiczny.

W omawianym typie katechezy obok zdolnosci intelektualnych i dydaktycznych
postuluje si¢ cechy moralne katechety. Ks. J. Dajczak zaktada u nauczyciela religii
glebokie przekonanie o misji spolecznej, domaga si¢, aby katecheta miat swiadomo$¢,
ze wyrywa mlodego czlowieka z niewiedzy i bigdow moralnych!2. Ks. J. Lapot
wskazuje natomiast na obowigzek pogodnego usposobienia i optymistycznego
nastawienia do zycia!3. Inni zwracaja uwage na zdrowie fizyczne i odpornosé
psychiczna, opanowanie, sprawiedliwe odnoszenie si¢ do dzeci. Sg to komponenty
obrazu katechety-dydaktyka, ktory tak ,,wyposazony” moze wiasciwie speini¢ swe
zadania.

Postuluje si¢ takze, aby zycie duchowe katechety pomagalo mu zrozumieé
wazno$¢ pracy w Mistycznym Ciele Chrystusa. Katecheta winien by¢ wzorem dla
ucznidw, aby z jego osoby wnioskowali o wartosci religii. Autorzy wymagali, aby

8 Ks. J. Dajczak, Katechetyka, dz. cyt., s. 362.
° Ks. J. Dajczak, Osobowos$é pedagogiczna Chrystusa, Ruch Biblijny
i Liturgiczny 3/1950/176.
10 J. D ajczak, Katechetyka, dz. cyt., s. 103.
11 Tamsze, s. 350.
12 Tamze, s. 355.
13 Ks. 1. L apot, Katechetyka, dz. cyt., s. 18.
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katecheta spetnial praktyki religijne, jak np.: rozmys$lanie, nawiedzenie Najswigtszego
Sakramentu, udzial we Mszy sw. itd. Uwazali, ze takie zachowania pomoga mu
w opanowaniu siebie, spowoduja pilno§¢ w przygotowywaniu lekcji, sprawia, ze lekcja
religii bedzie spokojnie przeprowadzona. Zatem zycie religijne katechety pojmowane
jest stuzebnie wobec glownego zadania omawianej orientaciji, przekazu tresci religij-
nych.

Zebraniem oczekiwan nurtu neoscholastycznego wobec katechety jest tzw.
osobowo$¢ katechetyczna. Szczegdlnie duzo miejsca poswigca tej sprawie Ks.
J. Dajczak. Wskazujac na wyposazenie duchowe katechety, nazywa je ,moralnym
charakterem chrzescijaiiskim?4. Katecheta bowiem w tym neoscholastycznym modelu
katechezy jest glownym wykonawca jej celow i zadan.

2. Nurt kerygmatyczno-antropologiczny w katechezie

W czasie obowigzywania zalozeni katechezy neoscholastycznej zaczat przenikac do
Polski, w latach 60-tych, nurt kerygmatyczny. Nidst on nowe zadania i cele katechetycz-
ne. Wkrotce potem dotarly do Kosciota w Polsce idee katechezy antropologiczne;j.

Ks. M. Finke, pierwszy zaprezentowal opracowanie dotyczace katechezy
kerygmatycznej. Ks. F. Blachnicki od katechezy kerygmatycznej przechodzt ku
teoriom antropologicznym. Ks. J. Charytanski pierwsze swoje publikacje poswigcit
katechezie kerygmatycznej, aby po latach laczy¢ w swojej teorii zdobycze obu
kierunkéw. Ks. M. Majewski byl najpierw zwolennikiem katechezy antropologicznej,
by nastepnie zwrdci¢ sig ku elementom katechezy kerygmatyczne;j.

Najpierw skupimy si¢ na celach i zadaniach katechezy kerygmatyczno-
-antropologicznej i odpowiadajacych im wymaganiach stawianych katechecie. Wypa-
da zaczaé od tego, co wspdlne wyzej wymienionym autorom, przechodzac do
pogladow charakterystycznych dla jednego czy dwoch. Ich zdaniem katecheza nie
moze pozostawaé w sferze pouczen, przekazywania informacji religiinych, lecz
powinna ksztaitowaé odpowiednia Swiadomos$¢ wiary i wynikajace z niej postawy.
Katecheza jest bowiem gloszeniem orgdzia zbawienia, przekazywaniem prawdy Bozej,
wobec ktorej nie mozna byé obojetnym. Jest zaproszeniem Boga skierowanym do
czlowieka, aby mogta powstaé postawa wiary. Katecheza przediuza gtoszenie Dobrej
Nowiny. Kontynuuje to, co czynit Jezus wzywajac do nawrocenia, méwiac o nadejéciu
krélestwa Bozego. Powinna ona doprowadzi¢ do ,,0gladania” Boga w duchu wiary,
ktory szczegolnie bliski jest ludziom w Osobie Jezusa Chrystusa. Powinna ukazac
dobro¢ Boga, ktory zawsze kocha, przebacza i pomaga w powrocie do siebie?s.

14 Ks. J. D ajczak, Osobowosé biologiczno-psychologiczna nauczyciela-kate-
chety, Collectanea Theologica 23(1952), fasc. 111, s. 173-233.

1s Ks. M. Fink e, Odnowa katechetyczna, (Zarys katechetyki kerygmatycz-
nej), w: Pod tchnieniem Ducha Sw., Wspélezesna mysl teologiczna, pr. zb. pod red. ks.
M. Finke, Poznan — Warszawa — Lublin, 1964, s. 565.
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Stad katecheta, wedlug teoretykow katechezy kerygmatycznej, winien by¢
heroldem przepowiadajacym wielkie dzieta Boze. Ks. M. Finke szczegélnie czgsto
uzywa okreslenia ,herold”, dodajac, ze katecheta powinien mie¢ swiadomosc swe)
stuzebnej roli wobec Boga!$. Nie moze on, zdaniem ks. M. Finkego, skupiaé na sobie
uwagi katechizowanych, ale wszystko czyni¢, aby Bog niejako ,,przezieral” przez jego
stowa. Natomiast ks. F. Blachnicki uczy, ze katecheta nie tylko winien byé heroldem
gloszacym wielkie dziela Boze, ale tez czlowiekiem, ktory spelnia wymagania
gloszonego przez siebie stowal?. Ks. J. Charytanski za§ postuluje, aby katecheta
stawal si¢ przewodnikiem w swej pracy oraz pehilt role ,,zywego przykiadu”
wrazliwosci na stowo Boze. Przez zakorzenienie si¢ w Srodowisku swej pracy, dodaje
ks. J. Charytaniski, katecheta ma stawac si¢ Swiadkiem Boga w swoim érodowisku18.
Ks. M. Majewski wymaga za$, aby katecheta byt animatorem wspolnoty, ktora razem
z nimi jest odpowiedzalna za przekaz wiary'®. Takie ustawienie wymagaii wobec
katechety, w jego ogolnej roli przekaziciela oredzia zbawienia, jest dalekie od
postulatow stawianych katechecie-nauczycielowi w katechezie neoscholastycznej.

a. Katecheza w shuzbie Pisma Swigtego

Dziatalnos¢ katechetyczna, zdaniem ks. M. Finkego, ks. F. Blachnickiego, ks.
J. Charytasiskiego i ks. M. Majewskiego, pozostaje w shuzbie Pisma Swigtego. Jest ono
jej trefcia, zasadg, zZrodlem sily. Wszyscy omawiani autorzy podkreslajg wartos¢
elementu biblijnego w katechezie. Wynika to z ich przekonania, ze w Biblii Bog
najbardziej zblizyl si¢ do czlowieka. Wydarzenia w niej podane ukazuja nad-
przyrodzona rzeczywisto$é, nie s3 natomiast jakims wspomnieniem przeszlosci. T¢
ostatnia mys$l ks. M. Finkego uzupeinia ks. F. Blachnicki wskazujac, ze za stowem
zawsze stoi osoba, ktora wypowiadajac stowo wypowiada siebie i oczekuje od-
powiedzi.29. Stowo biblijne, podkresla ks. F. Blachnicki, ma moc tworcza, nie tylko
co$ oznacza, ale sprawia to, co oznacza. Ks. F. Blachnicki postuluje, aby katechizacja
przekazywala niektore wiodace idee biblijne, np.: chrystocentryzm, ideg¢ dziecigctwa
Bozego i krolestwa Bozego.

Ks. J. Charytariski zgodnie z wymogami odnowy katechetycznej widzi w Biblii
Osob¢ Boga, ktory wzywa do odpowiedz i zycia chrzescijaskiego. Wedlug tego
autora, zadaniem katechezy jest doprowadzenie katechizowanych do przekonania, ze

16 Tamsze, ss. 571, 572, 574, 586.

17 Ks. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, Lublin 1970, s. 138.

18 Ks. J. Charytanski, Katechizacja jako forma ewangelizacji, K atecheta
19(1975) s. 153.

19 Ks. M. Majewski, Katecheza w S$wiecie wspélczesnym, Katecheta
17(1973) s. 165.

20 Ks. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 137, 183.
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Bog dzi§ zwraca si¢ przez stowo Boze do konkretnego czlowieka?!. W dalszym okresie
swej tworczosci ks. J. Charytaniski widzi w Biblii §wiatlo dla zrozumienia ludzkich
sytuacji egzystencjalnych?2. Wedtug niego katecheza winna przygotowac do rozumie-
nia tego §wiata. PodkreSla tez, ze katecheza winna przekaza¢ wezwanie Boze, ktore
dzi§ jest aktualne. Powinna wprowadza¢ uczniéw w zdolno§¢ odkrywania tego
wezwania Bozego, pomoc wyjasni¢ ,,dzsiejsze sprawy” w §wietle stowa Bozego,
poméc ,,znalezé si¢” w skomplikowanych sytuacjach wspoétezesnosci, dajac odpowiedz
na aktualne, egzystencjalne pytania katechizowanych. Podobne stanowisko prezen-
tuje ks. M. Majewski, wedlug ktérego zycie winno byé interpretowane w §wietle Biblii,
akatecheza powinna tworzy¢ postawe gotowosci stuchania Boga. Katecheza powinna
wskazywac, dodaje ks. M. Majewski, ze przedstawione w Biblii do§wiadczenia ludzkie
z Bogiem sg dzi$ aktualne, angazuja do postawy stuchania stowa Bozego i osobowego
dialogu z Chrystusem. Katecheza ma tez przekonac, ze stowo Boze to swiatto, dzigki
ktoremu cztowiek lepiej poznaje samego siebie?3.

Wspomniani wyzej teoretycy katechezy kerygmatyczno-antropologicznej sta-
wiaja wymagania podstawowe, aby katecheta miat $§wiadomoé¢ waznosci Biblii
w procesie przekazywania wiary i by! jej mitosnikiem. Z tych podstawowych zalozen
wyprowadzajg wymagania bardziej szczegotowe. Najwiecej miejsca tej sprawie
poswigca ks. J. Charytaniski, postulujac najpierw, aby katecheta znat Pismo Swigte, nie
tylko w sposéb literalny, zapoznajac si¢ z poszczegolnymi jego fragmentami, ale miat
umiejetnos¢ dotarcia do wlaSciwego kerygmatu, wilasciwego §wiatta Biblii. Stad
postulat omawianego autora, aby katecheta za szatg literackg, za roznymi sposobami
wyrazania mysli umial odkryé glos Boga. Zdaniem ks. J. Charytanskiego, konieczne
wydaje si¢ w tej pracy korzystanie z komentarzy egzegetytcznych, ,,wczucie sig”
w zalozenia teologiczne autorow poszczegolnych ksigg, znajomos$c rodzajow literac-
kich. Katecheta winien takze, kontynuuje J. Charytariski, zwraca¢ uwage na kontekst
blizszy i dalszy Biblii, aby mogt odkry¢ prawdziwy glos i swiatto Boga?*. Swoim
dzialaniem winien takze u§wiadamiaC, ze slowo Boze jest dla niego rzeczywista
warto$cig. Sposob czytania Biblii przez katechetg, miejsce ztozenia Ksiegi maja tez
wplyw na powstawanie wlasciwej postawy uczniéw wobec Pisma Swigtego. Katecheta
winien wspoidziata¢ z uczniami, poddajac si¢ dziataniu, razem z nimi, stowa Bozego,
wtedy bedzie si¢ przygotowywatdo aktywnej odpowiedzi na stowo Boze, umozliwiajac
powstanie osobistego, religijnego kontaktu z Bogiem?2$. Ks. M. Majewski podkresla

21 Ks.J.Charytan sk i, Problemy katechezy biblijnej. Podrecznik metodycz-
ny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr.zb.pod red. ks.J. CharytanskiegoSJ
iks. W. KubikaSJ, t. I, Warszawa 1976, s. 18.

22 Tamze, s. 16.

23 Ks. M. M aje wski, Katecheza permanentna, Krakow 1989, s. S5.

24 Ks.J. Charytandski, Chrystus w przepowiadaniu katechetycznym. Pod-
recznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej cz. 11, pr. zb. pod red. ks. J.
Charytahnskiegoiks. W.Kubika, Warszawa 1978, s. 8-9.

25 Ks. J.Charytanski, Rola i miejsce Pisma Sw. w katechezie po Soborze
Watykanskim II, Collectanea Theologica 37(1967), fasc. III, s. 116.
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takze konieczno$é zaangazowania katechety w wypracowywanie postawy aktywnosci
uczniéw i ich otwartosci wobec stowa Bozego. Zwraca uwagg, ze katecheta tak
powinien prowadzi¢ swa pracg, aby katechizowani samodzielnie dochodzli do
odkrywania wezwani Boga. Powolne dochodzenie do odkrycia glosu Bozego latwiej,
jego zdaniem, spowoduje akceptacje wartosci wynikajacych z przyjetej wiary?s.
Pozostaje to zapewne w zwiazku z prawem psychologii, ze jedynie w sposob
samodzielny odkryte, a potem zaakceptowane warto$ci wchodza jako wiasne i wartos-
ciowe do psychiki cztowieka. Ks. M. Finke podkresla, ze katecheta ma by¢ wzoremdla
katechizowanych w przyjmowaniu stowa Bozego, dlatego ciagle winien pytac siebie
samego: czy uczac i wychowujac wspiera uczniéw w shichaniu Boga i dawaniu
pozytywnej odpowiedzi na wezwanie Biblii. Natomiast ks. F. Blachnicki postuluje,
aby katecheta rozwazajac stowo Boze, umiat konkretyzowac jego aktualnos¢ w sto-
sunku do swej osoby, w stosunku do katechizowanych i catego Kosciota. Caly czas
winna mu towarzyszy¢ §wiadomosé, dodaje ks. F. Blachnicki, ze jest stuga stowa
Bozego.

Ze sformutowan wyzej podanych wida¢ roéznicg w zrozumieniu Biblii w kateche-
zie neoscholastycznej, gdy traktowana byta ona w sposob narzedziowy shuzac czgsto
jako poglad do przekazywania abstrakcyjnych okreslefl katechezowych. Katechetg
natomiast zobowigzywano tylko do opowiadania fragmentéw Biblii jezykiem przy-
stepnym dla dzieci, nie zawsze polecajac sigganie do autentycznego stowa Bozego.

b. Katecheza liturgiczna

Kolejnym elementem dziatania katechetycznego, ktory wystgpuje u wszystkich
omawianych teoretykow katechezy jest element liturgiczny. Jego wazno$é wiaze sig
z proklamacja stowa Bozego podczas liturgii, z misterium Chrystusa, ktére uobecnia
si¢ w czynnosciach liturgicznych, z powinnoscia katechezy, ktora, wprowadzajac
w misterium liturgiczne, doprowadza do spotkania Boga z cztowiekiem. Te ogolne cele
izadania wychowania liturgicznego réznie s3 akcentowane u poszczegoinych autoréw.
Ks. M. Majewski w swoich pismach powotuje si¢, w odniesieniu do tej problematyki,
na ks. J. Charytaniskiego, natomiast ks. F. Blachnicki rozwija my§li ks. M. Finkego.
Katecheza, wedhug ks. M. Finkego, ma przekazac prawdeg, ze wezwanie Boze dokonuje
sie w liturgii. ,,Dzisiaj” i ,,teraz”” podczas misterium liturgicznego obecny jest Chrystus.
Chrystus przepowiadany podczas katechezy staje sig obecny w liturgii. Katecheza
Zatem nie moze by¢ instruktazem liturgicznym lecz powinna wprowadza¢ w ducha
liturgii2”. Ks. M. Finke podkresla waznos¢ Mszy §w., ktora uobecnia dzieto zbawcze
Boga. Wskazuje takze na doniosto§¢ wychowania do ducha pokuty i modlitwy,
co umozliwia wlasciwe przezywanie tego misterium. Ks. M. Finke zwraca uwagg
na konieczno$¢ wypracowania w uczestnikach katechezy personalnego

26 Ks. M. M ajew s ki, Propozycja katechezy integralnej, £.6dz 1978, s. 91.
27 Ks. M. Fink e, Odnowa katechetyczna, dz. cyt., s. 569; Tenze, Katecheza
kerygmatyczno-liturgiczna, Katecheta 6 (1962) s. 11-13.
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stosunku do tych rzeczywistosci. Ks. F. Blachnicki, jak wspomniano wyzej, rozwija
mysli ks. M. Finkego, podkreslajac szczegélnie element misteryjny liturgii. Katecheza,
wedhig ks. F. Blachnickiego, ma przygotowa¢ do przezy¢ liturgicznych. Podkresla on,
ze obowiazkiem katechezy jest wprowadzenie w misterium, uwrazliwienie dziecka na
tajemnice dokonujgce sie w liturgii, rozbudzenie jego wrazliwosci osobowej, aby bylo
zdolne do tego rodzaju przezy¢?®. Celem pozostaje doprowadzenie do $§wiadomosci
ontycznego zwigzku z Chrystusem, co dokonuje si¢ podczas przyjmowania sakramen-
téw $wigtych. Dokonujaca sig¢ wowczas wigz wspolnotowa z Chrystusem prowadz do
wspolnoty z innymi chrzeicijanami, co zdaniem ks. F. Blachnickiego, stanowi
odniesienie do prawdy o wspdlnym dzecigctwie Bozym wszystkich chrzescijan.
Wedhig ks. J. Charytaniskiego liturgia winna sta¢ si¢ elementem prawie kazdej
katechezy?®. Wlasnie katecheza ma doprowadzi¢ do przekonania, ze w liturgii
czlowiek spotyka si¢ z Chrystusem i dostgpuje zbawienia. Sakramenty to nie tylko
dary, zrodla taski lecz zrodta skierowania ludz do kultu Ojca w ,,duchu i prawdzie”.
Katecheza, wedlug ks. J. Charytanskiego, powinna wypracowac postawe ochotnego
uczestnictwa w tej misji. Powinna ksztattowac §wiadomosc konieczng do owocnego
przyjmowania sakramentow S$wigtych i przezywania Bucharystii, prowadzac do
powstawania wlasciwych postaw3°. Wedlug omawianego autora katecheza winna
Zwr6cié uwage na powolanie, wezwanie i uzdolnienie charakterystyczne dla po-
szczegoblnych sakramentow, ktore domagaja si¢ odpowiedzi i zaangazowania czlowie-
ka. Chodzi nie tylko o doprowadzenie do zrozumienia dogmatycznej nauki o sak-
ramentach lecz o0 wychowanie §wiadomosci ontycznego zwigzku z Chrystusem w Jego
zbawczym dziele?!. Zadanie katechezy ks. J. Charytanski widz nie tyle w pouczaniu
o Swigtej rzeczywistosci liturgii, lecz raczej w doprowadzeniu do kontaktu z wieloraka
obecnoscia Boga w liturgii. Widz takze jej role w budowaniu wspolnoty liturgicznej
z uczestnikow katechezy. Zaklada to oczywiScie pewna wiedz¢ katechizowanych,
ktéra umozliwia ,,odkrycie” Boga za znakami liturgicznymi. Wazniejsza jednak,
wedlug tego autora, jest §wiadomosé, otwartosc na przezywane tajemnice w misterium
liturgicznym. Obok tej swiadomosci, ktora ks. J. Charytarski precyzuje w odniesieniu
do sakramentow wtajemniczenia chrzescijariskiego, szczegolnie Eucharystii, wazne sa
postawy, ktore wynikaja z wlaczenia si¢ w misterium Chrystusa. Ks. J. Charytanski
podkresfla waznos¢ tych postaw. Wydaje sig to szczegolnie istotne, aby przez wiaczenie
w misterium katecheza ksztaltowala wlasciwe postawy wobec Boga, a takze wobec
$wiata, ktéry w ten sposob ,,dofwiadcza’ dobrodziejstw Bozej laski32. Przeko-
nanie katechizowanych o obecnosci Chrystusa w liturgii, przygotowanie ich

28 Ks. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 19.

29 Ks.J. Charytanski, Wychowanie liturgiczne, Katecheta 6 (1962) S. 71

30 Ks.J.Charytanski, Nowy program, Kat. 16 (1972) s. 17.

31 Ks. J. Charytaniski, Sakramenty a zycie chrzeScijanskie. Podrecznik
metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr.zb. podred. ks.J.Charytans-
kiegoSJiks. W.Kubika SJ, Warszawa 1989, s. 9-13.

32 Ks.J.Charytanski, Liturgia w katechezie, w: W kregu zadan i tresci
katechezy, Krakow 1992, s. 86.

- 132 -



BIULETYN KATECHETYCZNY

do zaangazowania w liturgii, wypracowanie troski o wiasciwe wigczenie si¢ w liturgie
staje sig, zdaniem ks. J. Charytanskiego, zZrodiem postania do budowy §wiata wedlug
Ewangelii. Jak wspomniano wyzej ks. M. Majewski nie dodaje zasadniczych nowych
elementéw w dziedzinie wychowania liturgicznego, nawigzuje za$ do pogladdw ks.
J. Charytanskiego. Wskazuje jedynie, ze katecheza powinna przekonaé, ze rozwoj
wiary jest wspierany faskg sakramentow Swigtych. Powinna powodowaé osobowy
stosunek do nadprzyrodzonej rzeczywistosci, podkreslac, ze Chrystus obecny w sak-
ramentach §wigtych daje nowe zycie, nowe mozliwosci rozwoju w kierunku dobra.

Stosownie do przyblizonych wyzej powinnosci katechezy liturgicznej omawiani
teoretycy podkreslaja, ze katecheta powinien mie¢ zdolno§¢ wnikania w misterium
liturgiczne. Ks. M. Finke, np. przestrzega katechetg, aby lekcja religii nie byta
pouczaniem o liturgii. Katecheta powinien nie tylko sam umie¢ wnika¢ w misterium
liturgiczne, ale mie¢ tez umiejgtno§¢ wprowadzania katechizowanych w te tajemnice
wiary33. Ks. F.Blachnicki wyraza poglad zblizony do ks. M. Finkego, taki mianowicie,
ze katecheta nie moze poprzestac na wiedzy o liturgii, o sprawowanych misteriach, lecz
musi mie¢ Swiadomos¢ dokonujgcego si¢ misterium w czynnoSciach liturgicznych.
Obowiazuje go powaga, otwartos¢ i szacunek wobec tajemnic urzeczywistniajacych sig
w liturgii. Powinien nie tylko trwac w nieustannym kontakcie z Chrystusem, ale mie¢
zdolno$¢ przekazania tego faktu swoim wychowankom. Wazne tez jest, aby potrafit
budzi¢ przezycia religijne i umial organizowac paraliturgie®4. Katecheta, wprowadzaja-
Cy w misterium, powinien zdaniem ks. J. Charytanskiego ,,czu¢” ducha liturgii. Musi
takze mie¢ umiejgtnosci ksztaltowania, wyzej wspomnianych, swiadomosci i postaw.
Sam musi mie¢ wypracowana §wiadomosé wynikajaca z poszczegdlnych sakramentow,
odpowiednie postawy, aby mogt je przekazywac katechizowanym, umieé sprawié, aby
»mowa” liturgii byla czytelna dla wspolczesnego czlowieka. Zdaniem ks. J. Charytans-
kiego postawa katechety, umiejetno$¢ uchwycenia tego, co istotne w mnogosci aktow
liturgicznych wyznacza mu rolg przewodnika w wychowaniu. Aby dobrze spehnit t¢ rolg,
musi zna¢ droge, wied zie¢ cel swojej pracy i posiadaé takie porozumienie ze stuchaczami,
aby chcieli za nim i§¢ rozumiejac jego wezwania. Na kazdym etapie pracy katechetycz-
nej, podkresla ks. J. Charytaniski, katecheta winien umie¢ wprowadzi¢ w cato§¢
misterium, aby da¢ odczué katechizowanym moc Bozej laski. Stowem, katecheta
wprowadzajacy w liturgie winien zy¢ liturgia, by¢ jej miloSnikiem i peli¢ rolg
przewodnika wprowadzajacego w misterium, ktory swoim dzialaniem ukazuje wy-
pracowywane u uczniéw $wiadomosci i postawy. Istotne wydaje si¢ zalozenie ks.
J. Charytarniskiego, a mianowicie, aby wychowanie do przezywania liturgii shizylo
wlaczeniu calego Zycia w proces zbawienia, nie moze zabraknaé przekonania o ,u-
$wigcaniu™ niektorych czynnosci czy sytuacji przez ,,$wigte obrzedy™3s.

Wypada przypomniec, ze ks. M. Majewski nie rozbudowuje powinnosci wobec
katechety w dziedzinie liturgicznej, odwolujac si¢ do opracowan J. Charytanskiego.

33 Ks. M. Fink e, Odnowa katechetyczna, dz. cyt., s. 573, 577, 587.
34 Ks.F.Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt. s. 161, 176, 276.
35 Ks.J.Charytanski, Zdobrq nowing w szkole, Warszawa 1991, s. 71-72.
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Przedstawiciele katechezy kerygmatyczno-antropologicznej wlaczali liturgie do
istotnych elementow przekazu, podkreslali jej charakter misteryjny. Postulowali tez
ksztaltowanie wiasciwej §wiadomosci i odpowiednich postaw umozliwiajacych owoc-
ne przezywanie tej tajemnicy wiary. Katechete zobowiazywali do wprowadzania w to
misterium wyznaczajgc mu role przewodnika, ktory nie tylko Zyje warto§ciami liturgii,
ale tez umie je zaszczepic katechizowanym. Zestawiajac ten poglad ze stanowiskiem
katechezy neoscholastycznej traktujacej liturgi¢ instrumentalnie, katechet¢ za$ in-
struktazowo wobec liturgii, latwo dostrzec réznice w podchodzeniu do tej rzeczywisto-
$ci.

c. Katecheza antropologiczna

Wszyscy omawiani teoretycy katechezy kerygmatyczno- antropologicznej wiaza
oddziatywanie katechetyczne z mozliwoSciami percepcyjnymi calej osoby ludzkiej
przyjmujacej or¢dzie zbawienia. Postulujg, aby katecheza wplywala na wszystkie
wymiary czlowieka a nie ograniczata si¢ jedynie, jak to byto w katechezie neoscholas-
tycznej do oddzialywania na intelektualng strong cztowieka. Znajdujemy w tym
kontekScie, nowy postulat, aby katecheza rozwijala mozliwosci ludzkie, by czlowiek
latwiej moglt przyja¢ prawde Ewangelii. Ten postulat szczegélnie eksponuje ks.
M. Majewski, podkreflajac, ze wilasciwie rozwinigta ludzka osobowos§é stwarza
korzystne wearunki do rozwoju wiary. Podkresla on waznos¢ osiagniecia maksimum
rozwojowego danych psychofizycznych, ktore moga dac bezposrednig podstawe do
rozwoju wiary. Dojrzalo$¢, ktora katecheza ma wypracowacé, oznacza rowniez dazenie
do dobra, otwarta postawe wobec innych ludz i calej rzeczywistosci stworzonej®.
Zdaniem ks. M. Majewskiego, katecheza winna wypracowac $wiadomos¢, ze wiara
jest taka wartoscia, wedlig ktorej nalezy interpretowaé egzystencjalne sprawy
cztowieka. Katecheza winna uczy¢ rozumienia ludzkiej egzystencji, wskazujac, ze
zewnetrzne czyny cziowieka winny mieé oparcie w treciach wewngtrznych. Kateche-
za, kontynuuje ks. M. Majewski, powinna doprowadzi¢ do odkrycia wewngtrznego
doswiadczenia wynikajacego z kontaktu ze swoim wnetrzem i Bogiem. Juz jednak ks.
M. Finke zauwaza, ze celem oddziatywania katechetycznego pozostaje wnikanie do
centrum osobowosci cziowieka, gdzie dokonujg si¢ rozstrzygnigcia personalne i po-
wstaje akt wiary. Jego zdaniem katecheza winna budowac $wiadomosc, ze w od-
powiedz dana Bogu musi by¢ zaangazowany caly cziowiek z bogactwem swego zycia
duchowego. Bedzie to mialo szczegdlne znaczenie w sytuacjach trudnych, ktére
niekiedy sg okreslane jako sytuacje graniczne, np.: cierpienie, choroba czy §mierc3”.
Ks. F. Blachnicki zauwaza, ze jest wazne, aby katecheza sprzyjala przezyciom
o charakterze religijnym, poniewaz s3 one koniecznym sktadnikiem budowania wiary
w wymiarze osobowym i wspélnotowym.

36 Ks. M. M ajewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Lublin 1974,
s. 139.
37 Ks. M. Finke, Odnowa katechetyczna, dz. cyt., s. 265.
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W zwigzku z takim ustawieniem celéw i zadan katechezy omawiani autorzy
postulujg, aby katecheta traktowat katechizowanych jako partneréw swej pracy a nie
ucznidéw, ktorych sig uczy i wychowuje. Katecheta najpierw winien towarzyszy¢ swoim
wychowankom w dochodzeniu do akceptacji wartosci wiary, Ks. M. Finke zauwaza,
ze katecheta powinien w sposob osobowy odnosi¢ si¢ do uczniow, byé wrazliwym na
ich dos§wiadczenia. Musza oni czud, Ze prawdy, ktore im przekazuje sa dla niego wazime,
Ze on sam je gleboko przezywa i ceni. Powinien stale pobudzaé ich aktywno$é, aby
postegpowali za jego wezwaniami. Winien znaé ich sytuacje zyciows, orientowaé sig
w procesach psychicznych zachodzacych w ich osobowo$ci®®. Wedtug ks. F. Blachnic-
kiego, wiara katechety, jego osobisty stosunek do Boga jest zabezpieczeniem,
oparciem dla wiary katechizowanych. Zauwaza on, Ze wymaganie zycia duchowego
katechety w orientacji neoscholastycznej byto mocno akcentowane. Nie bylo ono
jednak przesagdzajacym czynnikiem powodzenia dzialan katechetycznych. Teraz zas,
zdaniem ks. F. Blachnickiego, jest to wymaganie wpisane w skuteczno$¢ pracy
katechetycznej®®. Wedtug ks. J. Charytanskiego katecheta razem z katechizowanymi
winien poddac si¢ dziataniu Boga, by¢ jednym z przyjmujacych Objawienie Boze,
wowczas katechizowani osobiScie do$wiadcza, ze Bog jest dla nich rzeczywista
warto$cig. Katecheta powinien takze umie¢ przekazywaé §wiadectwo swej osobistej
wiary, swoje zwiazanie si¢ z Chrystusem tak manifestowaé w swoim Zyciu, aby
uczniowie dostrzegali dziatanie taski w jego postgpowaniu. Katecheta ma mieé ciggle
$wiadomos¢, ze dzigki jego pracy nastepuje jakby ,,wcielenie” chrzeécijafistwa
w codzienne zycie nowych chrzescijan. Traktowanie uczestnikéw katechezy ,.po
ludzku wymaga od katechety takiego z nimi porozumienia, aby chcieli oni i$¢ za nim,
rozumiejac jego wezwanie. Doprowadzenie do zrozumienia przez katechizowanych, ze
madre i oczywiste jest wspotdzialanie z Chrystusem, wymaga od katechety znajomosci
zycia miodych4®. Ks. M. Majewski,np.: wymaga, aby katecheta rozumial proces
rozwoju psycho-fizycznego swoich wychowankow. Winien rowniez znaé ich srodowis-
ko zycia, nawigzujac do oczekiwan katechizowanych. Powinien postawy okazywanej
wolnosci i opiekuniczosci pomagaé im w dorastaniu ludzkim i religijnym. Powinien
wiarg, postuluje ks. M. Majewski, przekazywac nie za pomoca stéw, odpowiednich
technik i metod dzialania lecz przez swoje $wiadectwo. Swiadectwo za§ powinno
wyrastac z bliskiego kontaktu z Bogiem, manifestowac postawe uleglosci wobec Boga
z przekonaniem o waznoéci prowadzenia katechizowanych do Chrystusa. Swiadectwo
katechety jest bardziej znaczace od dobrego przykiadu. Wyraza si¢ ono w calym zyciu
katechety, takze w sytuacjach spontanicznych, poza katechezg. Katecheta przez
éwiadectwo powinien by¢ przykladem dzalania Boga w kazdym wymiarze zycia.
Liczenie si¢ z Bogiem, wspolipraca z Nim przenosi si¢ bowiem na katechizowanych,

3% Ks. M. Fink e, Katecheza kerygmatyczno-liturgiczna, Kat. 6/1962/19.

3% Ks. J. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt. 274.

40 Ks.J. Charytanski, Glowne idee w III roku katechizacji, Bog z nami,
Podrecznik dla katechety cz. 111, Warszawa 1973, s. 11-14.
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wiara nabiera za$ charakteru konkretu i cech aktualnosci. Aby mozna bylo urabiac
wnetrze katechizowanych, konieczne jest zdobycie ich zaufania*!.

Katecheza kerygmatyczno-antropologiczna postulujac oddziatywanie na catego
cztowieka, wymaga wigc, aby katecheta traktowat swoich wychowankéw w sposob
personalny, aby by! otwarty na ich potrzeby, oczekiwania i nadzeje. Jego dziatanie
powinno by¢ dalekie od schematyzmu, pouczania, dzialania tylko na sfer¢ intelektual-
na czlowieka, wtedy bowiem traktowatby katechizowanych tylko jak uczniéw. W tym
wymiarze katechezy widaé wigc zupele odejscie modelu kerygmatyczno-antropologi-
cznego do neoscholastyki.

d. Katecheza eklezjalna

Ks. M. Finke, ktory pierwszy przedstawit gtéwne zasady odnowy kerygmatycz-
nej, nie poSwigca wiele miejsca elementowi eklezjalnemu w katechezie, natomiast
pozostali trzej teoretycy katechezy kerygmatyczno-antropologicznej zajmuja si¢ tym
tematem. W odniesieniu do powinnosci katechezy podkreslaja zgodnie, ze powinna
ona z grupy katechetycznej tworzyé Kosciot, jakby maty ,,Lud Bozy”. Zdaniem ks. F.
Blachnickiego powinnoscia katechezy jest utworzenie spolecznosci wierzacych z po-
szczegolnych uczestnikow katechezy. Ich indywidualne sprawy, oczekiwania, niepo-
koje winny by¢ wpisane w ogoélny charakter ,rodziny katechetycznej”, ktéra ma
stawa¢ si¢ nowym ,Ludem Bozym™, do ktérego Boég moéwi na podobienistwo
przemawiania do Izraela. W ten sposob jakby wspolnotowo katecheza bedzie
wprowadza¢ do Kosciota, budujac wiar¢ indywidualng, powinna zawsze dazy¢ do
tworzenia wspolnoty wierzgcych. Ks. F. Blachnicki sadzi, Ze w ten sposob bedzie
postegpowata odbudowa §rodowiska chrzescijanskiego, co z kolei ulatwia budowanie
nowego ,,Ludu Bozego42. Ks. J. Charytaniski poszerzajac ten poglad wskazuje, ze
katecheza nie wyczerpuje si¢ w pouczaniu o Kosciele, o jego zalozeniu, przymiotach,
funkcjonowaniu itd. Powinna za§ wprowadzac do zycia w Kosciele powszechnym
przez identyfikacj¢ z Kosciolem wilasnej parafii czy diecezji. Wazine, zdaniem tego
autora, jest przekonanie katechizowanych, ze w Kosciele zyje Chrystus, prowadzi dalej
swoje dzielo zbawcze, u§wigca i jednoczy ludzi3. Nalezy, sadzi ks. J. Charytanski,
doprowadzi¢ katechizowanych do przekonania, ze Duch Swigty obecny w Koéciele
ciagle ten Ko$ciot odnawia i obdarza charyzmatami. Stad konieczne jest wy-
pracowanie odpowiednich dyspozycji umozliwiajacych poddanie si¢ dziataniu tegoz
Ducha Swigtego. Ks. J. Charytaniski sadz, ze dopiero dziatanie na rzecz wspélnoty
$wiadczy o identyfikowaniu si¢ z tag wspolnota, dlatego katecheza winna umozliwiac

41 Ks. M. Majewski, Propozycja katechezy integralnej, dz. cyt., s. 125,
134-136.

42 Ks.F.Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., s. 194, 241-242,
260-261.

43 Ks. J. Charytanski, Inspiracje soborowe w katechetyce, art. cyt., s. 41,
Tenze Nowy program, art. cyt., s. 15.
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takie dzialania dla tworzenia odpowiednich postaw. Katecheza winna takze do-
prowadzi¢ do przekonania, Ze ci, ktorzy tworzag Koscidl, sa autentycznie zwigzani
z Chrystusem, maja udziat w jego misji prorockiej, kaptanisk o-kultyczneji krolewskiej,
uczestnicza w dziele Chrystusa, ktéry zbawia ludzkos$c*4. Ks. M. Majewski w od-
niesieniu do elementu eklezjalnego w katechezie skupia si¢ na wymiarze personal-
no-spolecznym. Jego zdaniem katecheza winna uczyni¢ Kosciét wspolnotg wiary
i mitodci, spolecznoscia otwarta na §wiat a jednoczesnie skoncentrowang na Chrys-
tusie. Katechizowani maja stac si¢ tworczy i odpowiedzalni w Kosciele, aby mogli
tworzy¢ nowa, zywa tradycje Kosciota. Katecheza powinna wprowadzaé do zycia
konkretnego Kosciota*s. Ks. M. Majewski powtarza mysl ks. J. Charytanskiego, aby
coraz bardziej stawal si¢ on personalny, wspolnotowy i duchowy. Katecheza,
podkresla ks. M. Majewski, nawigzujac takze do pogladéw ks. J. Charytanskiego,
wspierajac si¢ na osobie i wspolnocie winna przyczyniac si¢ do ich rozwoju, budujac
male wspolnoty. Ks. M. Majewski zwraca tez uwagg, ze caly Kosciét winien by¢
podmiotem katechezy. Omawiany autor wyznacza rézne cele duchownym i §wieckim
w tym dziele. Podkre§la konieczno§é wspotdziatania calego Kosciola w procesie
przekazywania wiary. Postuluje zjednoczenie wokot tej istotnej misji Kosciota, wobec
ktorej na dalszy plan musza zej$é roznice zdan i rozne kontrowersje. Charakterystycz-
ne jest to, ze w ten sposob ks. M. Majewski apeluje o jednos¢ dziatania, dopuszczajac
jednak rézmorodnos¢ oddziatywad w spolecznosciach lokalnych. Katecheta, jego
zdaniem, nie powinien narzuca¢ uniwersalizmu Kosciota kazdej spolecznosci lecz
wiaczac¢ bogactwo kultury, zwyczajow Kosciota lokalnego do ,,skarbnicy” Kosciota
powszechnego*®. Ks. F. Blachnicki poszerzajac podmiot katechetyczny na cala
spolecznos¢ eklezjalng, podkresla waznoséc dla postugi katechetycznej rodziny, parafii
1 spofecznosci liturgicznej*”.

W zwiazku z tak formowanymi celami i zadaniami katechezy eklezjalnej
omawiani teoretycy wymagaja, aby katecheta byt cztowiekiem Kosciota. Musi mie¢,
ich zdaniem, zywy, egzystencjalny stosunek do Chrystusa obecnego w Kosciele.
Powinien zawsze podkreslac eklezjalny charakter swej misji. Troszczac sig 0 wszyst-
kich uczestnik Ow katechezy powinien zwraca¢ uwaggna osoby bardziej zaangazowane
W sprawy wiary, aby czynic ich odpowiedzialnymi za grupg katechetyczng. Prowadze-
nie katechezy, sposob odnoszenia si¢ katechety do uczniéw ma takze wplyw na
budowanie wspolnoty z podkre§leniem waznej roli kazdego z katechizowanych.
Wedtug ks. J. Charytanskiego ukazane wyzej cele i zadania postugi eklezjalnej
wymagaja, aby katecheta byt przewodnikiem wprowadzajacym w Kosciét. Powinien
by¢ dobrze przygotowany do pracy, by¢ wierny wskazaniom Urzedu Nauczycielskiego
Kosciota, zna¢ prawa rzadzace grupami spotecznymi, docenia¢ §wiadectwo Zycia calej

44 Tamze, s. 17-19.

45 Ks. M. M aje wski, Antropologiczna koncepcja katechezy, dz. cyt., s. 162.

46 Ks.M.M ajew sk i, Refleksje teologiczne nad katechezq w swietle dokumen-
tu , Ewangelizacja i sakramenty”, Katecheta 18 (1974) s. 159.

47 Ks. F. Blachnicki, Katechetyka fundamentalna, dz. cyt., 5.139.
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parafii*®. Nie moze skupia¢ na sobie calej uwagi katechizowanych, dziatajac jakby
niezaleznie. Nawet pracujac w szkole, winien by¢ pracownikiem duszpasterstwa
parafialnego. Musi by¢ przekonany o swoim wiaczeniu w misterium zbawienia Jezusa
Chrystusa, ktore dokonuje sic¢ w Kosciele. Wprowadzajac katechizowanych do
Kosciola winien ksztaltowa¢ w sobie postawg uleglo$ci wobec natchnien Ducha
Swigtego. Powinien rowniez odkrywaé w matych wspélnotach wartoéci katechetyczne.
Winien czu¢ si¢ cztonkiem grupy katechetycznej a nie kim$ z zewnatrz oraz da¢ odczué
katechizowanym, ze pragnie ich rozwoju. Ma by¢ animatorem wspodlnoty katechetycz-
nej opierajac si¢ na wewnetrznym autorytecie, misji zleconej przez Koéciot z pelnym
poszanowaniem godnosci katechizowanych. Wspolnotowe dziatanie wyklucza wyre-
czanie ucznidw w dochodzeniu do odpowiedz, wszyscy winni czuc si¢ potrzebni
izauwazeni. Katecheta musi wyrzec si¢ gotowych recept, pewnosci, ze zawsze ma racje.
Powinien umie¢ uczyé w grupie podporzadkowania i przewodzenia przez niektorych,
zobowiazujac do wzajemnej lojalnosci i liczenia si¢ z prawami innych. Dlatego
katecheta winien mie¢ umiejetno$¢ prowadzenia dialogu, umie¢ stosowac zasade
madrego partnerstwa w spelnianiu swej roli przewodnika wprowadzajacego do
Kosciola4®. Ks. M. Majewski podkresla, ze misja katechety jest postawa akceptaciji
i przewodzenia wspélnocie, prowadzenia jej ku dobru. Katecheta nie moze by¢
bezwolny, powinien sta¢ na czele wspolnoty, dawac z siebie, wprowadzajac do pelnego
zycia w Kosciele®°.

Waznoé¢ elementu eklezjalnego, wyzej przypomniana, zestawiona z katecheza
neoscholastyczna, ktéra pouczajac o Kosciele, jako o rzeczywistosci istniejacej jakby
obok zycia, wskazuje na zupelnie inne podejscie do tej problematyki. Takze katecheta,
kiedy§ opowiadajacy o Kosciele, dzi§ za$ majgcy Swiadomo$¢ eklezjalng i bedacy
czlowiekiem Kosciola, jest zupelnie innym typem katechety pracujacego jakby
wewnatrz Kosciola i z KoSciolem z zamiarem jego rozwoju dla dobra zycia wiary.

e. Wychowanie moralne w katechezie

Ks. J. Charytafiski i ks. M. Majewski akcentuja w pracy katechetycznej
konieczno$¢ wprowadzenia w Zycie chrzeScijaniskie. Ks. M. Finke i ks. F. Blachnicki
nie zajmuja si¢ szerzej ta problematyka, uwazajac, ze przyjecie orgdzia zbawienia jakby
w sposob naturalny spowoduje praktykowanie zycia zgodnego z Ewangelia. Kateche-
za, wedlug ks. J. Charytadskiego, powinna wprowadza¢ w zycie chrzescijaniskie.
odnosi si¢ on krytycznie do modelu wychowania opartego wytacznie na Dekalogu.
Jego zdaniem, jest on konieczny jako glowna granica dobra i zta. Oparcie jednak
calo$ci wychowania moralnego na Dekalogu prowadzi do schematyzmu, minimaliz-

48 Ks.J. Charytanski, Lekcje religii w szkole a parafia, Przeglad Po-
wszechny 6 (1992) s. 403-405.

49 Ks. J. Charytanski, Katechizacja jako forma ewangelizacji, art. cyt.,
s. 153.

50 Xs.M.M aje wsk i, Katecheza w swiecie wspélczesnym, Kat. 17(1973) s. 165.
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mu i ,,biernej moralnosci’$!. Autor wyznacza katechezie trud wprowadzenia w zycie
chrzecijanskie, odwotujac si¢ do dialogicznego charakteru Biblii oraz przyjmowania
jej wskazan jako §wiatia. Jego zdaniem, katecheza winna wskazywac na prawdg, ze ze
zwigzku ontycznego z Chrystusem wynika konieczno$¢ postgpowania wedtug Jego
oczekiwan. Omawiany autor dostrzega tez waznos¢ misterium paschalnego, ktore jest
odnowieniem §wiata, dla ,,nowego Zycia”. Chrystus prowadzi na nowo §wiat ku Bogu,
a chrzefcijanin winien w tej misji Chrystusa uczestniczy¢, Katecheza, wedlug ks.
J. Charytanskiego, nie tylko ma to u$wiadomié, ale tez przekonac¢ do wigczenia sig
w dzielo zbawienia. Wazna, wydaje si¢ my$l ks. J. Charytanskiego, gdy kaze on
katechezie ksztaltowa¢ §wiadomosc, ze za zto w Swiecie odpowiedzialny jest czlowiek
przez swoje zle wybory. Niesprawiedliwo$¢ w §wiecie rodzi si¢ z niesprawiedliwosci
konkretnych ludzi. Wojny, niezgoda maja swe zrodlo w lekcewazeniu praw innych.
Katecheza powinna, wedtug ks. J. Charytanskiego, wychowaé do odpowiedzialnosci
za prywatne zycie kazdego chrzeécijanina, ktore jest realizacja planu Bozego lub jego
negacjas?. Ks. J. Charytanski postuluje, aby katecheza budowala ,,moralno$c¢
otwartg”, przygotowywala do przyjecia odpowiedzialnoséci za dobro, ktore cztowiek
moze wypracowac’3, Postuluje¢ moralnosé, ktora nie skupia si¢ jedynie na wypehianiu
prawa. Katecheza powinna tez, jego zdaniem, wskazywac na konieczno§¢ wspotpracy
z inaczej myslacymi niz chrzeécijanie, dla wspolnego dobra. Nade wszystko jednak
powinna ukazaé wazng role chrzescijanina, ktory jest dopuszczony do wspotdziatania
z Bogiem dla budowania ,,nowego §wiata”. Katecheza powinna zaprawia¢ do tego
Zycia, ksztalcac odpowiednie postawy. Ks. J. Charytaniski uwaza, ze w tej sprawie
katecheza w Polsce ma jeszcze wiele do zrobienia. Powinna ona wychowac, wprowa-
dzajac w umiejetnosé wlasciwego realizowania chrzeécijafiskiego powolania. Nie moze
ona za$§ byc teoretycznym przygotowaniem do Zycia, ktore bedzie si¢ spemiato po
ukoficzeniu okre§lonego jej etapu. Katecheza powinna ciagle wychowywaé do
otwartosci wobec $wiata, prowadzi¢ do postawy zaangazowania w §wiecie, co jest
wspoldziataniem, jak wyzej zaznaczono, ze zbawczym planem Boga®4.

Zdaniem ks. M. Majewskiego, katecheza winna integrowac wiarg z zyciem,
wskazywac na §lady Boga we wspoliczesnym $wiecie. Przekonac, ze w do§wiadczeniu
religijnym cztowiek zdobywa wartosci niezbgdne do zycia. Powinna da¢ mozliwosé
odkrycia chrzescijafiskiego powolania katechizowanych, odczytania znakow czasu,
angazujac w przebudowg Swiata wedtug my§li Bozej. Powinna uczy¢ patrze¢ po
chrzescijarisku na ludzkie sytuacje zycia, pomagajac w pelnym akceptowaniu ewan-
gelicznych wartosci, rozwijaniu dobra i zycia wedtug zasady mitosci w Srodowisku
wskazanym przez powolanie. Ks. M. Majewski sadz, ze katecheza winna prowadzi¢

$1 Ks.J. Charytanski, Inspiracje soborowe w katechetyce, art. cyt. s. 36.

52 Tamze, s. 22.

53 Ks.J. Charytanski, Wychowanie moralne w katechezie, Podrecznik
metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej cz. 1V, pr. zb. pod red. ks.
J.CharytanskiegoSJiW.Kubika SJ, Warszawa 1980, s. 13.

54 Tamze, s. 16-17.
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do pemego rozwoju religijnosci i §wieckosci, do autonomii wartosci ludzkich
i religijnych, wtedy spotykaja si¢ one na gruncie autentycznej prawdy®S. Powinna tez
podejmowaé zadania integracji, uduchawia¢ Swieckos¢ i humanizowac religijnosc.
Ukazywa¢ warto$ci innych wyznan chrzescijaniskich, ksztattujac mentalnosé religijna
w Zlaicyzowanym §wiecie, podtrzymywaé naturalne zwigzki migdzy religijnoscia
i wiarg, kulturg i Objawieniem, ukazywac sens zycia, godnos¢ w Chrystusie i wolno$¢
w Kosciele. Katecheza ma w konicu przyczyni¢ si¢ do formowania postawy postgpu,
pokoju i wspolpracy przez ubogacenie katechizowanych prawdziwymi wartosciami.
Tworzenie wartoéci w §wiecie, zaangazowanie w nim nalezy ukazywac jako wspol-
dzatanie z dzietem zbawczym Boga. Zaklada to wypracowywanie postawy dialogu,
wspoidziatania, tolerancji i otwarcia na prawdziwe wartosci, niezaleznie gdzie one si¢
znajdujae.

Ks. J. Charytanski i ks. M. Majewski wymagaja, aby katecheta byt otwarty na
problemy wspoiczesnego §wiata. Powinien umie¢ podawac wlasciwe motywacje dla
opisanych wyzej zachowan. Jego praca musi polega¢ na pozyskiwaniu katechizowa-
nych dla Chrystusa. Otwarto$¢ na problemy wspoiczesnego §wiata, odpowiednia
wiedza, przekonanie o waznosci swej misji, umiejetnos¢ przekonania, ze pierwszym
motywem czynéw ma by¢ mito$¢ na wzor mitoSci Chrystusa, to kolejne postulaty
stawiane katechecie przez ks. J. Charytanskiego. Taka postawe katecheta winien
ukazywaé¢ swoim Zzyciem, majagc na uwadze, ze Chrystus zawsze stuzy! innym.
Proegzystencja Chrystusa wyznacza katechecie powinno$¢ preferencji na rzecz
bedacych w trudnej sytuacji®”. Ks. M. Majewski podkresla, ze swiadectwo katechety
jest bardziej znaczace od dobrego przyktadu. Powinno si¢ ono rozciagaé na cale zycie
katechety, stad winien on by¢ osoba poszukujaca, ksztalcaca sig, aby mégt rozumieé
przemiany w $wiecie, dociera¢ do wspolczesnych z Ewangelia, ktéra odpowiada na
zapotrzebowanie kazdego czasus®.

Zycie chrzescijaniskie, ukazane w wymiarze odpowiedzi na Boze wezwanie,
wpisane w trud wspoidzialania z Bogiem i katecheta wprowadzajacy w to dzieto to
nowa rzeczywisto§¢ w zestawieniu z teorig neoscholastyczna. W tamtej teorii
akcentowano obowiazek postgpowania wedtug przykazan, katecheta zas byt zobowig-
zany do tumaczenia przykazan i zachecania do postgpowania wedtug ich wymagan.

Zbierajac przestanki wynikajace z omoéwienia wspotzaleznosci celow i zadan
katechezy z postulatami stawianymi katechecie w wyzej wspomnianych orientacjach
katechetycznych, mozna wyprowadzi¢ wniosek o wspotzaleznosci celow i zadan
katechezy z postulatami stawianymi katechecie, w znaczenju pewnej prawidtowosci
historycznej. Gdy zatem zmieniajg si¢ cele i zadania katechezy, zmienia si¢ takze

55 Ks. M. M ajewski, Antropologiczna koncepcja katechezy dz. cyt., s. 55.

56 Tamsze, s. 166.

57 Ks.J.Charytanski, Z Dobrq Nowing w szkole, dz. cyt., s. 55; Tenze,
Gléwne watki adhortacji Jana Pawla II, Katecheta 24 (1980) s. 150.

58 Ks. M. M a jew s ki, Katecheza permanentna, dz. cyt., s. 167-171, 173.
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charakter postulatow stawianych katechecie. Gdy akcentowano w przekazie kateche-
tycznym wiedzg, postulowano, aby katecheta byt przede wszystkim nauczycielem. Gdy
zwracano uwage na gloszenie Oredzia zbawienia, wymagano, aby byt giownie
heroldem, glosem wzywajacym do nawrocenia. Przy akcentowaniu zas rozwoju wiary
ibudowy $wiata wedtug mysli Bozej, wymagano, aby katecheta stat si¢ przewodnikiem
dla zycia wedlug wiary.

ks. Ryszard Kaminski, Dobrzyn n. Wislq

II. PROCES DYDAKTYCZNY W MATERIALACH KATECHETYCZ-
NYCH DO I 1 1 SCHEMATU PROGRAMU SZCZEGOLOWEGO (KLASY
V- VIII) W SWIETLE LITERATURY DYDAKTYCZNO-KATECHETYCZNE]
(SYNTEZA ROZPRAWY DOKTORSKIEJ KS. MARIANA OWOCA Sn*

Co skilonilo mnie do podjecia zagadnienia procesu nauczania?

Jest to wiodacy temat w dydaktyce szkolnej i to od poczatku XX wieku az do
dzi§. W pierwszej polowie XX wieku koncentrowano si¢ gldwnie na teorii procesu
nauczania zaproponowanej przez niemieckiego pedagoga, filozofa i psychologa
J.F. Herberta, ktory stworzyl podstawe dla tak zwanej teorii stopni formalnych
w dydaktyce, a w katechetyce dla tzw. metody monachijskiej. To bardzo jednolita
teoria przebiegu procesu nauczania byla przez pedagogow i katechetykow rozwazana,
ulepszana, az do lat sze§¢dziesiatych naszego stulecial. W drugiej potowie wieku XX
pod wplywem tzw. ,nowego wychowania” a takze badan empirycznych na temat
procesu nauczania, jego przebiegu, etapowosci, jego trwania w czasie i jego skuteczno-
Sci pojawity si¢ nowe wazne teorie procesu nauczania — uczenia si¢. Zagadnieniem tym
zajmowali si¢ zaréwno dydaktycxy polscy jak i zagraniczni. Wérdd polskich dydak-
tykow nalezy w sposob szczegolny wymienic Bogdana Nawroczyiiskiego?, Wincen-
tego Okonia?® i jego ucznidow Czestawa Kupisiewicza* czy Wiadystawa Zaczynskiegos.
Tworzyli oni teori¢ oparta zaréwno na doktadnych obserwacjach praktyki szkolnej,
jak i zgodnie z wynikami rozwijajacej si¢ psychologii uczenia sig.

* Egzemplarz rozprawy doktorskiej napisanej pod kierunkiem ks. prof. dr. hab.
Wiladystawa Kubika SJ zostat ztozony w bibliotece ATK w Warszawie

1 Ks. W. Kubik SJ, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze
katechetycznej w latach 1895-1970, Warszawa 1987, 38 i nn.

2 B. Nawroczytiski, Zasady nauczania, Wroctaw-Warszawa-Krakow
1961.

3 W. Ok o1, Proces nauczania. Warszawa 1954.

4 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogilnej, Warszawa 1973.

S W.Zaczy1ski, Dydaktyka, w: Pedagogika, Podrecznik akademicki, pr. zb.
pod red. M. Godlewskiego, S. Krawcewicza, T. Wujk a, Warszawa
1974, 353-467.
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W polskiej szkolnej teorii procesu nauczania — uczenia si¢ mozna dostrzec duze jej
pokrewienistwo z wynikami badaf nad procesem nauczania — uczenia si¢ stawnej
,,szkoty berliniskiej’® reprezentowanej przez profesora Pawta Heimanna’ oraz jego
ucznia Wolfganga Schulza8. Ich teoria w sposob zblizony do opracowan naszych
dydaktykdw, wyznaczala etapy procesu nauczania i omawiata elementy skutecznosci
tego procesu. Pojawily si¢ jeszcze inne teorie jak teoria informacji, nauczania
programowanego czy dydaktyki emancypacyjno-komunikatywne;j®, ale one nie miaty
zbyt powszehnego wptywu na rozwoj dydaktyki szkolnej — przynajmniej w Polsce.
Wobec powyiszych — w zwiazku z rozwojem teorii procesu nauczania po-
stanowilem podja¢ zagadnienie procesu nauczania — uczenia si¢ w katechetyce,
stawiajac pytanie: o ile rozwazania dydaktykow znalazty swoj oddzwigk na terenie
katechetyki. a je§li znalazly swoj wyraz, o ile w sposob dydaktycznie poprawny
proponuja katechetycy przeprowadzanie w katechezie procesu nauczania — uczenia
sie. Skupitem si¢ gtownie na literaturze katechetycznej poczawszy od lat siedem-
dziesiatych (do lat siedemdzesiatych zagadnienie rozwoju mysli dydaktycznej w pol-
skiej literaturze katechetycznej zostalo opracowane przez ks. prof. Wiadystawa
Kubika SJ19). W tych to wilasnie latach siedemdziesiatych polska katechetyka
wzbogacila si¢ o liczne nowe opracowania teoretyczne? jak i metodyczne materialy
dla katechetow?2. Dotychczasowe materialy metodyczne dla katechezy byly opraco-

6 Por. Ks. W. K u bik SJ, Rozwoj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze
katechetycznej w latach 1895-1970, dz. cyt. 224.

7 P.H eim ann, Didaktik als Theorie und Lehre, w: Deutsche Schule 54(1962)
413; P. Heim ann, Didaktik 1965, w: P. Heimann (G. Otto) W. Schulz,
Unterricht — Analyse und Planung, Hanower 1969.

8 W. Schulz, Unterricht — Analyse und Planung, dz. cyt.

° Na temat dydaktyki emancypacyjno-komunikatywnej pisatks. W. K u bik,
SJ w swojej pracy habilitacyjnej. Por. Ks. W. K u bik SJ, Rozwdj mysli dydaktycznej
w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-1970, dz. cyt., 232-233.

19 Ks. W. Kubik, SJ, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze
katechetycznej w latach 1895-1970, dz. cyt.

11 Np. Ks. W. Kubik, S, Zasadnicze problemy wspéiczesnej dydaktyki
w katechetyce, Ataneum Kaptanskie 70(1978) 232-251; Tenze, Prawidlowosci uczenia
sie i zasady nauczania w zastosowaniu katechetycznym, w: Podrecznik metodyczny do
Katechizmu Religii Katolickiej, cz. 11, pr. zb. pod red. ks. J. Charytanskiego SJ i ks.
W.Kubika SJ, Warszawa 1978, 14-28.

12 Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr. zb.pod red. ks.
J.CharytaniskiegoSJiks. W.K ubikaSJ,cz.I, WChrystusie jestesmy Ludem
Bozym, Warszawa 1976.

Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr. zb. pod red. ks.
J.CharytanskiegoSJiks. W.Kubika SJ, cz. I, Chrystus zyje wsrod nas,
Warszawa 1978.

Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr. zb. pod red. ks.
J.CharytanskiegoSJiks. W.Kubiaka SJ, czIIl, Z Chrystusem idziemy
przez zycie, Warszawa 1980.
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wywane tylko w sensie logicznego, systematycznego podawania trefci. Ich przykladem
sa katechezy opracowane przez ks. Wincentego Zaleskiego SDB ,,Nauka Boza™?3,
Nowe materialy zgodnie z zapowiedzig ich autoréw przyniosty takze wyrazne
wskazania dydaktyczne. W obecnym artykule dokonam syntetycznej prezentacji
opracowanego zagadnienia.

Na poczatku lat siedziedziesiatych zostaly mianowicie zatwierdzone w Polsce
dwa Schematy Programu Szczegélowego do Ramowego Programu Katechizacii
z roku 19714, Opierajac si¢ na tych szczegdtowych programach stworzono i wy-
drukowano materiaty katechetyczne. One wiasnie stanowity gtéwne zrédto i podstawe
moich krytycznych analiz. Zwazywszy Ze wspomniane materiaty ukazatly si¢ juz jako
kopmletne opracowania na wszystkie klasy szkoly podstawowej mozna bylo podjaé
ich krytyczna oceng w Swietle literatury dydaktycznej. uczynilem to w sposéb
wyczerpujacy w rozprawie doktorskiej: Proces dydaktyczny w matefialach katechetycz-
nych do I i II Schematu Programu Szczegdlowego (klasy V-VIII) w $wietle literatury
pedagogiczno-katechetycznej*s.

Wiasciwe pojmowanie i ksztaltowanie procesu dydaktycznego, zaréwno w dy-
daktyce szkolnej jak i na katechezie, odgrywa doniosta rolg. Od tego bowiem w duzej
mierze zalezy skutecznosc katechezy. Zaréwno dydaktycy szkolni jak i katechetycy od
kilku dzesigcioleci zdaja sobie sprawe, ze nie mozna juz dtuzej méwié o jednolitej czy
wylacznej teorii procesu nauczania — uczenia sig, ale jednoczesnie dostrzegaja, ze
w trosce o skuteczno§¢ procesu dydaktycznego nalezy w nim wyréznié okreslone
ogniwa, okreslone etapy, ktorych co prawda nie mozna odnosi¢ tylko do jedne;j lekciji
ale do okreslonej partii materialu. W pierwszej polowie XX wieku stosunkowo duzo

Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, pr. zb. pod red. ks.
J.Charytanskiego SJiks. W. Kubika SJ, cz. IV, Z Chrystusem prze-
twarzamy $wiat, Warszawa 1980.

Materialy pomocnicze do programu katechizacji wg ukladu II, klasa V, Chrystus
dzialajqcy w Kosciele — ,,Chrystus Prawdq”, Warszawa 1971 (zeszyt 1 i 2), 1972 (zeszyt
3,4,5).

Materialy pomocnicze do programu katechizacji wg ukladu 1I, klasa VI, Chrystus
dzialajqcy w Kosciele — ,,Chrystus Zyciem”, Warszawa 1972 (zeszyt 1,2,3,4).

Materialy pomocnicze do programu katechizacji wg ukladu II, klasa VII, Chrystus
dzialajqcy w Kosciele — ,,Chrystus Drogq”, Warszawa 1972 (zeszyt 1,2,3).

Ks. M. R ymu z a, Chrystus Drogq, Prawdq i Zyciem, Warszawa 1990 (zeszyt
1 2) 1992 (zeszyt 3).

13 Ks. W. Zaleski, SDB, Nauka Boza, Katechezy. Tom 1 i II, Poznai
~ Warszawa — lublin 1959.

14 Ks.bp. .S tr o b a, Genezanowego programu katechezy, K atecheta 16(1972)
156-162.

15 Ks.M. O w o cSJ, Proces dydaktyczny w materialach katechetycznych do I i IT
Schematu Programu Szczegilowego (klasy V-VIII) w s$wietle literatury pedagogicz-
no-katechetycznej. (Rozprawa doktorska) Warszawa 1995, ATK.
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miejsca, rowniez na terenie katechetyki, poSwigcono teorii stopni formalnych?.
Obecnie tworcy réznych teorii nauczania — uczenia si¢ wyodrebniaja raczej pewne
istotne ogniwa procesu nauczania — uczenia si¢, inaczej moéwiac, akcentuja pewne
istotne czynniki warunkujace ich zdaniem skuteczno$¢ wszelkiego nauczania.

Na pierwszym miejscu wérod czynnikéw warunkujacych skuteczno$é nauczania
wymienia si¢ zgodnie konieczno$¢ dokiadnego, §wiadomego zaplanowania calego
przebiegu nauczania. Przyznaje si¢ sterownicza rolg celom w planowaniu wszystkich
elementéw sktadowych procesu dydaktycznego jak tresci, metody, formy i uwarun-
kowania spoleczne i kulturowe ucznia. Zwraca si¢ takie uwagg¢ na znaczenie
samodzielnego myslenia i aktywno$¢ uczniow podczas calego procesu dydaktycznego.
Zdaniem dydaktyk 6w, musza si¢ w nim wzajemnie przeplata¢ czynnosci nauczyciela
i uczniéow. Wreszcie bardzo wszechstronnie pojmuje si¢ utrwalenie wiedzy jako
ujmowanie jej w pewne calosciowe struktury oraz wcielanie zdobytej wiedzy w kon-
kretng praktyke zycia przez ksztaltowanie umiejetnosci przeradzajacych si¢ w od-
powiednie nawyki i postawy.

1. Znaczenie uSwiadomienia celu nauczania i kontroli jego realizacji

Zaréwno od nauczyciela jak i od ucznia wymaga si¢ najpierw znajomosci celow
nauczania. Podstawowym zadaniem nauczyciela jest u§wiadomi¢ uczniom cel lekcji,
przez co uczeni ma stac si¢ nie biernym odbiorcg, lecz wspoltworca wykonywanej pracy
wprocesie dydaktycznym. Jak stwierdzaja dydaktycy??, tylko taka praca, ktora stawia
przed uczniem jasne perspektywy w postaci écifle sprecyzowanych celow, jest w stanie
wyzwoli¢ w nim odpowiednie emocje i zacheci¢ do dalszego dziatania. Jednym
z proponowanych rozwigzan umozliwiajacych aktywnos¢ ucznia i dostrzezenie
pociagajacego celu pracy podczas lekcji jest postawienie go w sytuacji problemowe;j.
Stad tez duzo miejsca poSwigca si¢ dzi§ problematyce nanczania problemowego?8.

16 Szczegoélne zastugi w dziedzinie ksztalttowania i rozwoju mysli dydaktycznej

nalezy przypisac¢ ks. Walentemu G a d o ws k i e m u, profesorowi katechetyki i peda-
gogiki w Tarnowskim Seninarium Duchownym oraz ks. Zygmuntowi Bielaws-
k i e mu, profesorowi pedagogiki i katechetyki na UJK we Lwowie. W tym miejscu
przypominam tylko najwazniejsze ich publikacje:
Ks. W. G ad o ws ki, O metodach katechizowania, DKD 13(1908) 345-350; Tenze:
Podrecznik psychologii wychowawczej dla seminariow nauczycielskich i wychowawcow,
Tarndw 1926. Ks. Z. Bielawski, Pedagogika religijno-moralna, Katechetyka,
Lwow 1923.

17 Por. W. Ok o 1, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1968, 94inn. Por. takze:
E. Flemin g, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974, 90.

18 Problematyka nauczania problemowego zajmowali si¢ wybitni polscy dyda-
ktycy jak: Cz. K upisie wicz, O efektywnosci nauczania problemowego, Warszawa
1973 oraz W. O k o 11, Nauczanie problemowe we wspolczesnej szkole, Warszawa 1975.
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Dalszym wainym czynnikiem pozwalajacym umotywowaé ucznia jest ujmowanie
zagadnienia celow w kategoriach dzialania, zwlaszcza ze glownym celem pracy
szkolnej i katechetycznej jest pomoc §wiadczona uczniom, aby mogli by¢ zdolni do
zmiany wiasnych zachowan oraz postaw w §wietle poznanej prawdy. Zagadnieniem
celu nauczania z punktu widzenia specyfiki katechezy zajat si¢ ks. Wt. Kubik SJ*°,
Zwraca on uwagg, ze przed katecheza stoja te same zadania, co i przed szkota, ale na
katechezie nalezy jasno i wyraznie budzi¢ i ozywia¢ u ucznia wiarg, aby ona sklaniata
go do aktywnos$ci i zaangazowania w treici katechezy. Wspomniany autor swoje
przemyslenia i opracowania teoretyczne starat si¢ wprowadza¢ w analizowane przeze
mnie metodyczne materialy do 1 Schematu Programu Szczegélowego jako ich
wspoiredaktor. Proponujac nauczanie problemowe, autorzy katechez do I schematu
Programu Szczegotowego byli przekonani, ze ten sposob postgpowania moze lepiej
obudzi¢ w uczniach zainteresowanie i chec usunigcia zauwazonych brakéw w posiada-
nej wiedzy religijnej oraz przyczynic si¢ do wigkszego zaangazowania w sprawy wiary.
Budzac w uczniach zwykla ludzka ciekawo$é¢ chcieli autorzy otworzyé¢ przed nimi
mozliwo$¢ samodzielnego poszukiwania, samodzielnego odkrywania istotnych tresci.
W zwiazku z preferowaniem nauczania problemowego w przewazajacej ilosci
opracowanych w podrgcznikach metodycznych katechez proponuja rozpoczynaé
katechezg od eksponowania konkretnych sytuacji i potrzeb miodego cztowieka, aby
w ten sposOb poméc mu dostrzec wymiar religijny calego zycia czlowieka, a nie tylko
niektorych jego aspektow. Dazy si¢ do tego, aby uczen poznajac Boga, zblizyt si¢ do
Niego i ksztaltowat swoje zycie zgodnie z Jego wola. Nie mozemy tego samego
powiedziec o materialach przeznaczonych do realizacji II Schematu Programu
Szczegotowego. Analizujac proponowane w nich katechezy odnosi si¢ wrazenie, ze
autorzy opracowujjc te materialy nie brali pod uwage osiagnig¢ wspoiczesnej
dydaktyki szkolnej. Giowny sposob, w jaki pragneli uSwiadomi¢ uczniom cel
katechezy, bylo podawanie uczniom nowego tematu i zapisanie go na tablicy oraz
w zeszytach. Nie dostrzega si¢ takze w materialach troski o moment specyficzny dla
katechezy w ktorej bardziej chodzi o zafascynowanie ucznia osoba Boga, o zawierzenie
Mu, niz o sam przekaz teoretycznej wiedzy. Rodzi si¢ wige pytanie, czy z dydaktycz-
nego punktu widzenia wystarczajaco zwrdcono uwage na specyfike tego ogniwa
dydaktycznego na katechezie, zwlaszcza ze na katechezie dzialania dydaktyczne
zmierzajace do u$wiadomienia celu katechezy nie moga mie¢ na uwadze wylacznie
rozbudzenia motywacji dla szybszego i dokladniejszego przyswojenia wiedzy.
Kazda §swiadoma dziatalnos¢ ludzka wymaga sprawdzenia osiaggnietych wyni-
kéw, jak réwniez usunigcia brakéw, kidre ewentualnie powstaly podczas procesu

Na temat nauczania problemowego pisat takze ks. Krzysztof Kantowski,
Moziliwosci i ograniczenia stosowania nauczania problmowego w katechezie szkol
podstawowych na podstawie materialéw metodycznych dla katechety, rozprawa doktor-
ska, Warszawa 1995, Biblioteka ATK.

19 Ks. W. Kubik SJ, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze
katechetycznej w latach 1895-1970, dz. cyt. Tenze, Zarys dydaktyki katechetycznej,
Krakéw 1990, 173.
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nauczania - uczenia si¢. Dlatego tez lacznie z teoria celéw nauczania nalezalo oméwic
zagadnienie kontroli i oceny wynikow w analizowanych przeze mnie materiatach2°.
1 tak, autorzy materiatow do I Schematu Programu Szczegotowego proponuja rézne
sposoby kontroli: rozmowe, refleksje opierajaca si¢ na przezroczach, krétki rachunek
sumienia, katechezy powtérkowe na zakonczenie grup tematycznych lub powtorzenie
metoda konkursu albo przez podejmowanie dziatani tworczych jak przygotowanie
wystawy, gabloty parafialnej, liturgii itp. Wielokrotnie autorzy katechez przypomina-
ja, ze na katechezie chodzi bardziej o samooceng¢ i gotowos¢ podjecia wysitku
prowadzacego do zmiany na lepsze niz na wylaczng samokontrolg w zakresie
posiadanych wiadomosci?!. W materiatlach do II Schematu podobnie jak przy
pierwszym ogniwie, nigdzie nie wspomina si¢ o potrzebie kontroli i ocenie wynikow
pracy. W samych materialach na zakoniczenie katechezy proponuje si¢ kilka pytan,
ktdre winny stanowi¢ pewna refleksje nad poznanymi prawdami aby w ich §wietle
uczen skonfrontowal swoje zycie. Nigdzie jednak nie wspomina sig, ze katecheta
winien sprawdzié, czy uczniowie rzeczywiscie t¢ refleksje podejmuja. Nie podaje si¢
uczniom wzordw takiej refleksji.

2. Zapoznanie z nowymi treSciami i troska o rozw6j my$lenia nczniéw

Zapoznanie ucznia z nowym materialem jest nastgpnym krokiem procesu
dydaktycznego. Z nim $ci§le zwigzana jest troska o rozwoj myslenia ucznidw.
Przyswojenie sobie przez ucznia pewnych dziatan czy wiedzy dokonuje si¢ wowczas,
gdy uczen sam dociera do wiedzy i podejmuje nowe dziatania. Zadaniem nauczyciela
podczas zapoznawania ucznia z nowym materialem jest zwracanie uwagi na rozwoj
wiasnej aktywnosci uczniow oraz kierowanie ich samodzielnym mysleniem. Mozna
tego dokonaé przez stosowanie roznych strategii uczenia sig, umozliwiajacych
zdanpiem W. Okonia tzw. nauczanie wielostronne??. Polega ono na planowym
i systematycznym kierowaniu procesem uczenia sig, czyli na swiadomym i celowym
réznicowaniu tokow lekcji, aby dochodzito w nich do glosu, nauczanie podajace,
problemowe, oparte na dzialaniu i przezywaniu tresci.

20 Ks.M.O w o cSJ, Proces dydaktyczny w materialach katechetycznych do Ii Il
Schematu Programu Szczegdlowego (klasy V-VIII) w swietle literatury pedagogicz-
no-katechetycznej, dz. cyt., 114-132.

21 W niektorych katechezach bedze to krotka rozmowa katechety z uczniami,
wyswietlenie przezroczy, w $wietle ktorych uczniowie maja odpowiedzie¢ na po-
stawione pytania lub przeprowadzi¢ krotki rachunek sumienia.

22 W. Ok o1, Podstawy wyksztalcenia ogolnego, Warszawa 1967, 81. Tenze,
Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa 1987, 204-220. Teorii wielostronnego
ksztalcenia duzo miejsca w swoich pracach poswigca Marian Sniezynski, por.
M. Sniezynski, Teoretyczne podstawy ksztalcenia wielostronnego, Krakéow 1990.
Tenze, Efektywnosé ksztalcenia, Krakow 1992.
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O koniecznosci stosowania takze w katechezie nauczania opartego na réznych
strategiach nauczania — uczenia si¢ sa przekonani takze czotowi polscy katechetycy?3.
Pierwsze proby otwarcia si¢ polskiej teorii katechetycznej na zdobycze dydaktyki
ogodlnej w poruszanym przeze mnie temacie zbiegaja si¢ w czasie z opracowywaniem
nowych materiatow katechetycznych przeznaczonych do realizacji I Schematu Pro-
gramu Szczegbtowego?4. W materiatach tych po raz pierwszy autorzy podjeli probe
wprowadzenia elementow nauczania wielostronnego, opartego na zastosowaniu
roznorodnych strategii nauczania — uczenia si¢. Najczgsciej dotychczas stosowana
metode podajaca starali si¢ zastapi¢ aktywnymi sposobami pracy ucznia. Bierne
przyswajanie wiedzy przez ucznia, probowali zamieni¢ na pracg odkrywcza, przez
samodzielne poszukiwanie rozwiazan oraz czgste zmienianie metod i form pracy
zalecajac stosowanie podczas katechezy pracy grupowej uczniow, ktora stwarza
wyjatkowa mozliwo§¢ komunikacji, dzielenia si¢ zdobytym doswiadczeniem. Ten styl
pracy przyczynia si¢ nie tylko do rozwoju samodzielnego myslenia ucznidéw, rozwoju
ich sfery intelektualnej, lecz takze wywiera wplyw na ich sfer¢ emocjonalna i wolitywna
czyli obejmuje calego czlowieka. Zapoznanie z nowym materialem, zdaniem wspol-
czesnych katechetyk 6w, nie moze polega¢ na przyswojeniu sobie okreslonej wiedzy, ale
ma by¢ wszechstronnym zglebianiem tresci wiary?3.Z kolei poznane tresci wiary majg
stac si¢ pomoca w dalszym Zyciu ucznia, gdyz wiedza przekazywana na katechezie nie
jest wiedza o rzeczach, ale wiedza o Zzyciu. Mozna ja zdobywac tylko w grupie
o wspélnych przekonaniach oraz przyjmowaé i rozwija¢ przez udzal w zyciu
wspolnoty, ktora zyje wiarg?s.

W materiatach do I Schematu Programu Szczegdtowego zwraca si¢ takze uwage
na troske o wiasciwe tworzenie i przyswajanie pojec przez uczniow. Temu celowi stuzg
przeprowadzane pordéwnania i analizy szczegétowe, ktére przyjmuja charakter
formutowania problemu wynikajacego z przedstawionej sytuacji zyciowej oraz
szukania rozwigzania postawionego problemu. Uczen szukajac rozwigzania musi
skorzysta¢ z wiedzy ktora juz posiada, dokonaé odpowiednich poréwnan i zdobyé¢ si¢
na odwage wypowiedzenia wilasnego sadu. W ten sposob autorzy staraja sig¢
ksztaltowa¢ u ucznia odwage do samodzielnego myslenia, szukania wiasciwych
rozwigzan, aby w przyszio$ci w roznych sytuacjach zyciowych, w ktorych si¢ znajdzie,
potrafil takze szuka¢ wlasciwych przestanek dla stusznych decycji zyciowych.

23 Ks. W. K ubik SJ, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990. Tenze,
Katecheza metodq problemowq, w: Katechizacja réinymi metodami, pod red. ks.
M. Majewskiego, Krakow 1994.

24 Podrecznik metodyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, cz. 1, W Chrystusie
Jestesmy ludem Boiym, Warszawa 1976; cz. Il, Chrystus zyje wsrod nas, Warszawa
1978; cz. 111, Z Chrystusem idziemy przez 3ycie, Warszawa 1980; cz. IV, Z Chrystusem
przetwarzamy S$wiat, praca zb. pod red. ks. J. Charytanskiego SJ i ks.
W.Kubika, SJ, Warszawa 1980.

25 Ks. W. K ubik SJ, Zarys dydaktyki katechetycznej, dz. cyt., 109.

26 Tamze 101 i nn.
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W katechezach przeznaczonych do realizacji II Schematu Programu Szczegéto-
wego autorzy najczgsciej postuguja si¢ metodami o charakterze stownym. W matym
tylko stopniu prébuja wprowadzaé metody aktywizujace prace ucznia. Metodg
najczgsciej proponowang jest wyktad, wyjatkowo taczony z innymi formami i metoda-
mi pracy. Wydawaé by si¢ moglo, ze autorzy zapominajg o innych osiggnigciach
wspolczesnej dydaktyki, a zwlaszcza o korzystaniu zmetody dyskusii, pracy z podrecz-
nikiem czy tekstem, jak rowniez z tak szeroko stosowanych w szkole metod
ogladowych. W materiatach do I1 Schematu Programu Szczegdltowego niestety nie
natrafiamy takze na dydaktyczne wskazowki, ukazujace trosk¢ o rozwdj myslenia
ucznia.

3. Utrwalanie treSci przez Scisle powigzanie ich z zZyciem ncznia

Trzy nastgpne ogniwa s3 Scisle ze soba powiazane. Pierwsze dotyczy utrwalania
poznanej wiedzy, czyli pewnego porzadkowania i systematyzowania. NMabyte
pojécia uczen ma taczy¢ w pewne calosci, aby w ten sposdb mégt odkrywaé zaleznosci
czy prawidtowosci wystepujacej w wiedzy. Zdobytej wiedzy nalezy nadaé okreslona
strukturg??, w przeciwnym razie, fatwo ulegaja zapomnieniu tresci, ktore nie weszty
w skiad Zadnych struktur. Nadawanie informacji okre§lonej struktury wplywa na
zaistnienie u ucznia gotowosci zapamigtywania.

Proces utrwalania zgodnie ze wspoiczesna mysla dydaktyczna powinien roz-
poczynac si¢ juz od pierwszych momentéw procesu dydaktycznego. Dotyczy to takze
katechezy. Ma ona jednak na tym etapie swoja wlasng specyfike. Nie chodzi w niej
tylko o zapamigtanie tresci, ale przede wszystkim o to, aby uczen umiat poshugiwac sig
w przysztosci zdobyta wiedza i na jej podstawie ksztattowal swoje zycie. Uczen podczas
katechezy powinien sam odkrywa¢ proste pojgcia i tworzyé syntezg wiary z szeregu
czgstek wiedzy religijnej. Tylko wowczas, gdy uczen wiaczy swa czastkows wiedzg,
jednostkowe pojecia w caly system i w cala struktur¢ wyznawanej wiary, mozemy
powiedzie¢, ze powstaje szansa, iz utrwali sobie prawdy, ktore s3 mu na katechezie
przyblizane. Tylko samodzielne dzialania umystu moga umozliwi¢ laczenie zdobytych
wiadomoéci w nowe struktury, opierajac si¢ na odkrytych podobienstwach czy
roznicach, na gruncie elementarnych pojeé czy wyobrazen.

Autorzy katechez do I Schematu Programu Szczegélowego juz przez samo
zwrbcenie uwagi katechety na poszczegdlne kroki w procesie nauczania —uczenia daja
$wiadectwo, jak wielka wage przywigzuja do tegoz ogniwa dydaktycznego. Przez
urozmaicone metody pracy wyzwalajace aktywnoS§¢ uczniéw oraz przeprowadzang
refleksj¢ bedaca osobista odpowiedzig na stowo Boze i poznane prawdy, a takze przez
wprowadzane rodzaje i formy modlitwy staraja si¢ wychowywaé katechizowanych na
jednostki prawdziwie aktywne, zaangaowane i odpowiedzialne za wiarg

27 Por. W.Z aczy1ski, Dydaktyka, w: Pedagogika, Podrecznik akademicki,

pr. zb. pod red. M. Godlewskiego, S. Krawcewicza, T. Wujka,
Warszawa 1974, 353-464.
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izycie Kosciola. Tego wszystkiego nie mozemy natomiast powiedzie¢ w odniesieniu do
katechez opracowanych do II Schematu Programu Szczegbtowego. Autorzy wpraw-
dzie wprowadzaja na tym etapie procesu nauczania element dzalaniowy, ale
w stosunku do caloéci materiatu jego czestotliwo§é wystgpowania jest nikia. Podobnie
jak to miato miejsce w poprzednich ogniwach procesu dydaktycznego nie natrafiamy
na jakiekolwiek wskazania dydaktyczne odnoénie do tegoz ogniwa procesu.

Dalszym istotnym sposobem utrwalania wiadomosci jest weielanie ich w prak-
tyke zycia. Wszelka dzialalnos¢ praktyczna uczniéw ma niezwykte walory dydaktycz-
ne i wychowawcze. Umozliwia aktywno$c polisensoryczna, wielostronna aktywnos$é
intelektualng i manuaing?®, jak rowniez wytwarza silne przezycie radosci z osiag-
nigtych wynikow, z podejmowanej samodzielnej pracy.

Katecheza pragnie ksztaltowac uczniéw na chrzescijan umiejgcych obserwowac
i oceniaC znaki czasu, otwartych na drugiego cziowieka, jak réwniez gotowych
odpowiedzie¢ wiadomie na wezwanie Boga. Chodzi o to, aby stosujac na katechizacji
zasadeg Iaczenia teorii z praktyka, uczniowie po zapoznaniu si¢ z oredziem zbawienia
umieli i cheieli wprowadzaé je w swoje zycie. Najwazniejsza funkcja praktyki jest
przygotowanie uczniéw do zmiany samych siebie i przeksztaicania rzeczywistosci. Aby
do tego przygotowaé miodego czltowieka potrzebna jest mobilizacja do samodzelnej
pracy podczas rozwigzywania probleméw.

Autorzy Podrecznik 6w metodycznych do I Schematu Programu Szczegblowego,
przyjmujac zasade, ze szkola powinna by¢ powigzana z Zyciem, bardzo mocno
podkreslaja znaczenie praktyki w procesie nauczania — uczenia sig. We wszystkich
czesciach podrecznika znajdujemy wypowiedzi uwzgledniajace temat laczenia teorii
z praktykq na katechezie. Tresci przekazywane na katechezie maja na celu spowodo-
wanije zmiany w uczniach oraz poméc w doskonalszym realizowaniu w zyciu wezwania
Bozego. Dlatego tez autorzy podsuwaja takie formy pracy, za pomoca ktérych uczen
moze si¢ nauczy¢ odkrywania i wprowadzania pozwanego wezwania Bozego w swoje
zycie. Dokonuja tego przez refleksjg, zaangazowanie uczniéw w zycie Koéciola, zycie
parafii czy grupy katechizowanych. Temu sprzyja takie dialogiczna struktura
katechezy oraz zwrdcenie uwagi na roznorodnosc proponowanych form modlitwy czy
wykonywanie prac poza katecheza, ktore sa planowane i przygotowywane podczas
katechezy.

Autorzy katechez do II Schematu Programu Szczegdtowego autorzy chociaz nie
moéwia bezposrednio o koniecznosci wigzania teorii z praktyka, w czasie katechez
zachgcaja jednak do pewnych praktyk, jak udziat w przygotowaniu adoracji w kos-
ciele, gazetki czy refleksji. Sa to jednak wylacznie werbalne zachety bez sprawdzania,
czy zostaly podjgte i wykonane.

28 Por. W. Ok o1i, Wychowanie umyslowe, w: Pedagogika, Podrecznik dla
kandydatow na nauczycieli, pod red. B. Suchodolskiego, Warszawa 1980,
265-422; Por. takze, K. L ech, £qczenie teorii z praktykq w nauczaniu. Warszawa
1976; Tenze, Rozwijanie myslenia uczniéw przez lqczenie teorii z praktykq, Warszawa
1960.
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Jeden z najtrudniejszych momentow w procesie dydaktycznym dotyczy tego, jak
normy rzeczowe, znane uczniom, przeksztalci¢ w wytyczne ich dziatalnosci, czyli
w reguly ich postgpowania. Stad coraz to wigksza wage przywiazuje si¢ w procesie
nauczania —uczenia si¢ do ksztaltowania réznego rodzaju umiejgtnosci. Oznaczaja one
dyspozycje, sprawno$é¢ do podejmowania i wykonywania okreSlonego typu zadan,
a w razie potrzeby do odpowiedniego dostosowania si¢ do zmieniajacych si¢ sytuacji
zadaniowych. Sprawnos¢ posiugiwania si¢ odpowiednimi regutami przy wykonywa-
niu odpowiednich zadan, jest pierwszym i podstawowym etapem w ksztaltowaniu
nawyku, ktory jest niczym innym jak doskonale wyuczong umiejetnoscia.

Najwazniejsza funkcja praktyki jest jednak przygotowanie uczniow do zmiany
samych siebie i przeksztalcania rzeczywistosci, czyli ksztalttowanie postaw, ktore sg
stanem wewngtrznym, wplywajacym na dokonywany przez cztowieka wybor wiasnego
dziatania wobec pewnych przedmiotéw, ludz lub zdarzen. Ksztattowanie okreslonych
postaw w sposob szczegolny dokonuje si¢ przez przykltady i wartosci prezentowane
w literaturze, wszelkiego rodzaju materiatach zrodiowych, w ktorych uczen szuka
materiatu do tworzenia ksztattu wlasnej osobowosci.

Wyzej wspomniana zasada dydaktyczna ma swoje pelne zastosowanie takze
w katechetyce, Cala tres¢, z jaka uczen spotyka si¢ na katechizacji, ma na celu
spowodowanie w nim zmiany, ktora Bog zapoczatkowat w ,,nowym stworzeniju” na
chrzcie $wigtym, a cztowiek ma jg etapami wprowadzaé w zycie, podejmujac ciagle na
nowo proces nawrocenia i dgzac do coraz doskonalszej realizacji w zyciu wezwania,
ktére Bog do kazdego czlowieka kieruje. Zadaniem katechezy jest migdzy innymi
ksztaltowanie w uczniach umiejetnosci odnajdywania w analizowanych tekstach
Pisma Swigtego $wiatta i odpowiedzi na wezwanie Boze, a takze ksztattowanie postawy
odpowiedzialnosci za zycie wiary w Kosciele. Chodzi o uksztattowanie postawy
otwartej, postawy poszukiwania i odczytywania Objawienia Bozego, postawy modlit-
wy, jak réwniez dawania $wiadectwa wiary stowem i zyciem. Katecheza ma pomagac
katechizowanym do $§wiadomego przezywania wiary. Cztowiek ktory przychodz na
katechezg nie jest jeszcze uformowany religijnie i potrzebuje wprowadzenia w zycie
modlitwy, zycie liturgiczne Kosciola, zycie rodziny i spoleczenstwa.

Autorzy 1 Schematu Programu Szczegdlowego wiele miejsca podczas kazdej
katechezy poswigcaja ksztaltowaniu umieje¢tnosci, nawykow i odpowiednich chrzes-
cijaniskich postaw. Na tym etapie procesu nauczania — uczenia si¢ stosuja roznorodna
dziatalno$¢ praktyczna. Pomoca pod tym wzgledem jest takze sama dialogowa
struktura katechez, stosowanie roznorodnosci form modlitwy oraz od samego
poczatku podkreslana warto§¢ nauczania problemowego i budzenie aktywnosci
uczniéw.

W Materiatach pomocniczych do II Schematu Programu Szczegétowego,
autorzy, podobnie jak przy innych ogniwach procesu dydaktycznego, nigdzie wyraznie
nie mowig o potrzebie ksztaltowania umiejetnosci postaw i nawykow, jedynie
w poszczegdlnych katechezach mozna posrednio dostrzec troskg o formowanie
dojrzatych chrzescijan, ale podejmuje si¢ ja raczej na drodze werbalnych instrukcii,
a nie proponowanych i sprawdzanych dziatan.
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Reasumujac mozemy zauwazyc¢, ze autorzy materiatéw do I Schematu Pro-
gramu Szczegélowego przywiazuja o wiele wigksza wage do osiagnigc i propozycji
z zakresu dydaktyki szkolnej, niz czyniag to autorzy materiatéw do II Schematu
Programu Szczegbélowego. Mozna powiedziec, ze u autorow pierwszych materiatow
widaé wyraznaie liczenie si¢ z osiagnigciami dydaktyki szkolnej, cho¢ nie zapominaja
oni o specyfice katechezy. Autorzy materiatow do II Schematu Programu Szczegéto-
wego raczej troszczg si¢ 0 zaproponowanie sekwencji tresci katechezy, pozostawiajac
sprawy dydaktyki samodzielnej tworczosci katechety.

Naszym zdaniem dzisiaj pod koniec XX wieku, tego wieku, w ktorym tak bardzo
rozwingla si¢ dydaktyka szkolna na fundamencie psychologii uczenia si¢, nie mozna
tworzy¢ juz materiatdw, przynoszacych wylacznie sama tresc. Tre$c nie jest dzis celem
samym w sobie. Jest narzedziem, droga poznania i spotkania si¢ z rzeczywistoscia
ogarniang zmystami i takze tg transcendentng. Nie mozna zatem dzi§ mie¢ na uwadze
samej tresci, nawet tej objawionej przez Boga, bez uwzglgdniania celu, ktéremu ma
ona stuzy¢, a takze bez liczenia si¢ z psychologia rozwoju cztowieka i dydaktyka, ktora
probuje pokazaé, jak mozna lepiej realizowac, ksztaltowac prawdziwe czlowieczen-
stwo, to czlowieczenistwo, ktore wyszio z reki Boga i do Niego zmierza.

ks. Marian Owoc SJ, Krakow



