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Kto pragnie wykorzysta¢ sztuke w wychowaniu i kto chce powie-
dzie¢ co$ zobowigzujacego na powyzszy temat, ten powinien wie-
dzie¢, na czym polega wychowanie oraz co to jest — i1 dlaczego jest
— sztuka? Problem istoty i1 ostateczngj racji istnienia sztuki to sfera
kompetengji filozofii, kwestia zas istoty wychowania to — wydaje
sic — domena pedagogiki. — Czym jest wychowanie?

Wychowanie jest czynnoscia rozumnej, czyli celowej 1 roztropnej
aktualizacji w czlowieku tych jego doskonalosci, ktdre przystuguja
mu ..z natury"; bez aktualizacji tych doskonalosci czlowiek nie osia-
gnglby petni swego cztowieczenstwa. — Odnotujmy, ze to intuicyjne
okreslenie wychowania nie wymagalo odwolania si¢ do jakiejkolwiek
koncepeji pedagogiki, ze — co wiccej — kazde z istniejacych jej
ujeé, czy to bedzie grecka pajdeja czy tez postmodernistyczna anty-
pedagogika, musi je respektowaé. Wiemy, czym jest wychowanie,
bo przeciez kazdy z nas jest w jakiej$ mierze pedagogiem, kazdy wy-
chowuje kogo$ drugiego lub samego siebie. Domys$lamy sig¢, ze -in-
stytucja pedagoga zostata powotana po to, aby z wychowania wyeli-
minowac przypadek i w ten sposob nada¢ mu range profesjonalnosci,
czyli metodycznosci i ekonomiczno$ci. W tym celu pedagog groma-
dzi do$wiadczenie, z ktorego wyrasta wiedza praktyczna pozwalajaca
mu wynajdywac i doskonali¢ metody wychowawcze oraz okreslac ce-
le partykularne, uzyteczne w osigganiu celu nadrzgdnego. — I wlas-
ni¢, czym jest nadrzedny cel kierujacy pracag pedagoga?
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Czymkolwiek on bylby, pewne jest, iz nie moze si¢ r6zni¢ od osta-
tecznego celu (sensu) zycia ludzkiego. Wychowanie sprzeczne z tym
celem byloby z koniecznosci planowa degradacja czlowieka 1 zama-
chem najego suwerennosé, stusznie wigzaliby$my z nim takie epitety
jak: instrumentalizacja, indoktrynacja i manipulacja. — Nasuwa si¢ py-
tanie, czy cel zycia ludzkiego jest poznawalny na gruncie pedagogiki?

Kazdemu czlowiekowi dana jest w doswiadczeniu wewnetrznym
jego wilasna potencjalnos¢, wlasna moznosé doskonalenia sie, ktora
— dodajmy — na de zycia spolecznego przybiera postac¢ powinnosci
doskonalenia samego siebie oraz otaczajacego swiata. W kontekscie
tego doswiadczenia pojawia si¢ przed nami problem, co wybraci czy
okreslony wybor jest stuszny? Te pytania uswiadamiajg nam, ze cel
ostateczny naszego zycia nie jest nam dany bezposrednio i bezwa-
runkowo, ale bezdyskusyjnie poznajemy, ze cel taki istnigje i ze cate
nasze rozumne zycie to wysitek rozpoznaniajego oblicza oraz okres-
lenia drog, ktore niezawodnie do niego prowadza. Spytajmy razjesz-
cze, czy cel ten jest znany pedagogowi tylko z racji, ze jest on pe-
dagogiem? Czy potrafi on sformulowac i uzasadni¢ teorie wyjasnia-
jaca, ku czemu zmierza cztowiek?

Racja postawienia tego pytaniajest obecna w pedagogice tendencja
do jej autonomizowania, ktora implikuje, ze niektorzy pedagodzy lub
teoretycy pedagogiki pragng sami rozstrzy ga¢ fundamentalne kwestie
dotyczace czlowieka. Czy jest to mozliwe? Jesli odréznimy mozli-
wos¢ empiryczng od mozliwosci logicznej (poznawczej), przyznamy
bez wahania, ze ta ostatnia nie wchodzi w gre. Dlaczego? Kiedy od-
dajemy dziecko w rece pedagoga, pragniemy, aby wyrosto ono ,,na
cztowicka" i ufamy, ze jego wychowawca wie, co to znaczy ,,wycho-
wac na czlowieka". Z calag pewnoscig wie on nigjedno o trudnym
1 zmudnym procesie wychowania oraz o jego réznorodnych uwarun-
kowaniach, ale zauwazmy, ze nawet z mozliwie najbogatszego do-
swiadczenia nie wynika wiedza konieczna o nadrzednym celu zycia
ludzMego. Jako cztowiek pedagog musi cel ten, by tak rzec, na wiasny
rachunek pozna¢, a nastepnie musi si¢ z nim egzystencjalnie uzgod-
ni¢, czyli dostrzec w nim takze cel swojego zycia jako zycia ludz-
kiego. — Brak takiej wiedzy sprawia, ze wychowawcajedynie , $le-
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po" realizuje odgoérne zalecenia lub goni za tym, co modne, a wigc
przypadkowe, natomiast jej obecnos¢ ,,upodmiotawia" wychowawce,
daje mu samoswiadomos¢ (kompetencje) wlasnych poczynan, ale za-
razem stawia go — jako cztowieka i jako pedagoga! — w obliczu
odpowiedzialnosci zajej proporcjonalngrealizacje w procesie wycho-
wania wobec wlasnego sumienia i spolecznosci, do ktorej przynalezy.
— Skoro sytuacja pedagoga jako cztowieka nie rozni si¢ w niczym
od sytuacji kogokolwiek, kto chee sSwiadomie budowac swoj poglad
na $wiat, to gdzie powinien on szuka¢ odpowiedzi na niezbywalne
pytanie o ostateczny cel zycia cztowicka?

Rzut oka narézne modele wychowawcze poswiadcza, ze odpowie-
dzi poszukuje sie — tgcznie lub roztacznie — w tradycji rozumianej
jako wspolne dzieje lub wspolny los okreslonej spolecznosci; w celu
wspolnoty wyznaniowe];, w projektach cywilizacyjnych (w ideolo-
giach, utopiach) i modach kultowych; w autorytecie nauk przyrodni-
czych i humanistycznych, ktére wskazuja na wiodace lub powtarza-
jace sie cele w dzialaniach ludzkiej populacji. — W zwiazku z po-
wyzszymi propozycjami odnotujmy ad hoc, ze wiedza pochodzaca
z nauk, wiedza zawarta w doktrynie religijnej, doswiadczenie prze-
kazane przez tradycje oraz wszelka moda — suponujg zawsze jakas
teori¢ $wiata 1 czlowicka, a zatem wnoszg ze sobg nieswiadomie
okreslone rozstrzy gnigcia filozoficzne. Wydaje si¢, ze nie ma potrzeby
nikogo przekonywacg, iz ich bezkrytyczna akceptacja na uzytek wy-
chowania bylaby zwyklag naiwnoscig i1 ignorancjg. — Na cale szczgs-
cie nie zapomina si¢ takze o tym, ze w naszej kulturze — w unikalnej
kulturze Zachodu — poznanie ostateczno$ciowe to poznanie realizo-
wane w theoria-Frozofii. Dzigki autonomicznie uprawianegj filozofii
uzgadniamy si¢ ze $wiatem w aspekcie prawdy, poznajemy, co jest
(w swiecie 1) dla cztowieka fundamentalne, a co jest dla niego naj-
waznigjsze. To pozwala wejrze¢ nam w nasze dziatania kulturotwoér-
cze 1 zintegrowac je w ich podstawowych wymiarach — poczawszy
od poznania teoretycznego, poprzez moralnos¢, sztuke az do religii.
Kiedy zaczynamy rozumie¢ $wiati cztowieka w jego wielostronnym,
lecz wektorami zbieznym dynamizmie, odnajdujemy poszukiwany
przez kazdego cel nadrzedny ludzkiego zycia.
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Gdybysmy na tym etapic naszych rozwazan oddali gtos pedagogo-
wi, cho¢by w imig¢ retorycznego przerywnika, ustyszelibysmy, ze sta-
wia si¢ go w trudnegj sytuacji, bowiem — po pierwsze — filozofia
jest dziedzing bardziej ,,wewnetrznie sktocong" od pedagogiki, a —
po drugie — lansowane przez nig wizje cztowicka sa skrajnie spola-
ryzowane co do swej ostateczne] wymowy, a jednoczes$nie wydajg sie
rownie dobrze uzasadnione. Narzuca si¢, rzecz jasna, pytanie zasad-
nicze, ktérg z nich i dlaczego wybrac?

Powyzsza sytuacja nie jest owocem li tylko eksperymentu, a wa-
g¢ postawionego pytania zna dobrze kazdy pedagog. Sprobujmy
zatem zados$cuczyni¢ pedagogowi. — Uznalismy wczesniej, ze tyl-
ko filozofia jest wladna w sposdb zasadny rozstrzyga¢ o tym, co
jest konieczne 1 ostateczne — 1 wlasnie, od tego odrdéznijmy naste-
pujace kwestie: jaka filozofia oraz jakie warunki powinien spetni¢
pedagog siegajacy (a musi on $wiadomie siggnaé!) po filozofie? —
Do sprawy tej powrOcimy, teraz natomiast rozwazmy, czym jest
pedagogika?

Encyklopedie 1 podreczniki okreslaja pedagogike jako teorie wy-
chowania. Wiemy juz, ze wychowanie to aktualizacja natury ludzkiej
1 ze wspomniana aktualizacja odbywa si¢ na tle teorii przyczyny ce-
lowej zycia ludzkiego. Wynika z tego, ze pedagogika jest teorig
w waskim sensie terminu ,.,teoria", a mianowicie, jest ona naukowym
opisem zgromadzonego do$wiadczenia wychowawczego; przypom-
nijmy, ze w sklad tego doswiadczenia wchodza okolicznosci towa-
rzyszace wychowaniu, metody wychowawcze oraz cele narzedne
w stosunku do celu pilotujgcego. Dokladniej wigc rzecz uymujac, na
pedagogike sktadajg si¢: filozoficzna teoria cztowicka; opisowe (usys-
tematyzowane) do$wiadczenie pedagogiczne; zespdl zasadnie wyod-
rebnionych 1 zalecanych regut wychowawczych; proces wychowania,
czyli madre (roztropne) pokierowanie wychowankiem do celu, ktory
jest celem wlasciwym.

Wychodzi na to — a nie ma w tym nic odkrywczego — ze peda-
gogika jest sztuka wychowania. Co tojest sztuka? Jegj ogdlna
definicja, kryjaca si¢ w tacinskiej formule recta rado factibilium,
brzmi nastepujaco: sztukajest trwalg dyspozycja (cnota) rozumu prak-
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tycznego do celowego 1 rozwaznego pokierowania wytwarzaniem
(lub do stosowngj realizacji zamierzonego dobra). Poznalismy ja juz
przy okazji definiowania istoty wychowania: wychowanie to celowa
i roztropna aktualizacja doskonatosci natury ludzkiej. Nietrudno do-
strzec, ze centralnym pojeciem pedagogiki jest pojecie natury ludzkiej,
wyrazone w réwnoznacznych lub réwnowaznych mu pojeciach czlo-
wieczenstwa czy celu ostatecznego zycia cztowieka. Konkretna kon-
cepgja (celu) pedagogiki jest wprost uzalezniona od suponowanej te-
orii natury ludzkiej. Zanim zatrzymamy si¢ nad tym zagadnieniem,
rzuémy okiem na sytuacje we wspolczesne] pedagogice.
/najdujemy sie¢ w okresie przeobrazen politycznych, co stanowi
okazje do —jak si¢ méwi — ponownego przemyslenia wazkich za-
gadnien. Dotyczy to takze pedagogiki, ktéra znacznym przyrostem
publikagji 1 autotematycznych sympozjow daje dowodd zywego uczest-
nictwa w procesie transformacji naszej kultury. Zgodnie z moimi ob-
serwacjami, te kilka lat ozywionej dyskusji uwyraznilo obecnos¢ na-
stepujacej tendencji: postuluje sie¢ nicodzownos¢ odejscia od tzw. cen-
trycznego (lub modernistycznego) modelu kultury, z ktorym byta lo-
gicznie zwigzana idea pedagogiki ,,z gory", realizujgcej sztywny mo-
del wychowawczy, na rzecz koncepcji pedagogiki ,,z dotu", prefe-
rujacej model pluralistyczny czy polisemiczny. Nie brak oredowni-
kow pedagogiki nazywanej antypedagogika, czerpigcej swe pomy sty
z ideologii postmodernizmu, ale — jak sgdz¢ — wigkszo$¢ teorety-
kow opowiada si¢ raczej za umiarkowana, krytyczng transformacjg
praktyki wychowania. Przyczyng takiego podejscia nie jest psycho-
logiczny tek przed naglymi przemianami, lecz trathe podejrzenie, ze
za postmodernistycznymi zargonem, €patujacym sckwencjami no-
wych pojeé-zakleé, kryje si¢ nicbezpieczenstwo relatywizmu, ktére
— pomijajac jego realne konsekwencje — podwaza przeciez potrzebe
pedagogiki! Jednakze pomimo tych zastrzezen i obaw raczej zdecy-
dowana wiekszos¢ pedagogow akceptuje koniecznos¢ tzw. opcji wol-
nosciowej, wedlug ktorej naturg czlowicka jest wolno$¢, a poniewaz
wolnos¢ jest tu rozumiana negatywnie, w gruncie rzeczy ma migjsce
nieswiadoma akceptacja egzorcyzmowanego w oficjalnych deklara-
¢jach postmodernistycznego relatywizmu. Objawia sie to w akceptacji



208 Henryk Kieres

teorii wychowania, ktora mozna by nazwac teorig formalistyczna,
a ktora stawia sobic za cel bezinteresowne ksztalttowanie w cztowicku
waznych dla niego sprawnosci, np. inteligencji, krytycyzmu, godnos-
ci, tolerancji, odpowiedzialnosci. Nie wnikajac w kwestie, czy w 0god-
le mozna bez okreslonego tla teoretycznego uzmystowi¢ sobie, co to
jest inteligencja, tolerancja czy odpowiedzialno$¢, odnotujmy jedynie,
z¢ wymienione sprawnosci moga by¢ zaréwno dobrze uzyte, jak 1 zle,
a z tego wynika, ze pedagogika formalistyczng doskonali cztowicka
jednostronnie, bo jezeli unika ona walnej konfrontacji z problemem
prawdy 1 fatszu, dobra i zta, tym samym skazuje swojego usprawnio-
nego formalnie wychowanka na przypadek! Dodam jeszcze, ze zda-
niem postmodernistow przypadek jest osnowa wszystkiego, czyli jest
on tym, co naprawde istnicje. W ten sposob schodzg si¢ — wbrew
intencjom niektorych teoretykéw — drogi postmodernizmu i1 rzekomo
umiarkowanej opcji w pedagogice. Ci, ktdrzy odnotowujg te osobliwg
sytuacje, mowia glosno o kryzysie w pedagogice, a — dodajmy —
kryzys jest znakiem, iz czlowiek nie rozumie wilasnych poczynan,
czyli ostatecznie nie rozumie samego sicbie! — Czy pedagogika (sze-
rzej. kultura), doswiadczona bolesnie totalitarnymi utopiami moder-
nizmu, jest skazana na usunigcie sie w postmodernistyczne szalen-
stwo? Wroémy do problemu sztuki 1 spytajmy, jaka jest ostateczna
racja jej istnienia? Dlaczego jest ona nicodzowna w zyciu cztowieka?
Dodam, ze pytamy o racj¢ bytu pedagogiki.

W wyjasnianiu faktu sztuki nie wolno ogranicza¢ si¢ do podania
wylacznie definicji sztuki, bo ta jedynie informuje nas, ze sztuka jest
racjonalnym wytwarzaniem czego$. Musimy wiedzie¢, dlaczego sztu-
ka? Jaki jest ostateczny cel wytworczosci cztowieka? Jest to koniecz-
ne, bowiem samo wytwarzanie jest realng czynnoscig, ktora sama
z siebie oraz poprzez swoO] wytwor powoduje rzeczywiste zmiany
W otaczajagcym S$wiecie, zaro6wno przyrodniczym, jak 1 duchowym.
Powiedzmy otwarcie, wbrew opinii wywodzacej si¢ z filozofii 1. Kan-
ta, ze sfera sztuki nie jest sfera bezinteresownego lub obojetnego na
realne istnienie ,,co" i ,jakie", bowiem kazda sztuka realizuje zawsze
dwa cele: jako sztuka zabiega o dzielo jako swoj immanentny cel
(dobro zamierzone), a jednoczesnie, poprzez lezaca u jej podstaw
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okreslona doktryne artystyczna, suponuje, ze powstale dzielo-dobro
Jjest dobrem ze wzgledu na realny swiat! Trudno nie spyta¢, dlaczego?

Pytanie powyzsze kaze przywotac¢ teorie sztuki; jej sens zawiera
si¢ w nastgpujace] tezie: ars imitatur naturam et supplet defectum
naturae in Ulis in quibus natura deficit — co znaczy: ,.sztuka nasla-
duje natur¢ i uzupelnia zastane w niej braki". Skomentujmy powyz-
szg cz¢s¢ przytoczonej tezy, zgodnie z ktora sztuka nasladuje nature.
— Co to jest natura i ¢o to znaczy ,,nasladuje naturg"?

W filozofii europejskiej pojawily si¢ trzy koncepcje natury, z kto-
rymi zwigzane sg trzy wielkie i konkurujgce ze sobg po dzi§ dzien
nurty filozoficzne. Ma si¢ rozumie¢, z kazdym z tych nurtdw zwia-
zana jest okreslona teoria sztuki, ale pomimo roznic kazda z nich glosi,
ze sztuka nasladuje nature. Zatrzymajmy si¢ przy teoriach natury.

Wedlug nurtu okreslanego mianem ,wariabilizm" zasada rzeczy-
wistos$ci-kosmosu jest ruch—zmiennosc-nieokreslonos¢;, wedlug sta-
tyzmu arche poznawalnego zmystami swiata to idea-fozsamoscé-nie-
zmiennosc, godzi skrajne poglady koncepcja, zgodnie z ktéra osnowa
swiata sa formy substancjalne bytu stanowiace trwale podloze zmian.
Z pierwszego ujecia natury wyrosnie ,,maniczno"-ckspresyjna teoria
sztuki, wedlug ktérej u podstaw ludzkiej twoérczosci lezy szlachetny
szal-,,mania", enthousiasmos pojawiajacy si¢ w czlowicku za sprawg
bogow olimpijskich, badz tez lezy kosmiczna vis incognito, sama
w sobic nicokreslona (niezdeterminowana) 1 wolna, generujaca $wiat
uyymowalny zmyslowo, np. ,,ogien" (Heraklit), apejron (Anaksyman-
der), gra (F. Schiller), wola mocy (F. Nietzsche), id (Z. Freud), elan
vital (H. Bergson), Bycie (M. Heidegger), das Mystische (L. Wittgen-
stein), archepismo (J. Derrida), Niewyrazalne (Th. Adorno), kwadrat
semiotyczny (J.-P. Lyotard). Poniewaz natura jest zmiang i nicokres-
lonos$cig, jej poznanie musi mie¢ charakter ekstatyczny, Irenetyczny,
musi ono by¢ —- jak powiada B. Croce — pozaracjonalng intuicjg-
ckspresja, dzigki ktéorej mamy ,,wniknac" lub ,,zetkngé" si¢ i zarazem
upodobni¢ si¢ do zasady generujace] bezinteresownie rzeczywistose
zmyslowa. W tej teorii sztuka jest rodzajem bezposSredniego doswiad-
czenia natury, a tym samym Srodkiem wyzwalajgcym czlowieka z po-
zornosci bytowania, wskazujacym na tegoz bytowania autentyczny
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wymiar, czyli na wolnos¢ i zarazem kreatywnos¢. — Podobnie jest
w teorii wyrostej z przekonania, ze zasada $wiata danego nam hic et
nunc jest statyczna, doskonale niezmiennna, absolutna w swej do-
skonatosci. Wedlug niej sztuka jest , ejdetyke” i zarazem zmystowym
zobrazowaniem natury, np. idei (Platon), tego, co idealne (R. Descar-
tes), idealne 1 ,,metafizyczne" (R. Ingarden). Wspomnieé¢ wypada
0 neoplatoniskim wariancie teorii ,ejdetycznej", w ktorej to, co ko-
nieczne (natura), jest historyczne i jednoczesnie teleologiczne, tzn.
rozwija si¢ w sposéb konieczny w okreslonym kierunku. Zadanie
sztuki to , projekcja” Ilub , przewidywanie"” tego, co pozqdane (ko-
nieczne, idealne) na danym etapie historycznym (G. W. Hegel,
K. Marks, A. N. Whitehead). I wreszcie, wedlug teorii odwolujacej
si¢ do pojecia natury-formy substancjalngj — nazwijmy ja teorig
Lprywatywna" — sztuka nie jest poznaniem natury, ale wyrasta z jej
poznania, a $cislej] méwiac: wyrasta ona z ujgcia natury pod katem
dostrzezonych w niej brakdéw (takze: mozliwosci jej doskonalenia).
Poznanie braku i decyzja o jego eliminacji lezq u podstaw sztuki
1 usprawiedliwiajq jej istnienie, bo przeciez gdyby natura dzialala do-
skonale, sztuka bylaby zbg¢dna!

Niech mi bedzie wolno jeszcze raz podkresli¢, ze kazda z zapre-
zentowanych powyzej teorii sztuki wyrasta z okreslonej, filozoficznej
koncepcji rzeczywistosci. Dwie z tych koncepcji — wariabilizm i sta-
tyzm — to koncepcje falszywe, niezgodne z do§wiadczeniem 1 obar-
czone wewngtrzng sprzecznoscig, a to rzuca cien na wyroste z nich
teoric sztuki — ,maniczno"-ckspresyjng 1 ,cjdetyczng". Wydaje sig,
ze znalezliSmy wlasciwy trop zwigzany z wczesnie] postawionym py-
taniem: jaka filozofia (sztuki)?". Przede wszystkim taka, ktora nie
jest wyjasnieniem redukcjonistycznym, czyli prowadzacym kultur¢ na
manowce modernizmu badz postmodernizmu. Modernizm wyrasta
z parmenidejsko-platonskiego statyzmu oraz z neoplatonizmu, post-
modernizm za$ =z heraklitejskiecgo wariabilizmu, ktéry przybicra
w czasach nowozytnych 1 wspotcze$nie niezwykle wyspekulowane
postaci. Pokusa modernizmu 1 postmodernizmu jest ogromna, ponie-
waz za sprawg obu ideologii sztuka zyskuje niestychang range w kul-
turze: zajmuje ona migjsce ,theoria" (filozofii), bowiem jest domeng
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doswiadczenia tzw. zrédlowego (primordialnego, Ur-doswiadczenia)
1 — jako migjsce bezinteresownego eksperymentu — poprzedza lo-
gicznic nauke, zawlaszcza rowniez poznanie religijne stajac si¢ ro-
dzajem ,bezreligijnej religii”, na gruncie ktérej mamy doswiadczac
lub wyraza¢ poczucie Sacrum lub czegos w tym rodzaju. — Inaczej
jest w teorii pry waty wnej, ktéra wyrasta z realistyczne] metafizyki
Arystotelesa. Wedtug nigj sztuka bierze si¢ ,,z tego swiata", jest ona
obrazem 1 wyrazem tego, co czlowiek poznal w $wiecie jako koniecz-
ne, mozliwe lub prawdopodobne lub co na tym tle uznal za brak, i co
ma si¢ rozumie¢ — postanowil usunaé dzigki sztuce. Sztuka ma
wig¢c doskonali¢ $wiat 1 doskonali¢c — aktualizowaé potencjalnosci
osobowe — czlowieka, a doskonalac 1 $wiat, 1 czlowieka pelni ona
rozliczne funkcje — ulatwia czlowickowi zycie, daje mu radosc
z poznania oraz wytchnienie. Formuluje takze 1 wyraza ludzkie ide-
aly, a przez to jest narazona na dramat pomyiki i1 logicznego fatszu.
Na terenie sztuki spotykaja si¢ poznanie, moralnos¢ 1 wiara religijna,
ale teoria ,,prywatywna" respektuje zasade roznicy aktu 1 nie kaze
sztuce pelni¢ funkgji filozofii, kodeksu moralnego czy substytutu re-
ligii. Rezygnacja z teorii aspektu, ktorg nalezy uzna¢ za najwicksze
osiggni¢cie cywilizacji grecko-rzymskiej, glajchszaltuje kulture, lik-
widuje réznice zachodzace pomigdzy poznaniem, moralnoscig, sztuka
1 religig, a to wymusza badz akceptacj¢ absurdu, badz koniecznosc
zycia w ciaglym kryzysie.

Aby zneutralizowag nieco retoryczny posmak powy zszych dopo-
wiedzen spOjrzmy na przedstawione nurty filozoficzne w aspekcie
najbardziej interesujacym dla pedagoga, a mianowicie, w aspekcie
zwigzanych z nimi koncepcji czlowieka. Powiedzielismy wczesniej,
ze teoria czlowieka lezy — implicite lub explicite — u podstaw kaz-
dej koncepcji wychowania, wyznaczajac jej cel 1 determinujac dobor
stosownych metod wychowawczych i1 celéw partykularnych. Co sta-
nowi o naturze ludzkiej wedlug filozofow?

Trzymajgc sie kolein zlobionych w kulturze przez wymienione nur-
ty filozoficzne spotkamy nastepujgce koncepcje natury ludzkiej.
W nurcie wariabilistycznym osnowe bytu ludzkiego jest wolnosé, kto-
ra — z koniecznos$ci — jest wolnosciq negatywnq. Z koniecznosci,
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bowiem skoro sama zasada, to, co jest ,,rzeczywiscie rzeczywiste",
jest zmienne i niezdeterminowane, wolny jest z natury cztowiek.
Czlowiek jako wolnos$¢ poprzedza swd) wlasny projekt, swa ,.esen-
cje", a poniewaz kazdy, kto chce zy¢ autentycznie, musi realizowac
jedynie ,,wlasny" projekt, nikt postronny nie ma prawa, nawet na dro-
dze perswazji, naruszaé¢ cudzej wolnosci (F. Schiller, F. Nietzsche,
JP. Sartre, J. Derrida). — Co w tgj sytuacgji ma do powiedzenia pe-
dagogika? Wydaje si¢, ze zasadniczo nic, bowiem jezeli istnigje tylko
indywidualne projekty, wychowanie cztowieka staje si¢ bezprzedmio-
towe, a pedagogika — zbgdna! Chyba ze -— pozartujmy — pedagog
stanic si¢ nadzorca negacji. Moglby on mianowicie czuwac nad tym,
aby kazdy projekt, ktdry jest przeciez z koniecznosci zamachem na
wolno$¢ swego projektodawcey, zostat zanegowany przez... inny pro-
jekt, 1 tak ad infinitum.

Z kolei we wszelkim platonizmie natura ludzka istnieje wylgcznie
Jjako mozliwos¢ zrealizowania idealow; urzeczywistnianie okreslonych
idealow (lub wartosci) stwarza konkretnemu czlowickowi szanse zbli-
zania si¢ do idei czlowieka. Ideal mozna osigga¢ dzigki poznaniu
(wzniesieniu si¢ na wyzszy stopien swiadomosci) lub (oraz) dzigki
praktyce w procesie historycznym (G.W. Hegel, A. Comte, K. Marks).
Inaczej mowiac, czlowiek to zespol relacji, ktére ukonieczniajg si¢
na tle dazenia ku idealom. — Ta wizja natury ludzkiej sprowadza
pedagogike do roli narzedzia doskonalenia tych stron bytu ludzkiego,
ktore odpowiadajg jego apriorycznej idei. Wychowanie musi wige si¢
kojarzy¢ z tresura, a pedagog z treserem. Naprawde istnieja wylacz-
nic idee 1 idealy, a konkretny czlowiek istnicje na tyle, na ile ucie-
lesnia si¢ w nim to, co naprawde istnigje. Kto nie wierzy, ten powi-
nien zajrze¢ do Panstwa 1 Praw Platona, a nastgpnie do podrgcznikow
wychowania wyrostych z tej tradycji; wiele z nich obowiazywalo do
niedawna.

Zalazki trzeciej koncepcji czlowicka znajdziemy w greckiej pajdei,
rozwini¢ je¢ znaczaco w traktacie O duszy oraz w Etykach Arystoteles,
a swe zwienczenie uzyska ona, dzigki inspiracji myslg chrzescijanska,
w kontekscie teorii osoby (Boecjusz, Tomasz z Akwinu, M. A. Krg-
piec). Wedlug tego ujecia czlowiek to osoba, czyli jednos$¢ (jazn) na-
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tury rozumnej, na ktérg skladaja si¢ nastepujace doskonalosci: po-
znanie, wolno$¢, mitos¢, podmiotowos¢ praw, godnos¢ religijna oraz
odrebnos$¢ (suwerennosc). Istnienie tych doskonalosci, ich moznos-
ciowo-aktowy charakter oraz ich wzajemna korelacj¢ odstania przed
nami analiza ludzkiego dynamizmu. Czlowiek doswiadcza, ze nie
przyszedl na $wiat ,,gotowy", ze nieustannie musi siebie budowac
1 ,,uprawiac", ale poznaje takze, iz nie stoi przed koniecznos$cia reali-
zowania jakich$ apriorycznych idei cztowieka czy lansowanych za
jego zycia ideatow. Jest to swiadomo$¢ wilasne) transcendencji nad
zastanym $wiatem oraz §wiadomos$¢ koniecznoSci aktualizowania sie
poprzez $wiat. Budowanie cztowieczenstwa w konkretnym cztowieku
to zarazem uspotecznianie poznania, wolnosci, mitosci itp. Znajdujg
one swo] wyraz w teoriach naukowych, czynach moralnych, dzietach
sztuki i w zyciu religijnym. Swiat realny i kultura ni¢ sa polem ani
apriorycznych rojen, ani sfera eksperymentu wolnosciowego, bowiem
poprzez wolny wybor dobra, wybor osadzony na autonomicznym
1 samo$wiadomym, czyli zreflektowanym poznaniu, czlowiek zwig-
zuje si¢ ze $wiatem 1 z drugim czlowiekiem odpowiedzialnos-
ciag. — Pedagog, ktéry jest w zgodzie z wlasnym doswiadczeniem,
ktéry rozpoznaje to doSwiadczenie w jego realnych historycznych ar-
tykulacjach, wie dobrze, ze suponowana przez nie feoria czlowieka
Jjako spotencjalizowanego bytu osobowego jest daleka od latwych re-
ceptwychowawczych. Na jej tle sztuka wychowania jest sztukq trudng;
parafrazujac wypowiedz Arystotelesa dotyczacg sztuki lekarskiej na-
lezaloby powiedzie¢: ,.nie ma jednej sztuki (reguly, metody) wycho-
wawcze] dla wszystkich istniejacych ludzi", ale nalezaloby takze do-
da¢, ze kazdy czlowicek jest osoba, a osoba jest —jak moéwi Tomasz
z Akwinu — tym, co jest najdoskonalsze w calej naturze — persona
est id quod estperfectissimus in tota natura. Wynika z tego, ze jezeli
sztuka wychowania polega na aktualizowaniu w cztowieku osoby, to
osoba jest celem (dobrem) nadrzednym pedagogiki. Ta prawda sklania
do przywolania kwestii juz zasygnalizowangj, a mianowicie, jakie
warunki powinien spetni¢ pedagog, ktory chece samoswiadomie 1 od-
powiedzialnie uprawiaé sztuke wychowania?

Zrozumiala jest niechg¢ pedagogéw do modemistycznego, totali-
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tarmego modelu wychowania, ktéry polegat na ,mundurowaniu" du-
szy ludzkiej za pomoca ,,jedynie stusznych" zasad pedagogicznych,
ale z tego nie wynika, ze sg oni skazani na pedagogike formalistyczng
czy tez na uprawianiec w swoich wychowankach radosnej (czyli po
nietzscheansku: autoironicznej) gry w zycie". Alternatywg dla obu i-
deologii, bazujacych w takim samym stopniu na indoktrynacji i ma-
nipulacji cztowickiem, jest klasyczna teoria cztowicka, zwigzana z nig
teoria sztuki jako narze¢dzia doskonalenia $wiata i aktualizowania 0so-
bowego wymiaru zycia cztowieka. Jest wszakze jeden warunek, wa-
runek konieczny lecz nie wystarczajacy, ten mianowicie, ze pedagog
powinien znac¢ wiecej niz dobrze dzieje hdtury ludzkiej w aspekcie
zmagajgcych sie w niej rozmych wizji Swiata i czlowieka, a takze po-
winien umie¢ podjgc z nimi krytyczny dialog patrzac na nie przede
wszystkim pod katem ich zgodnosci z rzeczywistoscig oraz konsek-
wengji, dojakich prowadza, kiedy zyskajg range zasad ludzkiego dzia-
fania kulturotworczego. Dzigki tej perspektywie pedagog zobaczy wigce]
w $wiecie 1 nieporownanie wigce] zrozumie, co bedzie go chronic
przed popadaniem w kryzys badz przed pogonig za nowinkami. Kry-
tyczna znajomos¢ dorobku prawie trzytysigcletniej kultury Zachodu
ni¢ pozwoli mu na stawianie naiwnych pytan o istot¢ wychowania
i status pedagogiki. Nawet w obliczu najbardziej rewolucyjnych
zmian politycznych lub cywilizacyjnych i towarzyszacych im grom-
kich nawotywan o przystosowanie do nich wychowania, pedagog za-
chowa niecodzowny w jego pracy dystans, czyli wlasnie samoswiado-
mos¢ migjsca i stuzebnej roli jego dyscypliny wobec cztowieka-osoby.

Skoro wiemy, czym jest wychowanie i co to jest — i1 dlaczego jest
— sztuka, a takze, jakie teorie cztowicka konkurujg ze sobag w peda-
gogice, na zakonczenie zatrzymajmy si¢ przy problemie: pedagogika
a sztuka.

Pedagogika jest sztuka wychowania, a wychowanie polega na aktu-
alizacji osobowych doskonatosci czlowieka. Doskonalosci te sa mo-
znosciami, a poniewaz to, co jest w moznosci, jest brakiem dopoty,
dopoki nie znajdzie si¢ w akcie, sztuka wychowania usuwa braki.
Pedagogika jest sztukg nadrzedng wobec innych sztuk — w jakim
sensic? Odpowiedz wydaje si¢ prosta: celem pedagogiki jest miedzy
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innymi aktualizacja cnoty sztuki w wychowanku. Cel ten moze pe-
dagogika realizowac dzigki praktyce (¢wiczeniu) w sztuce oraz dzigki
nauczaniu zasad pomocnych w wytwarzaniu i przekazywaniu wiedzy
0 tworzywie 1jego sposobach wykorzystania. ROwnie wazne bedzie
wyjasnienie, dlaczego nalezy pozna¢ sztuke, doswiadczy¢ trudu jej
uprawiania 1 dlaczego nalezy dba¢ o nig? W jakiej mierze sztuka
przyczynia si¢ do aktualizacji osobowego zycia cztowieka?

Jgj rola w budowaniu tego zycia jest znaczna; sztuka wyrasta
z poznania i z mitosci do tego, co podmiotowo i1 przedmiotowo do-
skonate; stawia cztowieka przed wyborem, a wigc daje mu sposob-
nos¢ zrealizowania wolnosci 1 odpowiedzialnosci; stawiajgc przed
wyborem sprawia, ze czlowiek staje si¢ podmiotem praw tworczych,;
integrujgc powyzsze strony zycia duchowego czlowieka pozwala mu
pozyska¢ pozadang i poszukiwana przez niego jednosé-tozsamosé
(samoidentyfikacj¢) 1 — co wazniejsze — pozwala mu poznaé wlasng
transcendencj¢ nad naturg oraz nad wlasnymi wytworami, a w zwigz-
ku z tym doswiadczy¢, ze zastany Swiat wraz z ludzkimi dzielami
jest niezbedny, ale ze nie stanowi on kresu-celu jego zycia osobowe-
go; w sztuce jest to dostrzegalne w postaci swoistego nienasycenia
1 nostalgii za czymS ostatecznie doskonatym.

Pedagog powinien rozniez uwrazliwi¢ wychowanka na to, czego
dzi$ si¢ prawie wcale nie dostrzega, a mianowicie, na fakt, ze sztuka
to nie jest bezinteresowne ,,co" 1 ,,jakie", lecz ze poprzez swoje wy-
twory wraca ona do $wiata 1 ze w tym $wiecie wywoluje rzeczywiste
1 nickiedy glebokie zmiany. To oczywiscie kaze zwroci¢ uwage na
moment odpowiedzialnosci artysty za wlasng sztuke, szczegdlnie wo-
becjej adresatow. Problem odpowiedzialnos$ci w sztuce wymaga od-
slonigcia racji bytu sztuki, a wiec tego, ze sluzy ona usuwaniu bra-
kow, a nie ich pomnazaniu w $wiecie 1 w kulturze. Nowozytna
1 wspotczesna estetyka do tego stopnia zautomatyzowaly sztuke, ze
zapomniano, iz wyrasta ona z ludzkiego poznania, Ze jest ona tego
poznania obrazem i wyrazem, a poznanie to moze by¢ btedne lub
falszywe, co prowadzi do tej konsekwencji, i1z jego falszywos$¢ jest
dziedziczona przez pochodne od niego dzieta. Znakomitg ilustracja
tej zaleznosSci jest sztuka postmodernistyczna, tzw. antysztuka, ktora
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wlasnie wyrasta z falszywe] wizji rzeczywistosci 1 skrajnie jedno-
stronnej teorii sztuki. Tego rodzaju dziatalno$¢ artystyczna to zbioro-
we samooszustwo 1 wyprowadzanie kultury na poznawcze manowce.
Swiadom tego pedagog odstoni przed swym wychowankiem tto his-
toryczne i filozoficzne antysztuki, geneze ideows postmodernizmu,
a tym samym zdemaskuje jego bezpodstawne roszczenia do roli je-
dynej alternatywy dla wspotczesnosci. Wykaze zarazem na konkret-
nym przypadku, ze ksztatt kultury i cywilizacji nie jest pochodny od
anonimowych sit kosmologicznych czy historycznych, lecz ze jest
catkowicie zalezny od tego, co czlowiek poznal i co uznal za ko-
nieczne. Postmodernizm jest zawieszony na falszu, a na fatszu nicze-
go sie nie zbuduje. — Whbrew popularnej dzi$§ opinii twierdzg, ze
sztuka postmodernistyczna rzuca pedagogice wylacznie wyzwanie te-
go rodzaju. Kto jest innego zdania, ten powinien pamigtac, ze mody
przemijaja i ze pozostajg po nich stosy ,,uczonej" makulatury jako
smutny dokument wyboru jatowego traktu dla kolejnego pokolenia;
minione pi¢cdziesigt lat w dzigjach polskiej pedagogiki to bezdysku-
syjne swiadectwo trafnosci powyzsze] prognozy. Nalezy zyczy¢ sobie
1 pedagogom, aby ta prognoza si¢ nie sprawdzita.



