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Czlowiek w Kulturze 12

Ryszard Polak

Jacka Woronieckiego glos w sprawie programow
szkolnych, cech osobowych nauczyciela oraz zadan wy-
chowawczych szkoly w okresie 11 Rzeczypospolitej

Zyjemy w czasach, kiedy to dokonuje si¢ w naszym kraju wielu ko-
rekt w programach szkolnych dotad obowiazujacych, oraz radykal-
nych zmian strukturalnych i organizacyjnych placowek o§wiatowo -
wychowawczych. Proponowane, czy tez narzucane z goéry przez za-
patrzone w "postepy" wychowawcze i "naukowe" szko6t zachodniej
Europy $rodowiska "reformatorow" polskiej o$wiaty starajg si¢ na-
rzuci¢ spoteczenstwu polskiemu rozwigzania, ktoérych skutki w po-
staci postepujacego upadku kultury chrzescijanskiej i rozprze¢zenia
intelektualnego obserwowaé mozemy na ekranach telewizorow, czy
tez sluchajac wielu zachodnich rozgtosni radiowych. Pomijam juz
fakt, wymagajacy wigkszego chyba komentarza, ze setki milionow
"wyhodowanych" przez ro6znej proweniencji liberatow, intelektuali-
stow, indywidualistow i naturalistow pedagogicznych, ktorzy, jak np.
we Francji, juz od czaséw o$wiecenia i rewolucji francuskiej maja
wplyw na obsade¢ resortow o§wiaty (w II Rzeczypospolitej np. wszy-
scy ministrowie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego byli
masonami, chociaz wowczas jeszcze, trzeba przyznaé, sytuacja
os$wiaty polskiej stata na dosy¢ wysokim poziomie) czyta bulwarowa
pras¢, zachwycajac si¢ czesto wystepujaca tam wulgarng propaganda
libertynizmu.

W toczacej si¢ dyskusji wokot programow szkolnych, jak si¢
wydaje, przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze po to, aby
nie popetnia¢ btedow, ktore moga negatywnie wplynaé¢ na kondycje
intelektualng i moralng narodu polskiego, nalezy korzystaé przede
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wszystkim z naszej rodzimej tradycji i mys$li pedagogicznej w oma-
wianej dziedzinie. A jest ona niezwykle bogata, i ci ktorzy w to po-
watpiewajg, nie zaznajomili si¢ chyba nawet z podstawowymi pod-
recznikami do historii wychowania, np. Historig wychowania S.
Kota, ktéore moze zbyt ogdlnikowo, ale w wielu miejscach o niej
traktuja. Do mysélicieli, do ktérych kazdy obywatel naszego panstwa
milujacy polskos¢ i wyznajacy wiare katolicka powinien chociaz po
czes$ci nawigzaé mowiac o wychowaniu i szkole, nalezy niewatpliwie
Jacek Woroniecki. On to bowiem wielokrotnie na kartach swych
dziet, niezaleznie od tego, czy miaty one bardziej teologiczny, filozo-
ficzny, czy historyczny charakter, podejmowal wazne nie tylko w
okresie II Rzeczypospolitej, kiedy to napisat wickszos$¢ swoich prac
naukowych, ale i obecnie wciaz aktualne, tematy z zakresu pedago-
giki.

Jakie sq cele i zadania szkoly?
Zdaniem Jacka Woronieckiego kazda szkota ma do wypelnienia dwa
podstawowe zadania: po pierwsze powinna wychowywac ksztalcace
si¢ dzieci i mlodziez, po wtore za§ ksztalci¢ ich wladze intelektualne
poprzez odpowiednio dostosowane do ich poziomu percepcji przeka-
zywanie wiedzy o charakterze teoretycznym i praktycznym. Wazne
jest to, aby w procesie dydaktycznym nie zaniedbano zadnych z tych
dziedzin. "Zlejest, gdy (szkota - R. P.) troszczy si¢ tylko o erudycje,
o umeblowanie gtowy szeregiem praktycznych wiadomosci z pomi-
nigciem systematycznego rozwoju wladz duchowych dziecka; zle
jest rowniez, gdy, poswiecajac duzo pracy temu wtasnie rozwojowi,
zaniedbuje uzbroi¢ umyst w wiadomosci, ktére mu w przysztosci be-

"4s3

da nieodzownie potrzebne"".

Nasz uczony zwracal uwage przede wszystkim na ksztatce-
nie sprawno$ci intelektualno-duchowych ucznidw, bowiem, jak pi-
sal, maja one niezwykle doniosty wplyw na przyszte zycie dorostych
juz osob. Zycie bowiem bardzo czesto stawia osoby ludzkie przed
szeregiem réznego rodzaju zadan, ktére tylko sprawny i elastyczny,
dzigki dobrej znajomosci teorii, umyst moze rozwigzac. Dlatego tez
szkota "musi przede wszystkim o ten rozwdéj dbac¢ i moze nawet w

J. Woroniecki, Okofo kultu mowy ojczystej, Lwow - Warszawa 1925, s. 15.
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tym celu mie¢ w swym programie przedmioty, ktére nie przedsta-
wiajg wielkiej wartosci dla praktycznego zycia"".

Kazde nauczanie, niezaleznie od tego, jakiego rodzaju tresci
dotyczy, ma jednak duza wartos¢ wychowawcza, "zmusza bowiem
wole do systematycznych wysitkow, ktore zaro6wno w niej samej, jak
i w innych wladzach duszy, ztobig state usposobienia i usprawniaja
je do czynu"“. Réwniez sam fakt przebywania w budynku szkol-
nym, z dala od rodziny, oraz konieczno$¢ dostosowania si¢ do rygo-
row i wymagan tam panujacych, odgrywa niebagatelna role w
ksztattowaniu postawy moralnej wychowanka. "Bardziej sztuczny -
twierdzil J. Woroniecki - i oderwany od zwyklych warunkow zy-
ciowych tryb szkolny, silniej moze niz zycie rodzinne uwydatnia te
koniecznosci rachowania si¢ z dobrem wspdlnym, jakim jest tad, po-
rzadek, spokoj i karnos¢ zycia szkolnego. Szkota wigc uswiadamia
dziecku silniej niz to czyni rodzina, t¢ konieczno$¢ rachowania si¢ z
cato$cia, wsrod ktorej si¢ obraca i ktorej dobro jest jego dobrem; juz
samo zetknigcie si¢ z ludzmi bardziej sobie obcymi sprawia, ze
dziecko wigcej si¢ z nimi rachuje. Stad tez okres szkolny powinien
pod wzgledem uspotecznienia stanowi¢ powazny postgp w moral-
nym rozwoju dziecka"”. Troska o szeroko pojmowany rozwoj inte-
lektualny 1 "uspotecznienie" ucznidow powinna cechowaé tworcow
programow szkolnych dla szkoét srednich ogoélnoksztatcacych. J. Wo-
roniecki przeciwstawiatl si¢ postulowanym przez niektérych pedago-
gbéw rozwigzaniom polegajacym na profilowym ksztatceniu mlodzie-
zy w takich placowkach. Wszystkie przedmioty, od matematyki, ta-
ciny i greki zaczynajac, a na biologii i wielu innych konczac, posia-
daja duza warto$¢ ogolnoksztalcaca, i dlatego powinny by¢ one row-
nie powaznie traktowane i uwzgledniane w programach szkolnych.
Praktycyzm w pedagogice jest wynikiem zakorzenionego w tej dzie-
dzinie pozytywizmu fdozoficznego, ktorego zasadnos$¢ tez i uzasad-
nien w dziedzinie filozofii zostala wielokrotnie juz podwazona, a re-
zultaty tej falsyfikacji nie dotarty jeszcze w pelni do umystow teore-
tykow 1 praktykow wychowania”.

Tamze, s. 16.
“ Tenze, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly publicznej ijej granice, "Miesi¢cznik Ka-
techetyczny i Wychowawczy" R. 13 (1924), z. 5 -7, s. 69.
“ Tenze, Wychowanie spofeczne ipraca spoteczna, Warszawa 1921, s. 24.
7 Tenze, Okoto kultu mowy..., s. 17.
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Nasz uczony byl wigc zwolennikiem wszechstronnego wy-
ksztalcenia ucznidow w szkole, poniewaz rozw¢j intelektualny i mo-
ralny dziecka powinien by¢ wszechstronny, bo tylko taki cztowiek
moze lepiej poradzi¢ sobie w dorostym juz potem zyciu, pracy za-
wodowej, zarobkowej, oraz wigksza korzysS¢ odniesie z tego faktu
rodzina, spoteczenstwo, nardd i cata spolecznos¢ ludzka.

Zdaniem J. Woronieckiego, sa jednak przedmioty szkolne,
ktore maja niebagatelne znaczenie dla wychowania osoby ludzkiej w
okresie pobierania przez nig nauki szkolnej, i dlatego nalezy poswig-
ci¢ wiecej czasu i miejsca w programach o§wiatowych. Do nich na-
leza min. jezyk polski, retoryka, tacina, religia, propedeutyka filozo-
ficzna i logika.

Wszystkie programy i podreczniki szkolne, jakie uktadane sg
przez odpowiedzialnych za catoksztalt wychowania mlodziezy peda-
gogéw 1 metodykow, powinny by¢ tak skonstruowane, aby material
w nich zawarty mogt by¢é w ramach obowigzujacego rozktadu zajgc
w poszczegolnych latach nauki mozliwie najpelniej, najlepiej w calo-
$ci, realizowany. W przeciwnym bowiem razie zardwno nauczajacy,
jak 1 nauczani, przyzwyczajaja si¢ do niedbalstwa i zatozonego z go-
ry zaniedbywania swoich obowiazkow".

Znaczenie mowy i jezyka w wychowaniu
Niezwykle wazng kwestia poruszang wielokrotnie przez J. Woro-
nieckiego, ja rowniez innych uczonych okresu II Rzeczypospolitej”,
byto znaczenie mowy i jezyka w wychowaniu cztowieka juz od
wczesnych lat dziecigcych. Szczegdlnie wazne jest tutaj nauczanie
jezyka ojczystego, bowiem jego znajomos$¢ rzutuje potem na kondy-
cj¢ intelektualng i moralna cztowieka i catego narodu”. Nasz uczony
pisal, ze "to wlasnie nauka jezyka ojczystego daje szkole moznos¢
systematycznego wplywania na rozwéj wszystkich wtadz psychicz-

Tenze, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 70.

“ Zob. np.: A. J. Mikulski, Wychowanie duchowe w szkole powszechnej, Warszawa
1925, s. 18.

* J. Woroniecki, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 73: "Nauka jezyka ojczystego
(...) ma i w dziedzinie wychowania duzo wigksze znaczenie niz ogét wychowawcow
zdaje si¢ mniemacé. W jej rekach jest cale kierownictwo rozwoju umystowego
dziecka, wyéwiczenie i nastawienie poszczegdlnych wtadz psychicznych i wdroze-
nie do kontrolowania wtasnych procesé6w umystowych".



Jacka Woronieckiego glos. 49

nych, ze jest on tym pierwszorzednym czynnikiem, ogélnoksztatca-
cym, bez ktérego szkota swego gltdwnego zadania nie moze wypet-
ni¢. Innymi stowy, jezyka ojczystego trzeba si¢ uczy¢ w szkole nie
tylko dlatego, zeby mtodziez nauczy¢ nim dobrze wtadac, ale przede
wszystkim zeby ja nauczyé poprawnie mys$le¢"".

Stowo mowione i pisane odgrywa duzgrole w procesie u po-
znania kazdego i ksztaltowania osobowosci kazdej osoby ludzkiej
juz od pierwszych lat zycia i nauki. "Kto w mtodych latach nie dbat
o gruntowne opanowanie jezyka, kto myslat, ze polskiego nie ma co
si¢ zbyt uczy¢, bo¢ przeciez wszgdzie mate dzieci méwia po polsku,
ten cate zycie bedzie nim wiladal byle jak; nie pozna on catego jego
bogactwa 1 nie nauczy si¢ nim sprawnie operowacé, bedzie uzywat w
mowie i pi$mie zawsze tych samych zwrotoéw, tych samych wyrazen,
przez co jezyk jego bedzie nudny, jednostajny i bezbarwny, a co za
tym idzie, niezdolny do oddania tej nieskonczonej rozmaitosci zja-
wisk, ktore si¢ wokoto nas rozgrywaja"”. Dzigki jezykowi zdoby-
wamy szereg informacji o otaczajagcym $wiecie. Rozumienie za$
przekazywanych informacji zalezy od sposobu wypowiadania si¢.

Wiadomosci teoretyczne majg za§ wpltyw na ludzkie dziata-
nie w kazdym wymiarze zycia duchowego i fizycznego. Niektorzy
pedagodzy sugerujac si¢ tym, ze dzieci i mtodziez ucza si¢ jezyka oj-
czystego od wczesnej mtodosci i go powszechnie uzywaja takze poza
szkota, staraja si¢ ograniczy¢ liczbe godzin wykladowych tego
przedmiotu w szkole, uwazajac, ze potoczna jego znajomos¢ zupet-
nie wystarcza do normalnego zycia. Woroniecki stanowczo przeciw-
stawial si¢ tym tendencjom pedagogicznym piszac, ze "nalezy si¢
stanowczo zastrzec przeciw mniemaniu, jakoby rozwoj i ¢wiczenie
innych zmystéw, wyrabianie w nich zdolnosci obserwacyjnych, spo-
strzegawczosci itd. mialy by¢ dokonywane wylacznie albo choéby
przewaznie na lekcjach nauk przyrodniczych; te ostatnie nie wiele
pomoga, jesli umyst nie zostanie wprzod nalezycie wyéwiczony w
Scislym zdawaniu sobie sprawy ze swych wrazen zmystowych ija-
snym ich przedstawianiu w mowie czy na pismie; tego za§ moze do-
kona¢ tylko §wiadoma praca nauczyciela ojczystego jezyka. Dopiero
na podwalinach przez niego potozonych moga przyrodnicy w dal-

" J. Woroniecki, Okofo kultu mowy.,., s. 21.
* Tenze, Gaweda o gawedzeniu, Poznan 1929, s. 24.
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szym ciagu ¢wiczy¢ i rozwija¢ zdolnosci spostrzegawcze uczniow,
zaostrza¢ ich zmysty w tym lub innym kierunku"”. Nauka jezyka
poprzez przyswajanie zasobu stownictwa i dobre jego rozumienie
¢wiczy pamiec¢’. Pomaga takze odpowiednio ksztaltowaé wyobraz-
ni¢ poprzez scislejsze jej ukierunkowanie na przedmiot badan, aby
nie byta ona tylko i wylacznie postacig niekontrolowanej wyobrazni,
co wystepuje szczegdlnie w wieku dziecigcym. Wyobraznia, jesli jest
potaczona z odpowiednim wyksztalceniem w zakresie uzywania
mowy ojczystej, moze stymulowac tworczos$¢ intelektualng. Dlatego
tez Woroniecki postulowal, aby czerpa¢ wzory z osiagni¢¢ w tym
zakresie od pedagogow francuskich, ktérzy zlecali uczniom pisanie
dtuzszych wypracowan wierszem®.

Nasz uczony zwracal uwage na wplyw nauki jezyka ojczy-
stego na ksztalcenie woli wychowankéw. Uwzglgdnienie powyzsze-
go faktu powinno by¢, zdaniem Woronieckiego, motywem przewod-
nim wszystkich nauczycieli. Powinni oni zdawac sobie sprawg z te-
go, ze "przy nauce mowy ojczystej powinna si¢ odbywaé swiadoma
praca nad charakterem; przy opowiadaniach ustnych czy pismien-
nych, przy wypracowaniach szkolnych czy domowych trzeba wyma-
ga¢ od ucznia tego wysitku wewnetrznego, aby mys$l dobrze odda-
walt, aby za pomoca mowy stal si¢ panem swego wewngtrznego pro-
cesumyslowego"™.

Nasz dominikanin rozwazajac kwestie zwigzane z naucza-
niem je¢zyka polskiego w szkotach postulowal pewne praktyczne
rozwigzania dotyczace sposobu przekazywania wiedzy uczniom,
szczegolnie w szkotach $rednich. Przede wszystkim nalezalo by
uwzglednia¢ fdologiczne podstawy naszego wspotczesnego jezyka,
porownujac go z pismem staropolskim. Warto tez uwzgledniaé filo-
zoficzne znaczenie niektérych stow, wyjasniajac ich geneze i wszel-
kie nieporozumienia na tle ich falszywego rozumienia w historii.
Analizujac teksty literackie zwrdci¢ nalezy wigksza uwage na proze
historyczng 1 literatur¢ patriotyczno - narodowa, szczegolnie
uwzgledniajac dzieta pisarzy realistycznych, pomijaja raczej te, ktore

Tenze, Okoto kultu mowy..., s. 23 - 24.
* Tamze, s. 24.
* Tamze, s. 25.
* Tamze, s. 26.
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majg charakter nierealistyczny i propagandowy . Wzorem pisarza,
ktory potaczyt swoj geniusz literacki z pelnym zdroworozsadkowego
realizmu patriotyzmem byt Henryk Sienkiewicz, stad tez przede
wszystkim jego dziela nalezy poleca¢ uczacej si¢ mlodziezy jako
lektury obowiazkowe®. "Cudna mowa polska pod jego piérem na-
brata takiej mocy i przejrzystosci, a zarazem takiej gi¢tkosci i zdol-
nosci oddawania najrozleglejszej skali mysli, jakga zaden inny pisarz
polski poszczyci¢ si¢ nie moze. Jedrna i strojna jego proza stata sig
dla nas nie tylko prawdziwg muzyka dla ducha, ale i szkota dla umy-
shu; kto go czytal - a czytali, czytaja i czyta¢ go beda wszyscy - ten
nie tylko si¢ radowal i bawil, ten nie tylko uzywatl najszczytniejszej
rozrywki dla umystu, ale poza tym, moze nie zupelnie §wiadomie,
uczyl si¢ mowy polskiej, wchlanial w siebie cate bogactwo naszego
jezyka, cala t¢ game jego form, ktora nasz wielki pisarz rozlat po
swych dzietach. Mozna powiedzie¢ wigcej. Kto wczyta si¢ w Sien-
kiewicza, ten nie tylko zzyje si¢ z najpoprawniejsza polska mowa,
ale ponadto nauczy si¢ my$lec¢ jasno i poprawnie, ten przez jezyk do-
siegnie mys§li"” - pisat polski uczony. Na szczegdlng uwage zashu-
guje wielce pozyteczna, jak pisat nasz uczony, powies$¢ historyczna
H. Sienkiewicza Quo vadis. Powinna ona naleze¢ do kanonu pod-
stawowych lektur ze wzgledu nie tylko na swe wartosci literackie i
historyczne, ale takze duze znaczenie wychowawcze, "wszystkie
podstawowe zagadnienia zycia moralnego, wszystkie jego najszczyt-
niejsze porywy, si¢gajace nieraz szczytow heroizmu, wszystkie zma-
gania si¢ sumienia z najnikczemniejszymi nieraz sktonnosciami natu-
ry ludzkiej, wszystko to, zanalizowane z gl¢bokim realizmem (w
Quo vadis - R. P.) 1 ujete w prze$liczng formg artystycznag, jest dla
nas niewyczerpanym zrodlem obserwacji zycia duchowego"”. Lek-
tury obowigzujace w ramach historii literatury powinny by¢ dosto-
sowane do wieku i mozliwosci intelektualnych oraz wiedzy dzieci i
mtodziezy. Nie nalezy poleca¢ dzieciom mtodszym ksigzek zbyt diu-
gich i trudnych do czytania w ich wieku, poniewaz ich lektura nie

7 Tamze, s. 56.

* Tenze, Posmiertna misja Henryka Sienkiewicza. Przemoéwienie wygloszone na in-
auguracji sali jego imienia na Uniwersytecie Lubelskim dnia 22 czerwca 1923 r.,
"Wiadomosci Towarzystwa Uniwersytetu Lubelskiego" 1923, nr 3, s. 1.

” Tenze, Okoto kultu mowy..., s. 108.

* Tenze, Gaweda o gawedzeniu..., s. 19.
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przyczyni si¢ do osiagania zamierzonych celéw wychowawczych.
"Niejedno arcydzielo, np. Lalka Prusa, za wczes$nie przeczytane, mu-
si znudzié; zostaje po nim na zawsze wspomnienie, jako o czyms$
nudnym, i nie zechce si¢ go przeczyta¢ w pozniejszym wieku, wtedy,
kiedy by mogto da¢ duzo do mys$lenia"".

Wazne jest takze to, aby mtodziez uczyta si¢ na lekcjach po-
swigconych literaturze polskiej retoryki, bedacej sztukag wymowy
opartej na klasycznych dzietach naszych, a takze obcych mistrzow
tej dziedziny. Znajomos¢ zasad retoryki stanowi wyzszy etap znajo-
mos$ci mowy w ogodlne, ktora jako specyficznie ludzka metoda ko-
munikacji mi¢dzyosobowej wymaga cigglego doskonalenia.
"Uzytek, jakizniej robimy, wchodzi (...) w zakres postepowania mo-
ralnego jako taki ma swe prawa i zasady moralne, z ktorymi winien
si¢ liczy¢. Jak dtonig mozemy spetnia¢ czynnos$ci najbardziej pozy-
teczne, ale tez mozemy niszczy¢ wartoSci najcenniejsze, az do zycia
ludzkiego wiacznie, tak mowa mozemy stuzy¢ prawdzie, dobra o
picknu, ale mozemy zwalczac je i kala¢"”. Dobra znajomos¢ retoryki
pozwoli unika¢ btedéw w mowie oraz w przysztosci wychowac Po-
lakow,' ktorzy nie beda postugiwali si¢ w swej mowie publicznej
zbednymi frazesami i racjonalnie oraz przyst¢pnie uzasadniali beda
swoje racje. "Powrot wigc do starych tradycji - pisat nasz profesor -
kiedy retoryce osobne godziny w planie szkolnym byty po§wigcone,
bytby u nas bardzo pozyteczny; nalezatloby zaczynaé¢ od ¢éwiczen w
prawidtowym czytaniu glo§nym, nastepnie wypowiadaniu ustepow z
cudzych utworow, wreszcie w wyglaszaniu przeméwien utozonych
przez samychuczniow" - pisat J. Woroniecki”.

Znajomos$¢ retoryki zdobyta w szkole procentuje potem w
zyciu dorostym kazdego cztowieka, zwtlaszcza, gdy obowiazki za-
wodowe wymagajg oden, aby w stosunkach z innymi ludzi wykazy-
wat si¢ duza komunikatywnos$cigiumieje¢tnoscig adekwatnego prze-
kazywania swojej wiedzy przy pomocy stowa zaro6wno méwionego,
jak i pisanego. Chodzi tu gléwnie o nauczycieli i kaptanéow. W zyciu
i pracy bowiem nauczyciela i kaptana - kaznodziei, ktorego obo-
wigzkiem jest gtoszenie kazan, liczy si¢ to, czy umie przemawiac¢ do

Tenze, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 74.
Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1986, t. U/2, s. 326.
Tenze, Okoto kultu mowy..., s. 36.
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stuchaczy. Dla naszego uczonego wzorem kaptana wlasciwie przy-
gotowanego pod wzgledem merytorycznym do gloszenia kazan byt
arcybiskup Teodorowicz, ktorego sam wielokrotnie w swym zyciu
stuchal. Zachwycony poziomem opanowania przezen retoryki pisal:
"Ma si¢ to przeczucie, ze zadne zatrzymanie, wahanie, zmienianie
szyku mysli, nie przyjdzie przerwa¢ mu wartkiego pradu wymowy, a
nam nie zamaci tego zadowolenia, ktore polega na tym, aby da¢ mu
si¢ porwa¢. Gdy moweca (tj. J. Teodorowicz - R. P.) rozpocznie jeden
z tych strojnych okresow, w ktéorym pragnie rozwina¢ i w barwnych
obrazach przedstawi¢ doniosto$¢ jakiej§ zasady, jakiego$ zjawiska,
wie si¢ dobrze, ze cho¢ period bgdzie bardzo dtugi, nic w nim nie
bedzie, co by nie bylo pierwsza intuicja mistrza przewidziane, nic, co
by si¢ nie taczylo w jedna harmonijng cato$¢. Ostatnie akordy, kto-
rymi kaznodzieja konczy swdj okres, sg nastrojone na ten sam ton, co
i pierwsze, od ktorych go zaczynal i zawieraja w sobie rozwiazanie
tych wszystkich zagadnien, ktérymi umyst nasz zostal od poczatku
zaciekawiony 1 ktore trzymaly to zaciekawienie w napigciu przez
caty ten period mowy. Tu jest tajemnica przykuwania uwagi i wy-
wotywania tej wewngtrznej radosci stuchania zywego stowa w pigk-
nej i doskonatej formie"”.

Nauczanie religii
Innym waznym przedmiotem nauczania w szkotach wptywajacym na
poziom intelektualny i moralny ucznidow jest religia. W nauczaniu
tego przedmiotu najistotniejsze jest to, aby dal on nie tylko mozli-
wo$¢ doglebniejszego poznania zasad wiary i moralnoS$ci katolickiej,
ale pogtebil wiar¢ mtodego cztowieka, ktora praktykowat dzigki $ro-
dowisku rodzinnemu juz od wczesnych lat dziecigcych. Dlatego tez,
postulowat J. Woroniecki, "punkt cigzko$ci wychowania religijnego,
jakie szkola winna dawa¢, musi by¢ przeniesiony na samo zycie reli-
gijne, ktorego osrodkiem winno si¢ sta¢ nabozenstwo szkolne, nad-
zwyczaj starannie zorganizowane i na peinym zrozumieniu ogromnej
doniostosci liturgii oparte"”. Modlitwa liturgiczna w Kosciele, (kto-
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Tenze, Lingua eucharis. Na marginesie doktryny kaznodziejskiej sw. Tomasza z
Akwinu Summa Theologica 11-11 177, "Przeglad Homiletyczny" R. 2 (1924), s. 254.

Tenze, Okoto kultu mowy..., s. 105.
“ Tenze, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 72.
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ra przede wszystkim powinna by¢ praktykowana przez ucznidow, na
co powinni zwracaé szczego6lng uwage ksigza prefekci i katecheci
Swieccy), w ktorym gromadzi si¢ spotecznos$é¢ wiernych, ma w zyciu
czlowieka szczegbdlne znaczenie. Ma ona z punktu widzenia pedago-
gicznego od modlitwy mys$lnej wigckszg warto$é, poniewaz angazuje
ona calego cztowieka, wraz z dusza i cialem, do oddawania czci Bo-
gu jako Najwyzszej Prawdzie i Dobru. "Wyzszos¢ wychowawcza
spotecznej modlitwy liturgicznej nad wewnetrzng - uzasadniat polski
dominikanin - bardziej indywidualna, polega przede wszystkim na
tym, ze ogarnia catego cztowieka, nie tylko wtadze jego duchowe,
ale 1 zmystowe, i to zarowno wewnetrznie, jak i zewnetrznie, wzrok,
stuch i nawet powonienie. W ten sposdb powstajajuz od dziecinstwa
przez skojarzenie pewne kompleksy psychiczne, na ktore sktadajg si¢
z jednej strony przeniknigcie taska sprawnosci wtadz duchowych, a z
drugiej sprawnosci i nawyki wtadz zmystowych pamigci, wyobrazni,
wzroku, stuchu, nawet i odruchy samych cztonkéw ciata"”. Ko-
nieczno$é¢ wspolnej modlitwy wynika takze z natury cztowieka, ktory
jako jednostka spoleczna powinien wykonywaé wiele czynnosci o
charakterze nie tylko materialnym, ale réwniez i duchowym, we
wspolnocie, co zreszta podkreslit sam Jezus Chrystus wyrazajac to
stowami, ze "gdzie sg dwaj lub trzej zebrani w imi¢ moje, tam ja je-
stem pos$rod nich"*.

Istotne z punktu widzenia wychowawczego jest rOwniez sto-
sowanie odpowiednich podrgcznikdéw do nauczania religii. Oprocz
ksiazek o charakterze katechizmowym nalezalo by omawiaé na lek-
cjach lub poleca¢ jako lektury do przeczytania w domu zywoty
Swietych. Sa one bowiem czgsto zrédtem inspiracji i nas§ladowania
dla mtodziezy, ktora szuka autorytetow religijnych i moralnych w
postaciach juz niezyjacych os6éb”. Podreczniki do katechezy nie po-
winny mie¢ charakteru $cisle dogmatycznego, tj. ich celem nie po-
winno by¢ tylko i wytacznie dowodzenie wiarygodnosci Objawienia
Bozego. Na lekcje religii uczgszczaja bowiem ci, ktorzy uznaja za
swoje prawdy wiary i chca si¢ jeszcze blizej z nimi zapozna¢. Nie ma
wigc koniecznos$ci 1 wigkszej potrzeby przedstawiania im przez na-

Tenze, Pelnia modlitwy, Poznan 1982, s. 114.
Tamze, s. 114-115.
Tenze, Gaweda o gawedzeniu..., s. 20.
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uczyciela dowodow prawdziwosci ich religii. "Ci, ktérzy wierza, te-
g0 nie potrzebuja, i nieraz dziwi ich, gdy stysza, ile to czasu i1 zacho-
dow si¢ traci na dowodzenie prawd, o ktérych oni sg catkowicie
przekonani. Apologetyka jest dla niewierzacych, ktérych pragnie si¢
do wiary doprowadzi¢ i dla tych z wierzacych, ktorzy sami pragna
doktadniej poznaé proces poznawania wiary, aby umie¢ pokierowaé
nim u innych. Ogét wierzacych potrzebuje systematycznego wyktadu
prawd objawionych, ktory by im dat stopniowo coraz doktadniejsza
ich znajomo$¢"” - argumentowat J. Woroniecki.
Nauczanie laciny w szkolach

Po to aby nie tylko poznawaé, ale rowniez ksztaltowaé sprawnosé
logicznego myslenia i pamigci u mtodziezy, konieczne jest uwzgled-
nianie w programach szkolnych taciny. J. Woroniecki zwracal uwage
na wiele korzysci ptynacych z jej nauczania. Po pierwsze, pozwala
ona pozna¢ naszg zachodnioeuropejska kulturg, nastepnie uczy Sci-
stosci myslenia i wyrazania si¢ w jezyku ojczystym”. Dlatego tez,
twierdzit nasz uczony, najlepszym rozwigzaniem pedagogicznym
byloby, aby tacina byta wykladana przez tego samego nauczyciela,
ktory naucza gramatyki i literatury polskiej”. Niektorzy uczeni ba-
dajacy rozwoj kultur europejskich poczawszy od XVI wieku zwra-
cali uwage na to, ze tacina powstrzymata intensywny rozwodj jezy-
kow narodowych, rowniez w naszym kraju, co jakoby przyczynito
si¢ do upadku intelektualnego i naukowego w czasach nowozytnych.
J. Woroniecki zdecydowanie przeciwstawitl si¢ tym zarzutom wysu-
wajac przypuszczenie, ze "gdyby$my byli np. juz w XVI w. lacing
zarzucili i oparli nasz rozwoj umystowy przede wszystkim najezyku
ojczystym, dzi$ staliby$my niewatpliwie nizej niz stoimy. J¢zyk nasz
przez 4 wiekami nie byt jeszcze gotow do tego, by by¢ podstawa ca-
tej naszej kultury umystowej; musiat si¢ ogranicza¢ do roli posredni-
ka migdzy nami a tacing"”.

Zagadnienie zwigzane ze znaczeniem taciny w nauczaniu
nabiera znaczenia szczegdlnej wagi wtedy, gdy uczniowie podejmujg

* Tenze, Katolicka etyka..., t. 11/1, s. 155.
" Tenze, Okolo kultu mowy..., s. 29.

" Tamze, s. 34.

" Tamze, s. 32.
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nast¢pnie nauk¢ w seminariach duchownych, zakladach teologicz-
nych i na studiach uniwersyteckich o profdu humanistycznymi lub
fdozoficznym. Za postugiwaniem si¢ lacina przemawia woéwczas
wiele argumentoéw. Do nich, twierdzit J. Woroniecki, nalezy $cistos¢,
"jedrno$¢", bogata terminologia filozoficzna, teologiczna i ko$cielna
nie majaca doktadnych odpowiednikow w naszym stownictwie™.
Lacina jednak, pomimo, ze byla pismem uzywanym przede wszyst-
kim przez $cislejsze grona uczonych, ulegata pewnej ewolucji, i to w
negatywnym tego stowa znaczeniu. Wielu filozofow piszacych swe
dzieta od czasu p6éznego okresu scholastyki w X1V wieku do chwili
obecnej uzywa terminologii tacinskiej nie znajac jej wtasciwego zna-
czenia lub niewlasciwie je interpretujac. Dlatego tez, aby uniknac
niepoprawnego rozumienia analizowanych tekstow nalezy poznawac
i stosowac¢ przede wszystkim tacing klasyczng oraz scholastyczng z
czasow $w. Tomasza z Akwinu, wtedy bowiem nastgpit szczytowym
okres jej rozwoju, a terminologia wowczas uzywana byta najprecy-
zyjniej okreslana”.

Wymagania znajomosci taciny, jakie stawiatl J. Woroniecki
zaréwno profesorom, jak i studentom, byly bardzo duze. Swiadcza o
tym jego propozycje, jak nalezy postugiwaé si¢ tym jezykiem pod-
czas pisania traktatow. Nasz profesor pisal m.in.: "Rozpoczynajac
jaki$ traktat, profesor wytozy najpierw gruntownie po tacinie jego
istotne tezy tak, zeby uczniowie obj¢li catos¢ (wychodzimy, ma si¢
rozumie¢, z zatozenia, ze uczniowie dostatecznie znaja tacing). Na-
stepnie w znacznie krotszym tempie przejdzie on z nimi to samo po
polsku, zmuszajac ich do przemys$lenia raz jeszcze tych samych za-
gadnien filozoficznych i teologicznych przy pomocy zywych termi-
now wilasnej mowy ojczystej. Mozna by postgpowac inaczej: mia-
nowicie zacza¢ wyktad kazdego traktatu od porownawczego skali-
browania lacinskich i polskich terminow, odnoszacych si¢ do oma-
wianej materii; nastgpnie w ciaggu samego wyktadu po wylozeniu po
tacinie poszczegdlnych zagadnien nalezatoby w krotkosci przerobié
je po polsku, przy pomocy S$cisle okre§lonych termindéw, zaczerp-
ni¢tych z naszej mowy"”.

Tamze, s. 71.
Tamze, s. 74 - 75.
Tamze, s. 75 - 76.
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Znajomos¢ taciny przydatna jest w szczegdlnosci osobom

zajmujacym si¢ teologia dogmatyczng i moralng, poniewaz sila rze-
czy muszg oni postugiwaé si¢ w swych badaniach terminologia kla-
syczng powstalag na gruncie filozofii starozytnej i1 Sredniowiecznej.
Chodzi tu na przyktad o pojecie osoby i indywiduum, ktére majg
okreslong histori¢ i znaczenie, bez ktorych nie da si¢ rozwaza¢ mig-
dzy innymi zagadnienia trzech osob Trojcy Swietej”.
Po to, aby poziom wyksztalcenia ogodlnego mtodziezy odpowiadat
wymogom, jakie stawia przed cztowiekiem Zycie i problemy z nim
zwigzane, w szkotach powinna by¢ wyktadana filozofia uwzgled-
niajaca podstawy dziedzin, ktérymi si¢ zajmuje (propedeutyka filo-
zoficzna), oraz logika jako nauka wspomagajaca proces myslenia
uczniow’*. Nasz uczony mial tu oczywiscie logike rozumiana w sen-
sie arystotelesowskim, klasycznym. Ona bowiem podejmujac zagad-
nienia np. z zakresu sylogistyki, klasycznego rachunku zdan, teorii i
praktyki definicji, powoduje, ze uczen uczy si¢ zasad prawidtowego
wnioskowania i dedukcji, oraz unikania btedéw materialnych i for-
malnych rozumowania.

Nauczyciel wzorem
Praca nauczyciela, jak twierdzit J. Woroniecki, jest czynnos$cig bar-
dzo odpowiedzialng i dlatego ranga zawodu przez niego uprawiane-
go powinna by¢ wysoka. Podniesienie jej widziat nasz uczony po-
przez podniesienie uposazenia uczacych w szkotach do takiego stop-
nia, "izby dla zarobienia na utrzymanie siebie i swej rodziny nie po-
trzebowali si¢ zapracowywaé w godzinach pozaszkolnych"”. Nie-
mniej jednak wychowujacy i nauczajacy dzieci i milodziez nauczyciel
powinien by¢ wzorem do nasladowania przez swoich podopiecz-
nych. J. Woroniecki wymienit kilka podstawowych zalet, jakie po-
winien posiada¢ dobry wychowawca mtodziezy. "Naleze¢ do nich
beda przede wszystkim catkowite panowanie nad soba, w sktad kto-
rego wchodza wytrwatos¢, cierpliwos¢ i dlugomys$lnos¢, a nastepnie
stanowczo$¢, surowo$¢ i duza konsekwencja w postepowaniu,
wreszcie zyczliwo$é dla mlodziezy (...) ta umiejetno$¢ obnizania sig

Tamze, s. 76 - 77.
Tamze, s. 34.
Tamze, s. 99.
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do jej poziomu, lagodno$¢ i wyrozumiato$¢ wobec jej bledow i
uprzejmos$¢ w zewnetrznych formach obcowania"”. Przede wszyst-
kim za$ osoba nauczajaca w szkole powinna mie¢ gruntowna wiedz¢
teoretyczng z zakresu etyki oraz sama zy¢ wedlugjej zasad".
Dlugomys$lno§¢ w wychowaniu, nazywana przez naszego
uczonego "najwtasciwsza cnotg wychowawcy"”, polegaé¢ ma przede
wszystkim na tym, ze nalezy si¢ "rachowaé z jednym czynnikiem, z
ktorym inne dziedziny dziatalno$ci ludzkiej nie majg w tym stopniu
do czynienia, mianowicie z wolng wola wychowanka. Na czynnik
ten wplywaé mozna i trzeba i wiemy dobrze, ze wptywy wychowaw-
cze moga go bardzo daleko przeobrazi¢: a jednak nie moze tu by¢
mowy o takim oddziatywaniu koniecznym, ktére by si¢ dato uja¢ w
jakie$ prawa funkcjonujace z niezawodng $cistoscia, jak to ma miej-
sce na tylu innych polach twoérczosdci ludzkiej"”. Brak cechy dtugo-
mys$lno$ci u wychowawcy moze spowodowaé duze szkody na polu
wychowawczym i1 przyczyni¢ si¢ do tego, ze zamierzone cele moga
by¢ przez niego nigdy nie zrealizowane. Aby bowiem dokonaé we-
wnetrznych przeobrazen w duszy kazdego dziecka, nalezy poswigcié
na to niejednokrotnie bardzo wiele czasu. Z tym faktem, jak zauwa-
zyt J. Woroniecki, nie liczy si¢ w praktyce wielu nauczycieli. "Jak
dzieci - pisal on - zasiawszy rosling i doczekawszy si¢ nareszcie
paczkoéw, zaczynaja je z niecierpliwo$cig paluszkami rozwijac, aby
si¢ predzej doczeka¢ kwiatow, przez co przyspieszaja tylko ich
uwiad, podobnie nieraz i wychowawcy, nie mogac si¢ do§¢ predko

Tenze, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 76.

" Tenze, Katolicka etyka t. 11/2, s. 415: "Najpierw ci, ktorzy si¢ im poswigcaja (
tj. mtodziezy i jej wychowaniu - R. P.), winni dobrze zna¢ nauke¢ o doskonatosci,
wszystkich jej sktadnikach i wymaganiach. Nastgpni winni oni poczuwaé si¢ do
obowigzku zycia jej zasadami, bo w dziedzinie czynu nauka, gdy nie jest poparta
przyktadem, nie przenika do umystow, nie trafia do przekonania, nie dziata zachg-
cajaco na wolg. Wychowawca sam winien mie¢ glgboko ugruntowany w duszy ideat
doskonato$ci i stara¢ si¢ go urzeczywistnia¢ go w zyciu. Tylko wtedy przyczynia
si¢ on do wytworzenia w swym $rodowisku wychowawczym tej atmosfery spokoju i
pogody, ktora mtodziezy daje poczucie swobody a zarazem bezpieczenstwa, tak ko-
nieczne do tego, aby jej charaktery mogty rozwija¢ si¢ normalnie i umacniaé si¢ we
wszystkim, co dobre i szlachetne."

* Tamze, t. H/2, s.416.

" Tenze, Diugomysinosc¢ jako wiasciwa cnota wychowawcy, "Szkola Chrystusowa"
t. 1 (1931),nr4,s. 187.
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doczeka¢ rozwoju cnét w wychowankach, zaczynaja z niecierpliwo-
$cig dtuba¢ palcami w ich duszach, psuja przez to najlepiej rozpo-
czetg prace” '. Inng cnotg wychowawcy, ktora, jesli on ja posiada, to
spetnia wlasciwie swoje powotanie do zawodu, jest roztropnos$é wy-
chowawcza, ktora w zasadzie jest pewna sumag wielu réznych cnot
moralnych, i dlatego tez ma ona charakter ogdlny. "Jest to - pisal
autor Katolickiej etyki wychowawczej - z jednej strony pewna moc i
statos$¢ charakteru, ktora daje umiejetnos¢ wymagania, by speinione
zostaly podstawowe zgdania wychowawcze, umiejetno$¢ pokonywa-
nia trudno$ci, nieulegania zmiennym nastrojom, czy to swoim wta-
snym, czy tez powierzonym sobie wychowankow. (...) Z drugiej
strony winien on by¢ uzbrojony w cnoty zapewniajgce panowanie
nad gniewem, zniechgceniem, smutkiem, a wigc w tagodnos¢, cier-
pliwos¢ i przede wszystkim dtugomys$§Inos¢"”.

Wychowujacy i nauczajgcy milodziez nauczyciel powinien
cechowac¢ si¢ odpowiednim, dostosowanym do potrzeb jego zawodu,
charakterem. Przede wszystkim powinien cechowaé si¢ pewnag
skromnos$cig i przystepno$cig w stosunku do swoich podopiecznych,
aby zdoby¢ ich zaufanie”. Po wtore, powinien bacznie obserwowac
rzeczywisto$¢ go otaczajgca, aby z niej, a nie tylko z uczonych ksiag
i traktatow, czerpa¢ wiedz¢ o $wiecie i w sposéb prosty, najlepiej na
przyktadach, przekazywac ja uczniom. "Wtasciwoscia wiedzy naby-
tej w szkole od nauczycieli lub z podrecznikdéw jest to, ze jest ona
abstrakcyjna tj. oderwana od konkretnych danych i przedstawiona
tylko w og6lnych zarysach. Sa to ramy bardzo doktadnie narysowa-
ne, ale nic wypetnione catkowicie 1 oczekujace dopiero, aby je czto-
wiek wlasng obserwacjg wypelnil. Juz i szkola stara si¢ zachecié¢ do
tego wypetnienia. Do tego stuza ¢wiczenia praktyczne w laborato-
riach, muzea szkolne, wycieczki przyrodoznawcze, krajoznawcze,
historyczne itp. Botanik nieraz zaprowadzi dzieci na tgke¢ lub do lasu

* Tamze, s. 190.

" Tenze, Katolicka etyka..., 11/2, s. 416.

“ Tenze, Gaweda o gawedzeniu...., s. 14: "trzeba unikaé szczudet tj. tych sztucz-
nych $§rodkow wywyzszani9a si¢ ponad swe otoczenie. Czlowiek, ktory wlazt na
szczudta, o jednym tylko mysli, jak utrzymac¢ roéwnowage i nie rungé z tej wysoko-
$ci, na ktora si¢ wznidst; zajety utrzymywaniem swej wielkosci w rownowadze, nie
ma czasu mysle¢ o tych, z ktorymi ma gawedzié, totez amatorowie chodzenia na
szczudtach na gawedziarzy (tj. wychowawcow - R. P.) si¢ nie nadaja".
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i nauczy, jak rozpoznawac rosliny, jak je zbiera¢ i jak przechowy-
wac: wie on dobrze, Ze bez tego dopetnienia nauka, jakiej udziela w
klasie, niewiele bedzie warta, pomimo wszelkich pomocy, rysunkéw,
kart i zbiorow muzealnych. Rosliny zyja w przyrodzie, a nie w pod-
rgcznikach, ani zbiorach, i kto chce do dna przenikna¢ tajemnice ich
zycia, musi wedrowac do ich kraju i zzy¢ si¢ z nimi; nauka szkolna i
to wszystko, co mu ksigzki o nich opowiedzg utatwi mu znakomicie
to poznanie, ale mu go nie zastgpi. Ramy uzyskane w szkole trzeba
wypelnié teraz tre§cig obserwacyjna, w pocie czotazdobyta"". Prze-
kazujacy mtodziezy szkolnej nauczyciele powinni solidnie przygo-
towywaé si¢ do wszystkich lekcji, uktadajac materiat, ktory maja im
wytozy¢ wedlug odpowiedniego porzadku. Jest to jeden z podsta-
wowych warunkow, bez spetnienia ktérego nie da si¢ w sposob ko-
munikatywny przekaza¢ trudnego czesto, ale obowiazujacego ze
wzgledu na swa doniosto$¢ naukowa i moralng, zasobu wiedzy™.

W zaleznos$ci od dlugosci przewidywanej mowy oraz tematu
i trudnos$ci zagadnienia plan wypowiedzi powinien by¢ mniej lub
bardziej szczegdtowy. "Drobne zagadnienie - radzil J. Woroniecki -
na ktorego rozwinigcie bedzie si¢ miato 10 do 15 minut czasu, trudno
dzieli¢ na kilka punktow i zaopatrzy¢ wstepem i zakonczeniem A
jednak i w takich krotkich przemowieniach winien by¢ pewien plan,
pewien porzadek mysli, ktory by ulatwiat stuchaczom uchwycenie
nici przewodniej gawedy 1 utrwalenie jej w pamigci. Jest to nader
wazny warunek: zard6wno rado$¢ w czasie stuchania, jak i korzy$¢ po
wystuchaniu gawedy, sa w najwyzszym stopniu zalezne od tej jasno-
$ci 1 przejrzystosci, ktora tylko wtedy uzyska¢ mozna, gdy u podloza
przemoéwienia jest bardzo $cisty i logiczny plan"”. Przed wyglosze-
niem wyktadu nalezy sprecyzowacé doktadnie, co si¢ ma do powie-
dzenia w podejmowanym temacie. Jesli bowiem "w ogodle w zyciu
jest rzecza nader wazng wiedzieé, czego si¢ chce, to tym bardziej,
gdy si¢ ma zabierac glos, trzeba jasno wiedzie¢, co si¢ chce powie-

dzie¢"”. Osoba wykladajaca na lekcji, lub tez w ogole przemawiaja-

Tamze,s. 15-16.
Tamze, s. 23 - 24.
Tamze, s. 26 - 27.
Tamze, s. 26.
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ca do mlodziezy, powinna czyni¢ to w sposéb prosty i konkretny, nie
uzywajac stow abstrakcyjnych i niezrozumiatych™.

Szeroko dyskutowanym w okresie dwudziestolecia mig¢dzy-
wojennego w Polsce byt problem kar (rowniez cielesnych) stosowa-
nych w szkole wobec wychowankéw. Przeciwko nim oponowali
zwolennicy liberalnego, "bezstresowego" nauczania. J. Woroniecki
byt zwolennikiem stosowania w procesic wychowawczym zaréwno
kar, jak i nagrod w stosunku do dzieci i mtodziezy. Piszac o koniecz-
nosci ich praktykowania w szkotach wskazywal na to, ze "poruszaja
(one R. P.) czynniki wielkodusznos$ci czyli zdrowej ambicji w czto-
wieku, a normalny ich rozwdj w wychowaniu jest bardzo doniosty;
bytoby $miesznym dla plytkich doktryn liberalnych pozbawia¢ dzieci
tych poteznych podniet, mogacych je do dobrego przywigzac"”. Ka-
ry stosowane umiej¢tnie przez wychowawce powodujg wyrobienie u
podopiecznych cnoty postuszenstwa. Jest to wazne, aby juz w rodzi-
nie nie zaniedba¢ ich praktykowania, bo, jak pisat nasz uczony,
"doswiadczenie uczy, ze dzieci wychowane kamie sa przywiazane
do rodzicow o wiele bardziej, niz dzieci rozpuszczone, ktorym po-
zwalano nie dba¢ o nic 1 wszystko lekcewazy¢. Ledwo skonczy si¢
ich zalezno$¢ od rodzicéw, zaraz o nich zapomna i nawet beda goto-
wi okazywac im pogarde za ten brak charakteru, jaki okazali w ich
wychowaniu"”. Cnota postuszenstwa u wychowankow, jaka ksztat-
tuje si¢ w wyniku stosowania kar, nie jest bynajmniej, jak twierdza
indywiduali§ci moralni, wyrazem braku samodzielnosci cztowieka.
Swiadczy ona przede wszystkim o glebokim zrozumieniu faktu, ze
jednostki ludzkie w kazdej spotecznos$ci musza sobie wzajemnie ule-
gac (zwtlaszcza, gdy ulegajacy nie majg racji), aby zycie w nich prze-
biegato wedtug zgodnych z zasadami prawa natury prawidet.

" Tamze, s. 31: "Precz (...) z tymi terminami pusto brzmigcymi, z tymi formutami
abstrakcyjnymi, z tymi wszystkimi ideatami, $wiatopogladami, postulatami (...) Kto
widzial, jak czynniki duchowe sa w stanie natchna¢ zycie, niech nam o tym kon-
kretnie opowiada, kto tego nie widziatl, a tylko watkuje sobie ideaty w mys$li, niech
nam nie zawraca glowy!".

” J. Woroniecki, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly..., s. 75.

" Tenze, Katolicka etyka..., t. 11/2, s. 144.
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Podsumowanie

Oto tylko niektore z praktycznych rad J. Woronieckiego dotyczacych
tego, jakie powinny by¢ programy szkolne oraz jakie cechy charakte-
ru powinien posiada¢ nauczyciel, aby mégt on dobrze wypetniaé
swoéj zawod. Zabierajac glos w omawianej sprawie nasz dominikanin
uwazal, ze nauczanie nie powinno by¢ "celem samym w sobie" lecz
stuzy¢ ma rozwijaniu potencjalnych mozliwos$ci cztowieka w zakre-
sie poznawania prawdy, oraz czynienia dobra i pigkna. Cztowiek do-
brze wychowany i nauczony, to osoba, ktéra ma nie tylko duza wie-
dze, ale takze chce czyni¢ dobro, jest uzyteczna spotecznie, oraz
zmierza w swoim zyciu do Tego, ktory jest Najwyzszg Prawda i Do-
brem. Miejmy wigc nadziej¢, ze powstawanie nowych gimnazjow
klasycznych, ktoére beda nawigzywaty w swych programach do kla-
sycznych metod wychowawczych (w tym réwniez i J. Woronieckie-
go) pozwoli wychowaé¢ w naszym kraju dobrych obywateli, bez
wzgledu na to, jaka bedzie w naszym kraju koniunktura polityczna, i
kto bedzie ministrem oswiaty i wychowania. Nauka bowiem i dobre
wychowanie ma znaczenie ponadczasowe i uniwersalne.



