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Klasycyzm zamiast modernizmu.
Rzecz o edukacji

Oblicza kryzysu

Odejscie od klasycznej filozofii spowodowato gwaltowne zmiany w
roznych dziedzinach dzialalnoéci cztowieka. Mozna dostrzec je na
przyktad w sposobie uprawiania polityki, teologii, czy we wspotcze-
snym pojmowaniu sztuki. Modernizm dokonatl takze poteznych spu-
stoszen w sferze edukacji, wypierajac stopniowo antyczno-tacinskie
ideaty ksztalcenia. Skutkiem tego sg wspolczesne kryzysy o$wiato-
we, ktore probuje si¢ od lat leczy¢ poprzez nieudolne reformy.

1. Dwa wzorce

W polskim szkolnictwie po roku 1989 funkcjonuja praktycznie dwa
wzorce wychowawcze. Pierwszy, to skrywany za ostong psychoana-
litycznych teorii o bezstresowym wychowaniu, ideal euro-anarchisty.
Wzorzec ten rzadko wystepuje w czystej postaci (za wyjatkiem szkot
eksperymentalnych), promieniujagc na systemy o$wiatowe w formie
tolerancyjno-bezstresowych neologizméw w programach szkolnych
oraz siejac mentalno$§¢ falszywie pojetej wolnosci od obowigzkow i
operujac frazeologia "dzieci kwiatow" z konca lat sze$édziesigtych.
Owocem takiego ksztalcenia jest mtodzieniec w "dzinsach", z kol-
czykiem w nosie i uszach, z wlosami pomalowanymi na zielono i
puszka piwa w reku. Do ksztalcenia euro-anarchisty poddanego w
niewole wlasnych kaprysow zmierzajg przede wszystkim spadko-
biercy naturalizmu J. J. Rousseau, wyznawcy psychoanalizy oraz
postmodernis$ci, negujacy w ogole potrzebg wychowania.
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Drugi to ideat euro-spryciarza. Podstawowa motywacjajego
dziatania jest zdobycie umiejetnosci kombinowania i zarabiania du-
zych pienigdzy. Swojguwage koncentruje na celach ekonomicznych
i pragmatycznych. Euro-spryciarz pojawia si¢ na wyzszych etapach
ksztatcenia. Jego wlosy maja juz naturalny kolor, ale sterczacy w
uszach kolczyk i przedtuzony kosmyk wtosow na plecach zdradza
jego wczesniejsze ideaty. Teraz w garniturze i z telefonem komor-
kowym w kieszeni wpatruje si¢ w komputer oraz wertuje ksigzki z
zakresu reklamy i1 marketingu.

Mania ksztalcenia komputerowcéw i1 ekonomistow wdziera
si¢ szturmem takze do licedw ogdlnoksztalcacych, cojest widomym
znakiem, ze ideal euro-spryciarza schodzi na nizsze szczeble eduka-
cji wypierajac euro-anarchiste. Nie ulega jednak watpliwosci, ze oba
wzorce uzupetniaja si¢ w swym anty chrzescijanstwie i amoralizmie.
Oba tez wyznaja unijny kosmopolityzm, gardza tradycja i bezgra-
nicznie wierzag w zjednoczong na tych warto$ciach Europe.

2. Ideologizacja i praktycyzm

W edukacji, juz od czaséw F. Bacona, znane s3g tendencje do prag-
matyzacji ksztalcenia. Wychowanie spryciarzy wspomagane jest
przez caty system szkolny ukierunkowany na uzytecznos$¢ nauczania.
Dydaktyka akcentujagca zdobywanie umieje¢tnosci praktycznych zaw-
sze skierowana bylta do niewolnikoéw, ktorzy musieli uczy¢ sig
"zawodowo", by stluzy¢ swoim panom. Tyrani mieli tendencj¢ do
podporzadkowywania sobie mas odmawiajgc im wszechstronnego
wyksztatcenia. Historia si¢ powtarza. Na przelomie wieku XX/XXI
kolejni wtadcy staraja si¢ rozwija¢ szkolenie niewolnikow, przygo-
towujac do stuzby zastepy komputerowcow, ekonomistow oraz spe-
cjalistow od marketingu i reklamy. W efekcie z roku na rok w spote-
czenstwo wchodzi kolejne pokolenie stabo wyksztatconych i dyspo-
zycyjnych, dla elit politycznych, obywateli.

Programy edukacyjne rok za rokiem odchodzg od ksztatcenia
ogdblnego i moralnego. To zaniedbanie przynosi optakane skutki.
Wyposazanie w powierzchowna wiedz¢ ukierunkowang na pragma-
tyzm, przy lekcewazeniu sfery moralnosci, musiato doprowadzi¢ do
zatamania kondycji moralnej ludzkos$ci. "Wyostrzony intelekt - jak
kto§ zauwazyl - bez wysubtelnionego sumienia tworzy tylko Mefi-
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nios

stofelesow"'”. W sytuacji, gdy zarzucito si¢ - zar6wno w domu jak i
w szkole - prac¢ nad charakterem, prasowe wie$ci o mtodych zwy-
rodnialcach nie powinny dziwié¢, gdyz sa zwykta konsekwencja za-
niedban wychowawczych.

3. Aktywizacja i indywidualizm

Zmiany w sferze ideatéw 1 tre$ci edukacyjnych uzupelniane sg od-
powiednig korekta metod nauczania. Akcent na umiejetno$ci, prag-
matyzm, wymusza niejako pogarde dla dorobku calej kultury. O ile
tzw. encyklopedyzm w zakresie przedmiotow S$cistych czy biolo-
gicznych moze powodowaé nadmierne i niekonieczne obcigzenia, to
znajomos$¢ literatury ojczystej i historii nikomu jeszcze nie zaszko-
dzita. Co wigcej, tzw. przedmioty humanistyczne w najwickszym za-
kresie przekazuja kody kulturowe, od ktérych odcigcie wschodza-
cych pokolen, mialoby tragiczne skutki dla kultury narodowe;.

Subiektywizm poznawczy i relatywizm moralny sprzyja mo-
dzie na aktywne wychowanie. Wolnos§¢ w kreowaniu "swojej praw-
dy" zaktada specyficzne sposoby jej stwarzania, oparte na samo-
dzielnosci 1 pogardzie dla przodkoéw, mozolnie zbierajacych przez
wieki doswiadczenia i wiedzg. W szkotach coraz czg$ciej preferuje
si¢ dyskusje (przed wyktadem!) i psychodrame, w wyniku ktorych
uczniowie majg samodzielnie stwarzaé prawde. Preferuje si¢ takze
metody pozornie uaktywniajace, ktore pojmowane zbyt batwochwal-
czo stuza jedynie rozleniwieniu uczniéw, np. pogladowos¢. Ciagle
zastepowanie ksiazki kasetg wideo, usypia rozum, popycha w bier-
no$¢ 1 ogodlnie rozleniwia organizm'.

Zarzucenie klasycznego modelu nauczania wyktad - dysku-
sja wigze si¢ tez z akcentowaniem tzw. indywidualizacji nauczania.
Indywidualizacja stwarza zastepy egoistow, nie potrafigcych zaak-
ceptowaé niewygod i trudnosci'”. Sprawia, ze mlodziez nadmiernie
celebruje wtasne ego i koncentruje uwage na nastrojach dominujg-
cych w danej chwili'

""" Cyt. za.: F. W. Foerster, Szkofa i charakter, Krakow 1919.

""* Por. F. Bednarski, Postulaty nowoczesnej pedagogiki w swietle zasad sw. Toma-
sza z Akwinu, w: Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, red. Alina Rynio,
Stalowa Wola 1999, s. 94.

""* Por. F. W. Foerster, Stare i nowe wychowanie, Katowice 1938, s. 194.

" Por. F. W. Foerster, Szkota i charakter, jw., s. 100.
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Nie znaczy to, ze wszelkie dazenia zmierzajace do aktywiza-
cji oraz indywidualne podejscie do ucznia nalezy odrzuca¢. Rzecz w
tym, azeby znalazly si¢ na wlasciwym miejscu i nie pretendowaly do
miana bozkow, ktérym wszyscy muszg oddawaé w szkole balwo-
chwalczo cze$¢. Aktywno$é powinna przejawiaé si¢ w pilnosci od-
nos$nie pracy nad wlasnych charakterem oraz w realizacji zadan sa-
moksztatlceniowych. Duze pole do popisu ma ona réwniez w dziatal-
nosci samorzadowej, ale pod dwoma warunkami. Po pierwsze, gdy
nie bedzie wykraczata poza ramy roztropnie skomponowanych sta-
tutow szkolnych. Po drugie - nie stanie si¢ elementem wychowania
ideologicznego, tzw. "wdrazania do demokracji".

4. Pulapki koedukacyjne
Wsrod problemoéw organizacyjnych oswiaty majacych realny wplyw
na edukacje, jest jeszcze kwestia koedukacji, czyli wspolnego wy-
chowywania chtopcéw i dziewczat. Stowo koedukacja stosuje si¢
dzi§ dos¢ szeroko, obejmujac nim takze sfer¢ nauczania (kiedy$ w
odniesieniu do nauki méwiono o koinstrukcji). Pierwsze projekty
wspoélnego wychowania dziewczat i chtopcow pojawity si¢ juz pod
koniec XVIII wieku w USA i Anglii. W XIX wieku ruchy emancy-
pacyjne wzmagaty takie zagdania. Ale bezposrednia przyczynapoja-
wienia si¢ pierwszych szkot o laczonych klasach byty trudnosci fi-
nansowe. Koinstrukcja z cata pewnosciag byta mniej kosztowna, a to
utatwiato mchom kobiecym zwycigstwo w walce o wspodlne naucza-
nie obu ptci i tym samym "ubogacenie" kultury "pierwiastkiem ko-
biecym". W USA koedukacja pojawila si¢ w szkotach $rednich w
1858 r., a w Polsce w latach 30 mijajacego wieku. Nie znaczy to, ze
zjawisko wspolnego nauczania nie wystgpowato wezesniej w histo-
rii. Szczegdlnie na poziomie podstawowym spotykano takie szkoty.
Wymuszala je czesto praktyka zyciowa. Swiadczy o tym choéby na-
kaz Synodu diecezji chetminskiej, ktory juz w 1642 roku zalecat
szkotom parafialnym, zeby dziewcze¢ta nie uczyly si¢ razem z chlop-

2107

cami .

Na podstawie J. Fondalinski, Koedukacja w swietle badan wspolczesnej psycho-
logii, Poznan 1936.
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Wspdblne nauczanie i wychowanie dziewczat oraz chtopcow
przypomina par¢ koni ciggnacg woz w dwie rézne strony'™. Dziew-
czeta szybciej dojrzewaja, zaczynaja si¢ stroi¢, kokietowaé kolegow,
ktorzy, bedac jeszcze na poziomie fascynacji przygodami Robinsona
Cruzoe, Terminatora czy Rambo, nagle zostaja wyrwani z naturalne-
go rytmu swego rozwoju. Nastgpuje przedwczesne zainteresowanie
plcia przeciwna i tym samym odwrocenie uwagi od nauki. Ten nie-
bezpieczny (dla zwolennikow koedukacji) argument zostal przy po-
mocy psychoanalizy "obroniony" poprzez zastosowanie hipotezy
katharsis. Psychologowie przejeci wymystami pacjentow Z. Freuda
doszli do wniosku, ze rodzacy si¢ poped seksualny jest sublimowany
w kolezenstwie i nie osigga fazy flirtu. Ale nawet zdroworozsadkowa
obserwacja rzeczywistosci szkolnej pokazuje nam co$ innego. Wie-
los¢ wzajemnych spotkan powoduje zwigkszenie prawdopodobien-
stwa przedwczesnego rozwijania sfery erotycznej i dlatego bardzo
trudno jest dzis utrzymac tez¢ o pozostawaniu mtodziezy na "etapie
sublimacji" i nie osiaganiu "fazy flirtu""”.

Inny koronny argument stosowany przez koedukatorow, tj.
rozwijanie "prawidtowych stosunkéw interpersonalnych", poprzez
obycie z druga ptcig, w istocie prowadzi do odarcia wzajemnych re-
lacji z pewnej subtelno$ci i tajemniczos$ci'’. Dziewczyny staja si¢
dla chtopakow "kumpelkami", a to uczy jedynie powierzchownego
poznania drugiej plci. Znakomity pedagog F. W. Foerster zauwazyt,
iz nickobiece kobiety i nieme¢scy mezczyzni poprzez koedukacje po-
wstrzymujg prawdziwy rozwoj partnera" 1 uzasadnial to w nastg-
pujacy sposob: "... kazda pte¢ osobna musi sta¢ si¢ sobg i wlasny
swoéj typ odrebny rozwing¢ w calej czystej petni zanim staé si¢ be-
dzie mogta sita wychowawcza dla plci drugiej"'”.

Pomiedzy plciami wystepuja takze roznice spowodowane
odmiennymi zainteresowaniami i predyspozycjami umystowymi. Juz
w okresie wezesnego dziecinstwa chlopcy wola bawic¢ si¢ w Indian, a
dziewczeta wybierajg lalki. Pozniej w szkole na lekcjach historii

Por. C. Piotrowski, Podstawy psychospoleczne odrebnego wychowania milodziezy
meskiej i zenskiej, Poznan 1937, s. 38.
""" Por. A. Prumbs, Koedukacja a swiatopoglgd katolicki, Poznan 1936, s. 15.
""" Tamze, s. 16.
""" Por. F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Warszawa 1920, s. 165.
'"'* Tamze, s. 159.
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dziewczeta preferujg watki spoleczno-obyczajowe, a chtopcy chet-
niej stuchajg o wojnach i bohaterskich czynach. Ponadto odmienne
tempo rozwoju umystowego obu plci §wiadczy o potrzebie utozenia
dwoch réznych programéw z danego przedmiotu'”. W tym kontek-
scie dosy¢ kuriozalnie brzmi argument o indywidualizacji nauczania
w ustach modernistow - koedukatorow'".

Powrét do tradycyjnych form ksztalcenia wydaje si¢ wiec
by¢ potrzeba chwili, gdyz - jak pisat Ojciec Swiety, Pius XI, w ency-
klice O chrzescijanskim wychowaniu miodziezy - me¢zczyzna 1 ko-
bicta powotani sg do wspdlnego zycia w rodzinie i malzenstwie, ale
nie w szkole.

I1
Klasyczny ideal nauczania i wychowania

Zadaniem wszystkich pedagogoéw $swiadomych glebokosci i rozlegto-
$ci kryzysu w oswiacie musi by¢ odrzucenie lub marginalizowania
wplywu wyzej wymienionych trendow. Ponowne odkrycie i zasy-
milowanie w programach szkolnych klasycznej pedagogiki wydaje
si¢ szczegbdlnie wazne w czasach, gdy modernizm pragnie si¢ refor-
mowac postmodernizmem. Powrot do zrodet cywilizacji tacinskiej
pozostaje w tej sytuacji jedyna nadzieja na uzdrowienie szkolnictwa.

Ideatem wychowawczym starozytnych Grekow byl cztowiek
moralnie piekny (kalokagathia) - wszechstronnie wyksztatcony oraz
udoskonalony przez zdobywane cnoty i sprawnosci. Ale, ktos, kto
zmierza do pelni szcze¢scia musi wybiega¢ mysla poza doczesnos$c.
Dopiero chrzescijanskie spojrzenie na teori¢ c¢cnot nadaje jej trans-
cendentalny wymiar. Wspominany juz W. F. Foerster zanotowat w
zwigzku z powyzszym, ze '"chrze$cijanstwo jest (...) najwigkszym
zdarzeniem w pedagogice"". Perspektywa wieczno$ci sprawia, ze
zycie ludzkie odnajduje sens. Po Chrystusie usprawniamy ciato i du-
cha, nie tylko na t¢ krotka, ziemska chwile, ale przede wszystkim by
by¢ dysponowanym do zdobywania wiecznos$ci.

""" Por. J. Fondalinski, Koedukacja w Swietle badan wspolczesnej psychologii, jw.,
s. 85.

"'* Por. A. Prumbs, Koedukacja a swiatopoglgd katolicki, jw., s. 11.

" F. W. Foerster, Religja a ksztatcenie charakteru, Poznan 1930, s. 104.



Klasycyzm zamiast modernizmu 87

Klasyczne podreczniki etyki wychowawczej szczegdtowo
opisujg dziedziny zycia, ktore powinny by¢ usprawnione: umyst
(sprawnoSci teoretyczne oraz praktyczne), sfera moralno-obyczajowa
(nabycie cnoét, czyli pewnych zdolnosci wladzy psychicznej w spel-
nianiu czyndéw moralnych), ciato (sprawno$ci fizyczne). Praca nad
usprawnianiem nie jest pelna, gdy pomija rozwoj religijny (cnoty
teologalne). Cale zycie czlowieka zwigzane jest bowiem immanent-
nie z Bogiem. Ponizej pokrotce przypomnimy ten antyczno-tacinski
ideal wychowawczy, do ktéorego wychowanek tym bardziej bedzie
si¢ upodabniat, im bardziej opanuje poszczegdlne sprawnos$ci i cno-
ty-

1. Teoretyczne sprawnos$ci umystu

Podstawowym celem nauczania powinno by¢ zdobycie madrosci,
ktorajest szczegdlnym rodzajem wiedzy, taczonym niegdy$ z meta-
fizyka, badz filozofia"’. Nadrzednosci madrosci w stosunku do in-
nych sprawno$ci umystu, wynika z tego, ze jej zadaniem jest prze-
niknigcie niezmiennych, wiecznych prawd, wplywajacych na zycie
$wiata i ludzi. Dlatego juz w starozytnych kulturach, a nawet wsrod
prymitywnych plemion poganskich, elity ksztalcono w oparciu o tra-
dycje, wierzenia, mity, bajki, ojczysta histori¢. Ow "powrét do naj-
prostszych form pierwotnych (...) kultury, polityki, historii""’
sprzyja poznawaniu niezmiennych zasad, niezaleznych od epoki,
dajac szersze spojrzenie na prawidtarzadzace zyciem ludzkim.

Obecnie w szkotach ktadzie si¢ jednak nacisk na zdobycie
wiedzy. Wiedza "doskonali umysl" w poznaniu "pewnego rodzaju
rzeczy"" 1 wspomaga go w drodze do madro$ci. Oparta jednak na
przedmiotach matematyczno - przyrodniczych, utwierdza ucznia w
pewnej mechanicystycznej wizji §wiata, ktéra wdraza do postaw
agnostycznych'.

W tradycji klasyczno-tomistycznej wyrdzniano jeszcze jednag
sprawno$¢ rozumu, pojetnos¢ lub, jak wolg inni, inteligencje (greckie
sinesis). Chodzi o pewng blyskotliwo§¢ w mys$leniu i pojmowaniu,

J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, T. 1, Lublin 1986, s. 339.
""" F. W. Foerster, Stare i nowe wychowanie, jw., s. 128.
" Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, O sprawnosciach, t. 11, Londyn 1965,
s. 96.
""" Por. P. Jaroszynski, Patrzmy na rzeczywistos¢. Warszawa 1998, s. 126.
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rownolegta do prasumienia (synderezy) w moralnosci. I cho¢ tg
sprawno$¢ mozna w pewnym stopniu wyéwiczyé, w duzej mierze ma
ona charakter wrodzony.

2. Praktyczne sprawnosci umystu

Obok teoretycznych dyspozycji umystu, fdozofowie opisywali jego
praktyczne umieje¢tnosci zwane sztokami. Juz w ramach sztuk wy-
zwolonych wyrézniano umiejetno$¢ mowienia 1 argumentowania
(retoryka), pisania, czytania, logicznego rozumowania i wnioskowa-
nia (gramatyka, dialektyka), liczenia (arytmetyka), rysowania, wy-
kre§lania (geometria), grania na instrumentach muzycznych (muzy-
ka).

Przyjeto si¢ jednak dzieli¢ praktyczne sprawnosci umystu na
dwie gtéwne grupy: sztuki artystyczne (np. rzezbiarstwo) i technicz-
ne (np. budowa samochodow, szycie butow). Wspodtczesne wytyczne
ministerialne ktadg co prawda silny nacisk na ksztalcenie umiejetno-
$ci, lecz podporzadkowujaje celom ideologicznym, gospodarczym i
politycznym, zamiast ogdlnoksztalcacym. Programy preferujg umie-
jetnos$ci praktyczne kosztem madrosci, a nawet wiedzy. Dlatego eu-
ro-spryciarz, cho¢ nie posiadt w wyniku edukacji madros$ci, to jednak
opanowal wiele umiejgtnosci, np. erystycznych (tzw. sztuka negocja-
cji). Z punktu widzenia wspodtczesnej filozofii nauczaniai wychowa-
nia, takie wyksztatcenie wystarcza by osiagna¢ sukces i zadowolenie
w tym zyciu. Jednak z klasycznego punktu widzenia jest to bardzo
niebezpieczne myslenie, ktore w dalszej perspektywie unieszczgsli-
wia wielu ludzi.

3. Cnoty obyczajowe
Wszechstronnie wyksztatcony umyst powinien by¢ wspierany moc-
nym charakterem, ktory pomoze wytrwa¢é przy poznanej prawdzie i
dobru. Trzeba zmierzaé¢ zatem do opanowania woli, uczu¢ i popg-
dow, poprzez ksztatcenie cnot obyczajowych: sprawiedliwosci,
wstrzemig¢zliwo$ci, mgstwa.

"Woznicg cnot" jest jednak roztropnos¢ umieszczana zazwy-
czaj gdzie$ na granicy pomigdzy sprawnosciami umystu praktyczne-
go a cnotami obyczajowymi. W swej istocie jest ona, jak podkreslajg
znawcy przedmiotu, "umiejetnoscigdziatania" i "pokierowania wia-
snym zyciem". W literaturze wyrodznia si¢ trzy zasadnicze cnoty jej
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pokrewne: rozwage, ktora "usprawnia do dobrego namystu", oraz
rozsadek i przytomno$§¢ umystu (gnome), dokonujace osadu nad dang
rzecza'”’. Warto podkresli¢, ze czgsto wiedza na dany temat nie wy-
starcza do dokonania wtasciwego wyboru zZyciowego, potrzebna jest
wlasnie owa umiejetnos¢ namystu i rozsadzania. Prace nad wycho-
waniem roztropnos$ci powinny wspiera¢ rowniez cnoty wspomagaja-
ce, takie jak: pamigé, gotowo$¢ na pouczenie, domys§lnosé, zmyst
rzeczywistosci itd..

Roztropnos$¢ wskazuje cel cnotom obyczajowym. W przy-
padku sprawiedliwos$ci ukierunkowuje wole na dobro i obowigzki
konieczne do speinienia. Obejmuje ona mig¢dzy innymi nakazy su-
mienia wzgledem Boga, Ojczyzny, rodziny i pozostatych bliznich. W
perspektywie wiecznosci nalezy wychowywacé dzieci, tak by pogte-
bialy swoja mitosci do Stworcy, unikaly batwochwalstwa czy gorli-
wie spelniaty przykazania i wiodly pobozne zycie. Z kolei wdrazanie
do patriotyzmu powinno akcentowac postuszenstwo prawu spotecz-
nemu, poznanie i szanowania kultury narodowej, solidne spetnianie
obowiazkow zawodowych, czy przestrzeganie praw kraju'’'. Skoro
za$ nardd jest "rodzingrodzin", zatem prawidlowe wychowanie na-
rodowe niemozliwe jest z pominigciem wdrazania mtodziezy do po-
stuszenstwa, wdzigcznosci i szacunku w stosunku do rodzicow,
dziadkéw i dalszej rodziny. Wreszcie sprawiedliwo$¢ wymaga uspo-
sabiania mtodziezy do prawego zachowanie wzgledem bliZznich, np.
przez poszanowanie ich zdrowia oraz mienia, czy nie szkodzenie im
przez obmowy i ktamstwa'’.

Ksztatcenie prawej woli, powinno by¢ uzupetniane dazeniem
do panowania nad popedem do przyjemnosci (umiarkowanie) oraz
popedem zdobywczym (mgstwo). Pomijanie wstrzemigzliwos$ci
przez postepowych pedagogdw jest przejawem pewnej niekonse-
kwencji. Z jednej strony wcigz moéwig o dialogu i tolerancji, z drugie;j
toleruja obzarstwo, opilstwo (nie tylko alkoholowe), rozwigztos$c
seksualna czy pyche, np. poprzez milczaca akceptacj¢ egoistycznych
ekstrawagancji w ubiorze mtodziezy. Jak cztowiek, ktorego mysli
zaprzatane sa troska o wtasne "ja", bedzie tolerowat potrzeby dru-

Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, O sprawnosciach, t. 11,jw.,s. 105.
F. W. Bednarski OP, Katechizm harcerski, Rzym 1963, s. 30.
Tamze,s.22-30.
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giego cztowieka, w sytuacji zaistnienia konfliktu interesow? Braki w
dziedzinie umiarkowania automatycznie wykluczaja "dialog i tole-
rancjg"!

Waznarole w uksztattowaniu mocnego szkieletu moralnego
odgrywa takze cnota me¢stwa. Trudno wyobrazi¢ sobie petni¢ czto-
wieczenstwa bez takich zalet charakteru jak: cierpliwos¢, dtugomysl-
nos$¢, odwaga cywilna czy wielkodusznos¢é. Niewatpliwie wzrost
liczby samobodjstw oraz ogdlne ostabienie kondycji psychicznej
ludzkosci w ostatnim $mieciu koreluje z zaniedbaniami w wychowa-
niu mestwa.

4. Sprawnosci fizyczne

Koncentrujac si¢ na dyspozycjach umystowych i obyczajowych, nie
mozna zaniedbywa¢ pracy nad usprawnianiem ciata. Starozytno$¢
dawala wychowaniu fizycznemu priorytetowe znaczenie. Pierwsze
systemy wychowawcze opieraty si¢ na ¢wiczeniach cielesnych spo-
sobiacych do stuzby wojskowej. Czasy nowozytne wypaczyty zna-
czenie sportu przez wtaczenie go w maching s/zow-biznesu.

Zadaniem wychowania fizycznego jest hartowanie ciata, by
wspomagato rozwoj duchowy mtodziezy. O. Feliks W. Bednarski de-
finiuje kultur¢ fizyczng jako '"organiczny zespol przymiotow i
sprawnosci, wytworzonych praca czlowieka, a doskonalgcych ciato
ludzkie przez jego opanowanie celem usprawnienia go w stuzbie dla
kultury duchowej"” . Sport powinien odrywac¢ od telewizoréw, po-
maga¢ walczy¢ z gnu$noscia, lenistwem i ospalo$ciag. Wychowanie
fizyczne ma takze wazng rol¢ do spelnienia w kontek$cie zagrozen
dla zdrowia wynikajacej ze swoistej mody na obzarstwo (kultura co-
ca-coli 1 MacDonalda). Wielu pedagogoéw nie zdaje sobie sprawy z
tych zagrozen i kulture fizyczna albo bagatelizuje, albo traktuje w
kategoriach osiggnig¢ sportowych.

5. Cnoty teologiczne
Szkota nie powinna pomimo liberalnych haset zaniedbywaé religij-
nego wychowania mtodziezy. Propagandowe slogany o neutralnosci
swiatopogladowej sprawiaja, ze wielu nauczycieli zachowuje si¢ na

F. W. Bednarski OP, Sport i wychowanie fizyczne w swietle etyki sw. Tomasza z
Akwinu, Londyn 1962, s. 28.
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lekcjach, jak atei$ci, nauczajgc w oderwaniu od zasad swojej wiary.
Z kolei uczniowie czgsto majg pogardliwy i1 zmanieryzowany soc-
liberalnymi sloganami stosunek do Kos$ciota. Ksztattowanie wiary,
nadziej i mitosci, jest zatem szczegdlnie utrudnione. Najczgsciej pra-
ca nad cnotami teologicznymi ma miejsce na lekcjach religii. UsSwia-
damianie mtodziezy czym jest wiara, nadzieja i mito§¢ musi odby-
wac si¢ jednak w korelacji z innymi przedmiotami. Krytyka Kos$ciota
na lekcjach historii (przy okazji omawiania inkwizycji czy wypraw
krzyzowych) czy na jezyku polskim (lektury o antykatolickiej wy-
mowie) skutecznie rozbija prace nad wychowaniem religijnym.

Madros$é, wiedza, roztropnosé zyciowa, silny i moralny cha-
rakter, patriotyzm, sprawnos$c¢ fizyczna, a nade wszystko zarliwa wia-
ra w Boga i widzenie zycia w kontek$cie wiecznoS$ci, oto podstawo-
we cele wychowawcze, gwarantujagce dojécie do pelni czlowieczen-
stwa. Na pewno nie przystajg one do modelu anarcho-spryciarza lan-
sowanego przez soc-liberalizm ijego sekty.

111
Whioski koncowe
Liberalni ideolodzy boja si¢ powrotu do klasycznego wychowania,
gdyz ono w duzym stopniu ograniczytoby im zdolno$¢ manipulowa-
nia spoteczenstwem. Podobnie soc-biznes dostrzega tu zagrozenie
dla swoich interesow. Na przyktad wigksza odporno$¢ na obzarstwo i
pijanstwo zminimalizuje skuteczno$¢ reklamy, a tym samym docho-
dowos¢ wielu firm.

Powrdt do klasyki w edukacji moze by¢ zatem wyjatkowo
trudny. Ale, aby byl w ogdle mozliwy reformy szkolne muszg posu-
wac si¢ w nastepujacych kierunkach: a) w filozofii nauczania nalezy
odchodzi¢ od praktycyzmu i akcentowaé konieczno$¢ wszechstron-
nego rozwoju osoby; b) w metodach nauczania i wychowania odrzu-
caé tepy naturalistyczny aktywizm 1 indywidualizmu; ¢) w organiza-
cji szkolnictwa odchodzi¢ od koedukacji lub przynajmniej ja w miare
mozliwo$ci ograniczaé; d) wskrzeszal 1 propagowac antyczno-
tacinska teori¢ sprawnosci i cnot.



