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Wychowanie w ogélnosci, to oddziatywanie starszych na mlode po-
kolenie, aby wprowadzi¢ je w $rodowisko kultury. Wychowanie, to pod-
stawowy wymobg czlowieka, ktory rodzi si¢ z nieograniczonymi mozliwo-
§ciami dzialania, ale bez odpowiednich sprawnosci do dobrego dziatania.
Inni ucza go, w jaki sposéb ma si¢ odzywiaé, moéwicé, czytaé, pisa¢, modli¢
si¢, bawi¢ i pracowaé. Rowniez i dla spoteczefistwa wychowanie mtodego
pokolenia ma ogromne znaczenie, bo w ten sposéb buduje ono jednosé
i tworzy wigZ migdzy osobami.

Problemem wychowania cztowieka zajmowali si¢ filozofowie greccy,
na czele z Sokratesem, Platonem i Arystotelesem, a takze filozofowie
rzymscy na czele z Seneka, Cyceronem i Markiem Aureliuszem. Podczas,
gdy sofisci pojmowali wychowanie jako wysitek nauczyciela, ktéry mecha-
nicznie przekazuje wiedze¢ i zasady postgpowania swojemu uczniowi, to
Sokrates przyznawal nauczycielowi jedynie rolg narzedzia, ktére pobudza
w uczniu jego wrodzone zdolnos$ci. Tym §ladem poszed! Platon i Arysto-
teles, a p6zniej §w. Tomasz z Akwinu, ktéry nawigzuje réwniez do $w.
Augustyna i jego dialogu O nazczgycieln, w ktérym tlumaczy on, Ze rola wy-
chowawcy polega na tym, aby pomogt uczniowi wstuchac si¢ w glos jedy-
nego Mistrza wewnetrznego, ktorym jest Bég. Nie zewnetrzne wige sto-
wo, ale stfowo wewnetrzne, ktére pochodzi z os§wiecenia Bozego pozwala
na zdobycie wtasciwej wiedzy. Krytykuje jednakze §w. Augustyna i Awer-
roesa za to, ze minimalizuja funkcj¢ wychowania i powierzaja je czynni-
kowi zewnetrznemu. Akwinata zajmuje si¢ zagadnieniem wychowania
w réznych swoich dzietach, ale przede wszystkim w Swumzie teologicznes

i w zagadnieniu jedenastym Quaestiones disputatae De Ventate (De Magistra).
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Problematyka filozofii wychowania

Filozofia wychowania zajmuje si¢ odpowiedzig na pytania dotyczace
istoty wychowania: W jaki sposéb mozna przekaza¢ drugiemu cztowieko-
wi okreslong wiedze¢, dobre przyzwyczajenia?r Madro$é, wiedza i cnoty, to
dobra $cisle osobiste: w jaki wigc sposéb mozna je przekazaé innym
w procesie wychowania?

Arystoteles zauwazyl, ze jezeli cztowiek jest doskonale rozwiniety, to
jest najlepszym ze stworzen, natomiast jesli si¢ wylamie spod prawa
isprawiedliwosci, to jest najgorszym ze wszystkich. Najgorsza bowiem jest
nieprawo$¢ uzbrojona, a bronig czlowieka sg jego zdolnosci umystowe
i moralne, ktére moga by¢ niewlasciwie wykorzystane: ,,czlowiek bez po-
czucia moralnego jest najniegodziwszym i najdzikszym stworzeniem, naj-
podlejszym w pozadliwosci zmystowej i zartocznosci™. Sw. Tomasz
w pelni zgadza si¢ z tym pogladem. Uwaza on, iz ci, ktérzy ochotnie spel-
niajg uczynki cnotliwe, bo posiadaja dobre usposobienie natury, sa tak
przyzwyczajeni, albo obdarzeni specjalnym darem BozZzym, powinni by¢
*wychowywani przez napomnienia rodzicéow. Ludzie bowiem o nalezytym
usposobieniu lepiej daja si¢ prowadzi¢ ku cnocie droga chetnie przyjmo-
wanych napomnien, niz droga przymusu. Natomiast ludzie krnabrni
i sktonni do ztych natogéw, powinni by¢ powsciagani od zlego przy po-
mocy sily i strachu. Tacy ludzie nie wejda na droge cnoty inaczej, jak tylko
pod przymusem. W ten przynajmniej sposob przestang zZle postgpowad,
a innym pozwola prowadzi¢ zycie w spokoju. Wychowanie tego typu ludzi
powinno zmierzaé do tego, aby z wlasnej checi czynili to, co przedtem
spetniali ze strachu. W ten sposéb stana si¢ ludZzmi cnotliwymi, czyli
ludZmi o dobrym charakterze. Akwinata podkresla wigc wychowawcza ro-

le prawa w spoteczenstwie.

Konieczno$¢ wychowania

Sw. Tomasz wielokrotnie akcentuje konieczno$é wychowywania

cztowieka. Szczegblna role w wychowaniu dziecka odgrywa jego matka,

' Polityka, 1, 12, 1253 a 31, w: Dqela 1ws3ystkie, Warszawa 2001, t. VI, s. 28.
> Summa theologiae, 1-11,q.95,a1.
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i dlatego potepia on zdecydowanie separacje malzenskg. Lacidski termin
disciplina, ktérym czesto si¢ postuguje, odpowiada greckiej paidei i oznacza
cnote moralng, ktéra polega na samokontroli i pracy nad sobg lub dziedzi-
ne¢ wiedzy. Disciplina jako cnota moralna stanowi cze¢§¢ wychowania, gdyz
wyrabia ona w cztowieku panowanie nad soba i kontrole wlasnych uczué,
namietnoscii sktonnosci. Pomaga ona w formowaniu charakteru, w usta-
leniu wlasnego projektu czlowieczenstwa, aby nastepnie go realizowac.
W sensie §cistym termin disciplina oznacza nauczanie: Disciplina autem est ré-
ceptif) cognitionis ab alio'.

Tym, ktérzy twierdza, ze wychowanie nie jest potrzebne, Akwinata
odpowiada nastepujaco: ,,w czlowieku istnieje z natury jakas podatnosé na
cnote. Ala sama podatnos¢ nie wystarcza jeszcze do osiagnigcia doskona-
lej cnoty. Musi jeszcze doj$¢ jakas praca wychowawcza ze strony czlowie-
ka. Podobnie tez widzimy, jak to czlowiek jaka$ zapobiegliwo$ciag zaspoka-
ja swoje potrzeby zyciowe, takie jak wyzywienie i odziez, a zaczatki tego
ma z natury, mianowicie rozum i rece; nie ma za$ nic calkowicie gotowe-
go. Inaczej niz nierozumne zwierzeta, ktére natura wystarczajaco zaopa-
trzyla w odziez i pozywienie. Ot6z doswiadczenie uczy, ze w tej pracy wy-
chowawczej sam cztowiek nie zdota sobie wystarczajaco i latwo poradzié.
Doskonata bowiem cnota polega zwlaszcza na tym, zeby odwie$¢ czto-
wicka od uzywania niedozwolonych rozkoszy, do ktérych nader ludzie sa
sktonni, a szczegdlnie mtodziez. Ona tez wymaga skuteczniejszego wysit-
ku wychowawczego. 1 dlatego to wychowanie, ktérego celem jest dopro-
wadzenie do cnoty, ludzie powinni otrzymac od kogo$ innego":. Podobny
tekst znajdziemy w Summa contra Gentiles, gdzie Akwinata stwierdza, ze po-
tomstwo czlowieka potrzebuje nie tylko wyzywienia, jak to ma miejsce
u zwierzat, ale réwniez wychowania: sed etiam instructione quantum ad animarn.
Zwierzeta sg tak wyposazone ze swej natury, ze moga troszczy¢ si¢ o sie-
bie, natomiast czlowiek kieruje si¢ rozumem i dlatego tez potrzebuje dtu-
glego doswiadczenia, aby zdoby¢ cnote roztropnosci. Z tego wynika wigc,
ze dzieci potrzebuja wychowawczego wplywu rodzicéw, ktérzy zdobyli

» Tamze, Suppl, q. 62, a. 4.
+ Inlanal,lect. 1,nr. 9.
* Summa theologiae, 1-11, q.95,a.1.
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juz pewne doswiadczenie zyciowe. Potrzebuja one nie tylko pouczenia ro-

dzicow, ale iich nagany: zndigent non solunz instructione sed etiam repressions.

Nauczyciel ,,narzedziem" wychowania

W procesie wychowania ogromne znaczenie ma stosunek wycho-
wawcy do ucznia. Juz w poczatkach tego procesu wychowawca powinien
uszanowac warto$¢ umystu i woli swojego ucznia. Uczacy i wychowujacy
jest pewnego rodzaju artysta. Wedlug $w. Tomasza, nauczyciel pelni
w procesie wychowania role przyczyny narzednej, ktéra pomaga uczniowi
rozwija¢ wlasne zdolnosci’. O takiej roli nauczyciela §wiadczy fakt, iz po-
stuguje si¢ on w procesie nauczania znakami: stowami i obrazami. Tym-
czasem, ,,najblizsza przyczyna wiedzy nie sa znaki, ale rozum, ktéry wy-
chodzi od zasad i zmierza do wnioskéw'"s. Pod kierownictwem nauczycie-
la uczen zdobywa wiedz¢ o rzeczach, ktorej wczesniej nie posiadal. Na-
wiazujac do tego, co wie, uczen odkrywa rzeczy nowe. Sw. Tomasz po-
réwnuje relacje nauczyciela do ucznia do relacji lekarza do chorego, bo-
wiem tak jak lekarz pomaga choremu odkry¢ chorobe i wzmacnia jego si-
ty, aby przezwyci¢zyl chorobe, tak nauczyciel pomaga uczniowi odnalezé
w nim samym te elementy, ktére mu postuza do budowy gmachu wiedzy.
Wiedza ta istnieje potencjalnie w uczniu, czego dowodzi fakt, ze cztowiek
moze sam si¢ czego$ nauczyC (inventid), jednakze prawdziwa nauka polega
na zewnetrznej interwencji nauczyciela w procesie nauczania {doctrina). Kto
sam si¢ uczy, ten narazony jest na btedy i watpliwosci, natomiast ten, kto
otrzymuje wiedz¢ od nauczyciela, otrzymuje ja z obfitszego zrédta. Droga
inventio jest lepsza dla podmiotu, gdyz pozwala na jego aktywniejsze zaan-
gazowanie, jednakze jej rezultaty sa skromniejsze od rezultatow uzyska-
nych w procesie nauczania, gdyz uczacy posiada wiedz¢ jasna, przemyslang

i uporzadkowanai takq wiedze przekazuje swojemu uczniowi’.

o Summa contra Gentiles, 111, c.122.
De Veniate, q. 11, a. 1.

+ Tamze, q. 11, a. 1 ad 4.

> Tamze, q. 11, a. 2 ad 4.
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Czy mozna by¢ nauczycielem dla samego siebie?

Gléwna przyczyna w procesie zdobywania wiedzy jest uczen, ktéry
przy pomocy wlasnego rozumu moze bez pomocy nauczyciela zdoby¢
poznanie rzeczy dotad nieznanych. W tym znaczeniu jest on przyczyna
wlasnej wiedzy. Jednakze, tylko nauczyciel jest tym, ktory jest tu mistrzem,
bowiem tylko on posiada odpowiednia wiedze, ktéra chee przekazad swo-
jemu uczniowi. Kazdy uczen jest wiec, wedlug §w. Tomasza, niedoskona-
Iym nauczycielem samego siebie, gdyz doskonaty nauczyciel posiada wie-
dze¢ aktualna. Samoksztalcenie i samowychowanie obejmuje wi¢c obszar
inventio, a nie obszar doctrina. Zasada sprzeczno$ci wyklucza fakt, iz ta sama
osoba moze réwnoczesnie byé ,,wiedzacym" (nauczyciel) i ignorantem
(uczen)). Ta sama osoba nie moze rownoczesnie posiadaé wiedzy aktualne;j
i wiedzy w moznosci®.

Sw. Tomasz w swojej filozofii wychowania zachowal zasadniczy zrab
doktryny §w. Augustyna, ktéra na pierwszym miejscu stawia Boskiego mi-
strza, a na drugim miejscu autonomig ucznia. Przyznaje on jednak, ze
prawdziwg przyczyna wiedzy jest intelekt ucznia. Od Boga natomiast po-
chodzi $wiatlo, ktére o$wieca intelekt ucznia, jednakze przejscie z mozno-
$ci wiedzy do aktualnosci dokonuje si¢ juz nie na drodze bezposredniej in-
terwencji Boga (Pierwszej Przyczyny), ale dzigki interwencji przyczyny
wtornej: gléwna przyczyna wtérng jest uczen, natomiast przyczyna na-
rzedna jest nauczyciel. ] ¢zyk nauczyciela pobudza inteligencjg ucznia przy
pomocy stéw i obrazéw: ,,Nauczyciel nie powoduje w uczniu §wiatta my-
§li, ani tez wprost form myslowych: on tylko swoim nauczaniem pobudza
ucznia do tego, zeby on sam silg swojej mys§li urabial sobie pojgcia umy-
stowe, ktérych znaki z zewnatrz mu podsuwa'.

Filozofia wychowania w ujeciu §w. Tomasza doskonale zgadza si¢
z jego antropologia integralna i z jego koncepcja cztowieka jako osoby,
ktora najbardziej ubogaca sig i realizuje poprzez asymilacje takich wartosci,
jak: prawda, dobro, pigkno i §wigto§¢. W porzadku duchowym przyznaje
on duszy samoistnienie. Ujety w kategoriach metafizycznych czlowiek jawi

» Tamze, q. 11, a. 2.
v Summa iheologiae, 1,q.117,a.1ad 3.
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si¢ jako byt materialno-duchowy”. W cztowieku znajduja si¢ Zrédia du-
chowych energii, dzigki ktérym czlowiek moze wybrac i realizowaé wlasny
projekt czlowieczenstwa. Rownoczesnie, cztowiek jest istota spoleczna
i niedoskonaty i dlatego potrzebuje pomocy innych, szczegélnie rodzicoéw
i nauczycieli, aby moégl wybraé¢ dobry projekt i moéglt go zrealizowad
w mozliwie najlepszy sposéb. Proces wychowawczy jest wigc procesem,
dzi¢ki ktéremu czlowiek staje si¢ kims doskonalszym jako osoba. Antro-
pologia integralna §w. Tomasza jest wierna rzeczywistos$ci, ale otwiera si¢
réwniez na dzialanie taski, zgodnie ze znanym powiedzeniem $w. Toma-
sza, ze: ,taska zaklada nature" [gratia praesupponit naturani)”ize: ,ltaskanie
niszczy natury, ale ja udoskonala" [gratia non tollit naturanz, sedperfiit). Je-
zus Chrystus jest modelem chrzescijaniskiego wychowania, dlatego
$§w. Tomasz wielokrotnie wskazuje na przyklad Jezusa Chrystusa, ktéry
jest nie tylko przyczyna dostateczna, ale réwniez przyczyna wzorczg na-

szego zbawienia.

Rola cnét w wychowaniu cztowieka

Szczegdlng role w wychowaniu cztowieka, wedlug $w. Tomasza, od-
grywaja cnoty, ktére pojmuje jako ,,dobre sprawnosci": virtus humana, quae
est habitus operativus, est bonus habitus et boni operativus’. Cnota nie jest czyms$§
wrodzonym, ale zdobywa si¢ ja w procesie wychowania. Wychowanie nie
moze polegaé na uswiadomieniu, jak powinno byé. Sw. Tomasz jest prze-
ciwny sokratyzmowi etycznemu, bo uwaza, ze nie wystarczy dobrze my-
§le¢, aby dobrze czynié: trzeba takze powtarzaé pewne czyny, aby nauczy¢
si¢ dobrze czynié. Cale wychowanie cztowieka polega na powtarzaniu
czynow. Do zdobycia poszczegdlnych cndét nie wystarcza sporadyczne
dobre czyny: potrzebne jest takie przyzwyczajenie do dobrego dziatania,
aby mozna bylo powiedzie¢, ze jest ono druga natura cztowieka. Sw. To-

masz akceptuje definicj¢ cnoty §w. Augustyna, ktory definuje cnote jako

12 W. Chudy, D?7ei/%iny badaii i wykazpublikaci M. A. Krapca, w: Wiernosé rzecgywistosei. Ksigga
Pamiqtkowa z okazjijubilenszu 50— lecia pracy naunkowej na KUL o. prof. Ai. A. Krapca, Lublin
2001, s. 22.

v Summa theologiae, 1, q. 2,a. 2 ad 1.

'« Tamze, 1,q. 1,a. 8 ad 2, q. 2, 2. 2 ad 1

» Summa theologiae, 1-11, q. 155, a. 3.



Varia 207

dobra jakos¢ ludzkiego umystu, dzigki ktérej zyje si¢ w sposdb prawy
i ktora nikt si¢ Zle nie postuguje. Cnoty nabyte zdobywamy dzigki wta-
snemu wysitkowi, a cnoty wlane Bégw nas bez nas sprawia.

Cnoty $w. Tomasz dzieli na dianoetyczne, ktére doskonala umyst
cztowieka i etyczne, ktére doskonala jego wole. Podzial ten opiera si¢ na
fakcie, iz w czlowieku istniejg dwie najwazniejsze wladze duszy: rozum
i wola. Prawdziwe doskonalenie czlowieczenistwa — cel wychowania, pole-
ga wlasnie na doskonaleniu tych wladz". Cnoty intelektu teoretycznego,
to intuicja pierwszych zasad, wiedza i madros$¢'s, natomiast cnoty intelektu
praktycznego, to syndereza, sumienie i sztuka (umiejetnosc). Roztropnosé
(recta ratio agibilinmz), ktéra formalnie jest cnota etyczng, a materialnie cnota
intelektualna, przewodzi wszystkim naszym czynom@. Dzigki cnotom
etycznym wola cztowieka dominuje nad jego uczuciamii namig¢tnosciami,
ktére wylamujg si¢ spod kontroli rozumu». Krélowsa cnét moralnych jest
roztropnos$¢, ktéra porzadkuje akty rozumu. Oprocz niej do cndt kardy-
nalnych nalezy mestwo, ktére porzadkuje uczucia gniewliwo-bojowe,
umiarkowanie, ktére porzadkuje uczucia pozadawcze i sprawiedliwosé,
ktéra porzadkuje akty woli w ogdlnosci. U ludzi, ktérzy zyja poza Swia-
ttem Ewangelii mamy do czynienia z niedoskonatymicnotami», bo cnoty
przyrodzone sa niedoskonate. Tylko mito$¢é nadprzyrodzona jest w stanie
zespoli¢ cnoty (connexio virtutumz). Cnoty kardynalne wzajemnie si¢ zaklada-
ja 1 dopelniaja, a doskonalego ich zespolenia dokonuje dopiero mitosé.
Wokol cnét kardynalnych skupiaja si¢ cnoty towarzyszace, tak jak wokoét
krélowej-matki skupiaja si¢ pszczoly. Z cnota umiarkowania zwigzane sa
na przyktad cnoty: tagodnosci, pokory i eutrapelii, czyli umiejetnosci do-
brej zabawy. Mestwu towarzyszy na przyktad cnota wielkodusznosci, czyli
sprawnosci pracy dla wzniostego celu i cnota wspanialomyslnosci, dzigki
ktérej rzeczy wielkie czyni si¢ w sposob wielki oraz cnota cierpliwosci,

ktéra polega na umiejetnosci znoszenia smutkow. Sprawieliwos$ci towarzy-

« Tamze, I-11, q. 55, a. 4.

v Tamze, I-11, q. 58, a. 3.

» Tamze, I-11, q. 57, a. 2.

» Tamze, I-11, q. 57, a. 5 ad 3.
» Tamze, I-1I, q. 58, a. 2.

1 Tamze, I-11, q. 61, a. 1-3.

= Tamze, I-1I, q. 23, a. 7.
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szy na przyklad cnota religijnosci, ktéra wskazuje na koniecznos$é odda-
wania kultu Bogu. Sw. Tomasz w swojej antropologii integralnej uwzgled-
nia nie tylko cnoty naturalne, ale i cnoty nadprzyrodzone, wlane». Wsréd
nich na szczegodlna uwage zastuguja cnoty teologalne, ktérych bezposred-
nim przedmiotem jest Bog, jako ostateczny cel nadprzyrodzony cztowie-
ka: wiara dotyczy intelektu, a nadzieja i mitos¢ woli*. Tylko dzig¢ki dzietu
zbawczemu Chrystusa czlowiek staje si¢ naprawde czlowiekiem cnotli-
wym, bo z Jego laski pochodzg cnoty, nadprzyrodzone dary i wszystko
inne». Cnoty majq upodabniaé nas do Boga w tym znaczeniu, bysSmy mieli
udzial w doskonatosci Boga. Taki jest najglebszy sens wychowania czlo-
wieka w ujeciu §w. Tomasza z Akwinu, ktéry przez Jana Pawla 11 zostal

nazwany ,,Doktorem Czltowieczetstwa" (Doctor Humanitatis)-.

Bledy wspotczesnego wychowania

Do filozofii wychowania w ujeciu §w. Tomasza z Akwinu nawigzal
w X X wieku Jacques Maritain, ktéry omawia bledy wspétczesnego wycho-
wania w swoich dwéch dzietach: Pourune philosophie de l'éducationi Education
at the Crossroads. Zasadniczym celem wychowania, wedtug Maritaina, jest
formacja calej ludzkiej osoby wraz z jej uzdolnieniami i osobistymi talenta-
mi, a nie rozwijanie jedynie pewnych aspektéw cztowieczenistwa. W §wiede
tej zasady ocenia on wsp6lczesne tendencje w wychowaniu.

Brak ideatu czlowieczenstwa stanowi zasadniczy problem wspélcze-
snego wychowania, tymczasem aby wychowywacé czlowieka, trzeba posia-
da¢ ideal wychowawczy. Starozytna Grecja ukazywala mlodziezy ideal he-
rosa, a pézniej medrea, dla starozytnego Rzymu takim ideatem byt ideat
moéwcey 1 polityka, ktory przez dlugie lata zglebial tajniki retoryki. W $re-
dniowieczu wskazywano na ideal ascety i rycerza, a w okresie renesansu za
wzbr stawiano mlodziezy ideat pisarza i uczonego. Tymczasem wydaje sig,
ze do podstawowych bledéw wspodlczesnego wychowania nalezy brak ta-
kiego idealu wychowawczego.

» Tamze, I-11, q. 110, a. 2.

» Tamze, I-11, q. 62, a. 3.

= Tamze, ITI, q. 7,a. 9.

2o Jan Pawet I1, S. Tommaso Doctor Humanitatis, Roma 1990, s. 6.



Varia 209

Do wspdlczesnych bledow wychowania Maritain zalicza nieznajo-
mos$¢ celéw wychowania”. Tymczasem, gtéwnym zadaniem wychowania
ma by¢ taka formacja czlowieka, aby mégl on kierowad soba i aby mogt
stawal si¢ coraz pelniejszym i doskonalszym czlowiekiem. Nie moze on
poprzestaé na tym, co otrzymal od natury, ale ma podja¢ trud formowania
swojego czlowieczenstwa w sensie greckiej paider. Wychowywanie jest
sztuky szczegdlnie trudna i nalezy ono do sfer}' moralnosci i madrosci
praktycznej. Wspotczesni wychowawcy niekiedy przesadnie koncentuja si¢
na §rodkach wychowania, a zapominaja o jego celu. Wychowanie ma
zmierza¢ do tego, aby mlody cztowiek stawal si¢ coraz bardziej wolnym.
W sumie wigc, pierwszym celem wychowania jest zdobywanie wewnetrz-
nej wolnosci przy pomocy poznania, madro$ci, dobrej woli i mitosci.

Mozna nie tylko zapomnie¢ o celu wychowania, ale takze posiadaé
btedne wyobrazenie takiego celu. Jezeli celem wychowania jest formowa-
nie dojrzalego i pelnego czltowieczenstwa, to w procesie wychowawczym
nie mozna uciec od filozofii czlowieka. Naukowa koncepcja cztowieka,
ktéra zdaje sic dominowaé we wspoélczesnym wychowaniu, dazy do ze-
brania danych, a nie do pytania o istote¢ rzeczy. Nie stawia ona pytan na
temat istnienia duszy cztowieka, na temat jego wolnosci czy tez celu jego

zycia. Tego typu pytania stawia filozofia cztowieka.

Kolejnym brakiem wspoétczesnego wychowania, w ocenie Maritaina,
jest pragmatyzm. To prawda, ze zycie polega na dzialaniu, jednakze dzia-
lanie i praktyka daza do pewnego celu. Kontemplacja i petnia doskonato-
$ci cztowieka wymykajq si¢ z zakresu pragmatyzmu. Ludzkie my$lenie nie
powinno by¢ jedynie odpowiedzig na aktualne bodZce srodowiska, bo-
wiem u podstaw ludzkiego dziatania powinna znajdowacé si¢ prawda.

Wychowanie powinno uwzgledniaé kontekst spoleczny, gdyz powin-
no si¢ wychowywaé czlowieka do tego, aby byl uzyteczny dla innych
w zyciu spotecznym. Uczen powinien wicc zdawaé sobie sprawe ze swo-
ich praw i obowigzkéw wzgledem innych ludzi. Ma on potwierdzaé swoja
wolno§¢ w zyciu spotecznym, bowiem spoleczenstwo powinno skladaé
si¢ z wolnych jednostek, ktére realizuja swoje czlowieczenistwo na drodze

posluszenstwa, ofiary i stuzby na rzecz dobra wspolnego.

:7 Pot. M. A. Krapiee, Ludzka wolnosé i jej granice, Lublin 2004, s. 235-262.
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Kolejnym btedem wspolczesnego wychowania jest socjologizm, ktory
polega na tym, Ze spoleczenistwo uwaza si¢ za najwyzsza regule i jedyny
model wychowania. Tymczasem, wychowanie nie ma przygotowywacd
cztowieka jedynie do zycia w spoleczenstwie, ale przede wszystkim dzigki
niemu cztowiek ma stawaé si¢ coraz pelniejszy, doskonalszy. Wychowy-
wanie nie tylko powinno uwzgledniaé warto$¢é przyjazni, wigzi spotecznej,
rozwd6j sumienia w czltowieku, ideatéw, szlachetnosci i szacunku w sto-
sunku do prawa, ale powinno ono takze formowaé w cztowieku niezalez-
nos¢ i dystans w stosunku do opinii publicznej. Jest to szczegdlnie wazne
w dobie manipulacji jednostkami i calymi spoleczenistwami.

Intelektualizm, to kolejny blad wspélczesnego wychowania. Polega
on na tym, iz uwaza sie, ze celem wychowania jest sprawnos$¢ myslenia.
Opuszcza si¢ wartos$ci uniwersalne na rzecz funkcji praktycznych i opera-
tywnych inteligencji, a celem tak pojmowanego wychowania ma by¢ spe-
cjalizacja techniczna i naukowa. Tymczasem, postepujacej w Swiecie
wspblczesnym specjalizacji, powinna towarzyszy¢ dla rownowagi formacja
ogblna, humanistyczna cztowieka. Zwierze jest doskonalym specjalista
w swolm zakresie, a zycie czlowieka przypominatoby zycie zwierzat, gdy-
by ograniczal si¢ on jedynie do produkcji dobr konsumpcyjnych (tak jak
czyni to pszczota) i do odkryé naukowych. Wychowanie cztowieka byltoby
ulomne, gdyby oprécz okreslonej specjalizacji nie umial wydawaé ogol-
nych sadéw i ocen dotyczacych najwazniejszych spraw w zyciu. Kult spe-
cjalizacji zubaza nasze zycie. Wychowanie czlowicka prawego powinno
by¢ wazniejsze, niz jedynie jego formacja intelektualna, bowiem wiedza
bez sumienia rujnuje dusze cztowieka, a dobrego cztowieka tworzy dobra

i prawa wola, a nie najgenialniejszy nawet umyst.

Inny wspoétczesny blad wychowania polega na woluntaryzmie. Od
czaséw Schopenhauera powstata tendencja, aby poddawaé rozum pod
wladze woli i sit irracjonalnych w cztowieku. Zaczeto wigce tak urabia¢ wo-
le ucznia, aby byta ona zdyscyplinowana zgodnie z modelem panujacym
w narodzie. Pedagogiczny woluntaryzm przejawit si¢ w tresurze mtodego
czlowieka, jaka miata miejsce w mtodziezowych organizacjach hiderow-
skich. Tresura taka niszczyla w mlodych umystach poczucie prawdy i mo-
ralnosci. Pelne wychowanie cztowieka powinno wicc doskonali¢ zaréwno

jego wole, jak 1 umyst.
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Kolejny btad wspdlczesnego wychowania polega na przekonaniu, ze
kazda rzecz moze byé pojeta przy pomocy nauczania. Rowniez sofisci
greccy uwazali, ze cztowieka mozna nauczy¢ wszystkiego, tacznie z cnota.
Nauczanie moralne powinno zajmowacé wazne miejsce w systemie eduka-
cyjnym, jednakze trzeba zdawad sobie sprawe z tego, ze nie mozna na-
uczy¢ ucznia na przyklad roztropnosci, bo do niej potrzebne jest dlugie
doswiadczenie zyciowe. Madros§¢ zdobywa si¢ za posrednictwem osobi-
stego doswiadczenia duchowego. Intuicja i mito$¢, to najwigcksze wartosci
czlowieczenstwa, a ludzie, ktorzy kochali §wi¢to$é, nauke i sztuke dokona-
li wielkich dziet w histoxii.

Wychowanie i ksztatcenie szkolne 1 uniwersyteckie stanowig zaledwie
poczatek edukacji cztowieka, gdyz cztowiek rozwija si¢ do kornca swojego
zycia. Kolejny blad wychowania polegalby wigc na ograniczaniu go jedy-
nie do lat szkolnych cztowieka. Czlowiek jest istota odpowiedzialng za
stan danego mu §wiata, jako twoérca kultury oraz jako osoba, ktora jest ob-
darzona szczegélng godnoscia. Sw. Tomasz powie, ze osoba jest czyms$
najdoskonalszym w calej naturze®. Realizuje ona wigc najpelniej sama
siebie, swoja natur¢ wtedy, gdy u podloza jej dziatania tkwi moralna i reli-
gijna wi¢z z Bogiem.

Maritain uwaza réwniez, iz gléwnym sprawca wychowania nie jest ta-
lent mistrza, ale wewnetrzny dynamizm natury i ducha ucznia. Jednakze
dynamizm nauczyciela, jego moralny autorytet i pozytywne kierownictwo,
saniezbedne w procesie wychowawczym. Zacheta odnosi wigkszy sukces
wychowawczy, niz upokarzanie ucznia*. Jezeli roztropnym dziataniem nie
wzmocni si¢ wolnos$ci ucznia i nie pokieruje si¢ nig odpowiednio, to wysi-
tek wychowawczy zostanie zaprzepaszczony. Pierwsza norma wychowania
polega na wzmocnieniu u ucznia dyspozycji do zycia duchowego, bowiem
wyzwolenie dobrych energii w cztowieku jest najlepszym lekarstwem na
przezwycigzenie zlych tendencji ucznia. Drugorzednym srodkiem zawsze
pozostaje represja. Bardzo wazna sprawa jest wyzwolenie u wychowywa-
nego zdolnosci do intuicji, ktéra odgrywa wazna role w zyciu umystowym

czlowieka. Wychowywanie ma zmierza¢ do wewnetrznej jednosci czlo-

= Summa theologiae, 1, q. 29, a. 3.
» W. Chudy, art. cyt., s. 23.
s0 J. Matitain, "Ueancaqone al bivio, Brescia 1993, s. 63.
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wieka. Nalezy w uczniu rozwija¢ myslenie abstrakcyjne, ale i do§wiadcze-
nie. Dobre wychowanie ma uwolni¢ inteligencj¢ cztowieka, a nie przecia-

zaé jej przesadng ilo$cig materiatu.

The philosophy of education by St. Thomas Aquinas

In the light of the article, the philosophy of education by St. Thomas
Aquinas perfecdy adheres to his integral anthropology, and his conception
of the human person. The man apprehended in the mataphysical categoties
comes into light as a material and spiritual being. This is why — on the one
hand side — he/she can choose and realize his/her own project of the hu-
manity by himself/herself. But — on the other hand side — the man is a so-
cial being, and as such needs an assistence of the others, specilly the parents
and teachers in order to be able to choose a good project, and realize it in
the possibly best way. Then the educational process is one where the man
becomes someone more perfect as a person. The integral anthropology of
St. Thomas is adequate to the reality, but also open to the grace's acting. Je-
sus Christ is a model of the Christian education, and so St. Thomas repeat-
edly indicates Him as not only the sufficient cause, but also the patternal
cause of our salvation.

s II. Majkrzak, O bledach wspilegesnego wychowania w wjecin J. Maritaina, w: ,Sosnowieckie
Studia Teologiczne'", Krakéw-Sosnowiec 1997, s. 226.



