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Wprowadzenie

Dydaktyka informatyki ciagle jeszcze poszukuje wlasnej tozsamosci peda-
gogicznej. W tych poczynaniach dazy rowniez do okreslenia swoistego dla nigj
przedmiotu badan. Konieczne jest w zwiazku z tym przypomnienie, ze informa-
tyka (elementy informatyki, podstawy informatyki) — jako przedmiot szkolny wy-
stgpujacy w szkotach ogolnoksztalcacych — powinien naleze¢ do kanonu wy-
ksztalcenia ogolnego. Podstawowe tresci z zakresu technologii informacyjnych
(informatyki) powinny mie¢ swoje miejsce w tresciach kanonu wyksztalcenia
kazdego czlowieka. Umiejgtnosci zwiazane z tymi technologiami naleza — na
obecnym etapie rozwoju cywilizacyjnego — do tzw. umiej¢tnosci kluczowych
(Furmanek W., 2002).

W tym kontekscie wazne jest pytanie o to, w jakim kontekscie metodologicz-
nym owe tresci ksztalcenia powinny wystgpowac w systemie ksztalcenia ogolne-
go. Odpowiedz na to pytanie wyznacza kierunki rozwigzan pedagogicznych. Stoje¢
jednoznacznie na stanowisku, iz w niedalekiej przyszlosci tresci te znajda sig w sys-
temie treci edukacji ogdlnotechnicznej, bowiem taka jest ich natura. Swiadomy
jestem tego, ze moje stanowisko w tym zakresie moze dzi$ budzi¢ sprzeciw ze
strony nauczycieli informatyki.

W zwiazku z tak postrzeganym zagadnieniem miejsca edukacji informacyjne;j
w ksztalceniu ogdInym pragng w niniejszym opracowaniu zwroci¢ uwagg na kate-
gori¢ teleologii wychowania, jaka jest wspomaganie rozwoju zdolnosci poznaw-
czych uczniow.

W zbiorze dyspozycji psychicznych nalezacych do kategorii zdolno$ci poznaw-
czych pedagodzy wyr6zniaja przede wszystkim nastgpujace: zdolnos¢ obserwacji
($wiadomego 1 ukierunkowanego spostrzegania), wyobrazni, rozumienia, mysle-
nia, j¢zyka (mowy), dyspozycje pamigci, uwagg. Kolejnos¢ wymienionych zdol-
nosci nie jest tutaj przypadkowa. W dalszej czgsci opracowania zatrzymam si¢ nad
jednym z probleméow dydaktyki nalezacych do problematyki wspomagania rozwo-
ju wyobrazni jako zadaniem pedagogicznym.

"Artykut przygotowany na konferencje Pedagogika i informatyka, US, Cieszyn 2003.
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Wyobraznia jako kategoria dydaktyki

Znaczenie rozwoju wyobrazni wzrasta zawsze w okresach intensywnych prze-
mian kulturowych i cywilizacyjnych. Bez watpienia jestesmy swiadkami i uczest-
nikami takich przemian. Odchodzi cywilizacja industrialna; nadchodzi cywiliza-
cja informacyjna. Co przyniesie ona dla kazdego z nas? Jak bedzie zmieniala sig
jakos¢ naszego zycia? Zwiazane z tym jest pytanie o charakter przemian dotycza-
cych jakosci swiata.

Jak zauwaza J. Gorniewicz (2001: 89) ,,przyjmuje si¢ hipotezg, ze rozwoj wy-
obrazni ludzi przez rézne zabiegi edukacyjne moze w przyszlosci przyczynic sig
do uratowania ziemskiego $wiata. Lista zagrozen jest dluga. Obejmuje ona kwe-
stie polityczne i1 ekonomiczne, demograficzne 1 socjalne, energetyczne i1 socjolo-
giczne...” .

Pedagogiczna problematyka wyobrazni obejmuje rozmaite przedmioty badan
pedagogicznych. Dotycza one przede wszystkim 0sdb uczestniczacych w proce-
sach pedagogicznych. Bez wyobrazni ich funkcjonowanie byloby niemozliwe. Za-
uwazmy wigc jej konieczna obecnos¢ w aktywnosci reformatorow systemu oswia-
ty, dydaktykow i nauczycieli niezaleznie od prezentowanej specjalnosci. Bez wy-
obrazni niemozliwa bylaby ich dziatalnos¢ pedagogiczna.

Najistotniejsze dla nas sg kwestie teleologii wychowania, a w tym problem
wspomagania rozwoju wyobrazni uczniow.

Inaczej rzecz ujmujac, interesuje nas to, na ile w dzialaniach pedagogicznych
nauczycieli informatyki powinny byc¢ obecne zadania teleologiczne zwiqzane ze wspo-
maganiem rozwoju wyobrazni uczniow. Problematyka ta ma takze bardzo zrdéznicowa-
ny charakter. Obejmuje przede wszystkim transformacje¢ osiagnig¢ badan naukowych
nad wyobraznia — przeprowadzonych w psychologii, w tym w psychologii tworczosci,
ale takze w socjologii czy filozofii. Taka transformacja nie moze by¢ zabiegiem o me-
chanicznym charakterze. Wymaga refleksji merytorycznej 1 metodologiczne;.

Ma ona takze wymiar praktyczny, czysto metodyczny. Wiaze si¢ to z pyta-
niem, jak konstruowac sytuacje dydaktyczno-wychowawcze, aby wspomagac roz-
wo0j wyobrazni ucznidow na okreslonym poziomie edukacji.

Dla nas szczegblnym przedmiotem zainteresowan sa dydaktyczne problemy
rozwoju jednego rodzaju wyobrazni, jakim jest wyobraznia moralna. Ze zrozumia-
fych wzgledow problematyka ta laczy w sobie dwa aspekty analizy. Po pierwsze,
istotg wyobrazni moralnej i jej zwiazki z innymi rodzajami wyobrazni; po drugie,
praktyczne dyrektywy rozwijania tego rodzaju wyobrazni w dzialalno$ci nauczy-
cieli techniki-informatyki czy tylko informatyki.

Pojecie wyobrazni

Jezeli zastosujemy metode heurystyki do analizy stowa wyobraznia, to wska-
zujemy na dynamiczne polaczenie procesu przywowylania do istnienia obrazow
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umystowych. Z tego powodu E. Franus (1978: 68) definiuje wyobraznig jako pro-
ces umystowy pochodzenia zmystowego. Obrazy przywolywane w procesie obra-
zowania nie sa jednak wylacznie sladami pamigci obrazowej. Sa w sposob szcze-
g6Iny przez wyobrazni¢ zmodyfikowane. Z tego powodu E. Franus w cytowane;j pra-
Cy nazywa je witornymi obrazami pochodzenia zmystowego. Owa wtornosé jest wyni-
kiem transformacji spostrzezen 1 swoistej koincydencji obrazow, jaka zachodzi w umysle
czlowieka. W procesie tym sa $lady dotychczasowych doswiadczen cztowieka. ,,Zmyst
wzroku dostarcza czlowiekowi najwiecej danych o §wiecie, w jakim przyszto mu zyc.
Jakby naturalnym przedtuzeniem wzroku jest specyficzna zdolnos¢ do wywotywania
obrazéw umystowych pozbawionych aktualnosci informacji dostarczanych przez ten
umyst. Zdolnoscia ta jest wlasnie wyobraznia” (J. Gomiewicz, 2001: 91). Czlowiek,
spostrzegajac rzeczywistos$¢, odbiera wiele bodzcow. Wyobraznia korzysta z tych in-
formacji niezaleznie od ich charakteru. Moga one bowiem wiazac si¢ z uwaga, emo-
cjami, empatia, intuicja, czy by¢ efektem konkretnych procesow myslowych, jakie
aktywizuje czlowiek w kontakcie z danym Zrédlem informacji. W samym akcie per-
cepcyjnym nastgpuje przetworzenie owych informacji, ich specyficzna strukturaliza-
cja. Pojawia sig nowa struktura danych adekwatna do swoistych wiasciwosci cziowie-
ka. Jest to wyobrazenie jako wtorny obraz umystowy pochodzenia zmystowego. Opie-
ra si¢ na tzw. schemacie wyobrazeniowym, stanowiacym strukturg cech mocnych spo-
strzeganej rzeczywistosci. Dzigki temu czlowiek juz w procesie percepcji, korzystajac
z zasobow wlasnych schematow wyobrazeniowych, uzupehia np. niepelny obraz przed-
miotu, czy dany ciag informacji (ekstrapolacja czy interpolacja). Jednoczes$nie — co
zauwaza E. Franus — ta forma kodowania nowych, spostrzeganych informacji, jest
najoszczgdniejszym sposobem ich przechowywania. Wyobrazenia sa tworzywem wszel-
kich proceséw wyobrazni. To ich cechy 1 tres¢ decyduja o charakterze i przebiegu
proceséw umystowych. Oprocz schematyzmu, wyobrazenia charakteryzuja, sig¢ wige
mglistosciq 1 fragmentarycznosciq.

Wyobraznia jest procesem podporzadkowanym mysleniu (por.: E. Fra-
nus, 1978). Wyobraznia obecna jest we wszystkich tych poczynaniach czlowieka,
w ktorych mamy do czynienia ze zjawiskami chocby czg¢§ciowo znanymi, wcze-
$niej doswiadczanymi, ktore pojawiaja si¢ jednak w nowych okoliczno$ciach lub
w zmienionej strukturze. To wymusza intelektualng aktywnos¢ czlowieka.

,»Wyobraznia stanowi niezwykle istotna dyspozycjg¢ psychiczna czlowieka nie-
zbedna w jego codziennej aktywnosci, a przez swe odniesienie do przyszlosci sta-
nowi sama w sobie zrodto marzen o lepszym Zzyciu danej osoby i lepszym $wiecie,
w jakim chcialaby ona zycie dzieli¢ z innymi” (J. Gérniewicz, 1991).

Znaczenie rozwoju wyobrazni

Problematyka rozwijania wyobrazni zyskuje na znaczeniu zawsze w okresach
intensywnego rozwoju czlowieka. W przypadku mlodziezy jest to nie tylko okres
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szkolny 1 wymagania poszczegolnych dziedzin edukacji, ale przede wszystkim $wia-
dome przygotowywanie si¢ do rozwiazywania problemow egzystencjalnych. Warto
w tym miejscu zauwazy¢, ze takim zdarzeniem dla kazdego czlowieka jest odpowiedz
na pytania: Co dalej? Kim by¢? Jakq przysztosé dla siebie wybrac? Czy podjac prace
zawodowq? Jakq i Gdzie? Czy podjac¢ dalsze ksztalcenie? Gdzie? Dlaczego? Rozwdj
zawodowy czlowieka, procesy wyboru edukacji 1 zawodu to procesy wieloletnie 1 pod-
stawowe w zyciu kazdego cztowieka. Bez dobrze rozwinigtych proceséw wyobrazni
trudno z podanymi problemami egzystencjalnymi samemu sobie poradzic.

Problematyka wyobrazni zyskuje szczegolne znaczenie w okresach kryzyso-
wych zaré6wno tych w wymiarze osobowym, jak i spolecznym. Przywotuje si¢ wow-
czas do$wiadczenie z lat poprzednich, wlasne lub minionych pokolen. Wspotcze-
snos¢ charakteryzuje si¢ jednak duza dynamika zmian, nowe sytuacje niemal w ni-
czym nie przypominaja sytuacji z minionych lat, cz¢sto maja charakter totalny,
wplywaja na cala biografi¢ czlowieka.

Mobilno$¢ zawodowa, koniecznos¢ uczenia sig przez cale zycie, gwattowne
przemiany w procesach pracy zawodowej zmuszaja czlowieka do kreowania no-
wych form post¢gpowan w nowych sytuacjach. Ich zaplanowanie i1 przygotowanie
si¢ do nich wymaga dobrze rozwinigtej wyobrazni.

Globalizacja i wielokulturowos¢, swobodny przeplyw informacji, powszech-
nos¢ mediow, Internetu i technologii informacyjnych zmusza czltowieka do kre-
atywnego dzialania. Cywilizacja informacyjna to cywilizacja ludzi dzialajacych
tworczo. Bez wyobrazni takie dzialanie jest po prostu niemozliwe.

Wyobraznia moralna. Eksplikacja pojecia

Wyobraznia moralna to specyficzny rodzaj wyobrazni. Mozna wyobraznig kla-
syfikowa¢ z uwagi na charakter dominujacych tresci wyobrazen. Wyrézniamy wige
wyobrazni¢: techniczna, matematyczna, polityczna. W tym rozumieniu méwimy
o wyobrazni moralnej. Poprzez swoje odniesienie do etyki, moralnosci i filozofii
moralnej ma ona kontekst aksjologiczny. Fakt, ze wlaczona jest w strukturg proce-
sow psychicznych czlowieka nadaje jej wymiaru psychologicznego. To zas, iz wy-
petniana bedzie treScia zjawisk zycia spolecznego (postgpowania w sytuacjach
interpersonalnych) nadaje jej zabarwienie socjologiczne.

W niniejszym opracowaniu skupimy si¢ na analizie zjawisk wyobrazni w kon-
tekscie zachowan 1 postgpowan czlowieka wartosciowanych z punktu widzenia
kryteriow etycznych. W tym ujgciu — zauwaza J. Gomiewicz (2001: 104) — wy-
obraznia moralna moze wystgpowaé w podwojnym znaczeniu. ,,Raz dlatego, ze
takze jej zobiektywizowane wytwory, inni ludzie i sam podmiot oceniaja. Po dru-
gie podmiot, wydawszy negatywna oceng o projektowanym przedsigwzigeiu, moze
zaniechac¢ takiego dziatania. Wowczas juz w plaszczyZznie wyobrazni zachodzi nie-
jako wewngtrzna krytyka prospektywnych dziatan”. Warto doda¢, ze podstawa tych
ocen jest zardwno system warto$ci moralnych zinternalizowanych przez jednost-
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ke, jak tez jej doswiadczenie Zyciowe, a w tym takze stosowane 1 sprawdzone
przez dana osobg jej dotychczasowe zachowania. Ta wlasnie krytyka oparta na
kryteriach etycznych, w tym realizowana ze szczegolnym uwzglgdnieniem odpo-
wiedzialnosci ma walor rozwojowy, wazny dla procesow pedagogicznych.

Termin wyobraznia moralna, jak podaje J. Goérniewicz (1991) wprowadzony
zostal przez Z. Bienkowskiego (1984). Okreslono nim obszar zjawisk moralnych,
obejmujacy sytuacje, gdy podmiot uswiadamia sobie popetnionych przez siebie
czyndw. Wiaze sig wigc ze swiadomoscia odpowiedzialnosci za... . W ujeciu tym
wyobraznia moralna dotyczy przesztych zdarzen. Nie jest to zgodne z istota samej
wyobrazni, ktéra w tym przypadku ma raczej charakter pamigci obrazow. Czlo-
wiek dzigki prospektywnemu postrzeganiu wynikoéw dzialania, czyli stanow anty-
cypowanych jest w stanie wyobrazi¢ sobie wymiary przysztych zdarzen (wyni-
kow). Moze je wigc oceniC. ,,Czlowiek kierujacy si¢ w swoim Zyciu wyobraznia
moralng dotyka przyszlosci i to ona to stanowi wewngtrzny mechanizm oceny jego
dzialalnosci” (J. Gomiewicz, 1991: 105). Podmiot przewiduje bowiem (na podsta-
wie dotychczasowych doswiadczen, swojej wiedzy 1 zdolnosci, a takze wrazliwosci)
skutki swojego dzialania, dla siebie, dla innych osob, dla srodowiska. Fakty juz uzy-
skane w dzialaniu potwierdzaja lub zaprzeczaja przewidywaniom czlowieka.

Wyobraznia moralna a odpowiedzialnos¢

Wyobrazni¢ moralng za J. Gorniewiczem (1991) mozna rozumiec jako dyspo-
zycje psychiczna do przewidywania nastgpstw aktualnie podejmowanych dziatan
1 branie za nie odpowiedzialno$ci. Wazne jest to, ze wyobraznia obejmujemy takze
poczucie odpowiedzialnosci za juz pomyslane, czy ledwie moze odczute obrazy
11dee. Podmiot dokonuje przedswiadomos$ciowej selekcji mozliwych wariantow,
odrzuca te, ktore sa sprzeczne z jego uwewngtrznionym 1 stosowanym systemem
warto$ci. W tym znaczeniu wyobraznia moralna jest swoista postawa czlowieka
wobec tego, co ma zamiar czyni. Jest sumieniem moralnym czlowieka.

Oceniajac przyszle wyniki planowanych poczynan, czlowiek jest gotow pono-
si¢ konsekwencje za to wszystko, co one spowoduja (nagrod¢ — gdy okaza sig
pozytywne, kare — gdy okaza si¢ szkodliwe). Zauwazamy wigc, ze wyobraznia
moralna wiaze si¢ z odwaga 1 rozwaga czlowieka dziatajacego. To one w istocie
polozone na szalg ocen wplywaja na decyzjg cztowieka. Nadmiar rozwagi hamuje
odwagg, uniemozliwia czgsto jakiekolwiek dzialanie. Wérod rozmaitych sytuacji
bodzcowych stymulujacych cztowieka do dzialania w jego Srodowisku zycia znaj-
duja sig takze 1 takie, w ktorych czlowiek staje przed koniecznos$cia oceny i przyjeg-
cia ( badz odrzucenia — konsekwencji za skutki swojego dzialania, w tym takze za
uzyskana zmiang relacji w rzeczywistosci jego zycia. ,,Czlowiek staje si¢ cztowie-
kiem... gdy rodzi si¢ poczucie odpowiedzialnosci, gdy odkrywa siebie jako istotg
odpowiedzialna...” pisze J. Galarowicz (1993: 11).
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Odpowiedzialnos¢ to wartos¢, ktora mozna rozpatrywaé w rdéznych katego-
riach naszego zycia codziennego'. Moga przy tym zaistnie¢ cztery rozmaite sytu-
acje, ktore wyrdznia R. Ingarden (1972: 78):

a) Kto$ ponosi odpowiedzialnos¢ za cos, albo inaczej méwiac jest odpowie-
dzialny za cos.

b) Kto$ bierze odpowiedzialno$¢ za cos.

¢) Ktos jest za cos$ pociagany do odpowiedzialnosci.

d) Ktos$ dziala odpowiedzialnie...

K. Sosnicki (1973: 83) wyrdznia trzy rodzaje odpowiedzialnosci: fizyczna,
psychologiczna i moralna. Odpowiedzialnos¢ fizyczna to odpowiedzialno$é¢ za
wykonanie czynu, odpowiedzialno$¢ psychologiczna zwiazana jest z negatyw-
nym wplywem cech charakteru jednostki na dziatanie, odpowiedzialnos¢ mo-
ralna dotyczy sytuacji potencjalnych. Czlowiek czuje si¢ odpowiedzialny juz
nawet za pomy$lenie, wyobrazenie sobie jakiego$ stanu zjawisk. Ocena moral-
na czynu jeszcze niepopetnionego jest wyrazem samokontroli, wrazliwosci
sumienia jako czynnika oceniajacego postgpowania cztowieka wedtug przyje-
tych 1 respektowanych przez niego warto$ci. Sumienie w tym rozumieniu jest
odpowiedzia na relacj¢ migdzy czynem pomyslanym, a jego potencjalnym skut-
kiem.

Odpowiedzialnos¢ jest postawa znajdujaca swoje zrodto w godnosei cztowie-
ka. Wyraza si¢ ona w $wiadomym reagowaniu na wartosci, ktéore wywotuja nie
tylko aktywno$¢ emocjonalno-oceniajaca i intelektualna, ale takze wzglednie trwale
dyspozycje do zachowania si¢ wobec wartosci. Odpowiedzialnym w tym kontek-
$cie nazwiemy czlowieka, ktoéry: rozumiejac skutki swoich dzialan chce za nie
ponosi¢ konsekwencje; stara si¢, pokonujac rozne przeszkody, swoje zadania i po-
winnosci wykona¢ jak najlepiej; jest odwazny, ale przede wszystkim kieruje si¢
rozumem, dziala rozumnie. Odpowiedzialny to czlowiek: wspanialomysiny, bez-
interesownie otwarty na wartosci, na zjawiska, z jakimi si¢ spotyka, to czlowiek
godny zaufania, z czym wiaze si¢ koniecznos¢ jego kompetencji, merytorycznej
rozumnosci problemow, ktorych zjawiska dotycza.

Wyobraznia moralna a aktywnos$¢ czlowieka

Problematyka rozwoju wyobrazni moralnej nie moze pomija¢ zwiazkoéw za-
chodzacych miedzy wyobraznia a zachowaniami 1 postgpowaniami czlowieka. Na

'W etyce wspolczesnej kategoria odpowiedzialno$ci zostata szeroko opracowana , o czym §wiadczy
bogata literatura. Wymienmy tylko niektérych autorow: K. Wojtyla (1982, 1985, 1991, 1993),
R. Ingarden (1972), F. Konig (1991), G. Picht (1981), J. Tischner (1982), J. Galarowicz (1981),
T. Styczen (1982), T. Kotarbinski (1987).
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ile rozw0] wyobrazni moralnej decyduje o wyborach konkretnych zachowan i po-
stgpowan wychowankoéw? Zauwazmy, ze zachowania adaptacyjne oparte sa na
wyuczonych schematach 1 modelach dzialan. Zachowania kreatywne wymuszaja
udzial wyobrazni. Postawy tworczej aktywnosci czlowieka ujawniaja si¢ w zacho-
waniach nietypowych, niestandardowych, transgresyjnych.

Postgpowania cztowieka, traktowane jako kategoria pedagogiki humanistycz-
nej, sa wzbogacone o sens zachowaniami. Wydaje si¢, ze wlasnie w postgpowaniu
czlowieka dostrzega¢ nalezy zasadnicze powiazanie wyobrazni moralnej 1 odpo-
wiedzialnosci.

Wyobraznia moralna ujawnia si¢ w réznych zjawiskach zycia. Jest obecna
w kontaktach migdzy ludzmi, zapobiegajac schematyzmowi dzialania, ogranicza-
jac dzialania infantylne czy o$mieszajace dana osobg. Uwrazliwia na potrzeby
1 uczucia innych o0soéb, jest motywujacym czynnikiem do dzialan zapobiegajacych
krzywdzeniu innych, badz dziatan planujacych wspieranie potrzebujacych. Wiaze
si¢ z poziomem intuicji i empatii. Wyobraznia moralna — co zauwaza J. Gornie-
wicz (1991) — jest zrédlem zachowan tolerancyjnych czlowieka. Opieraja sig one
na rozumieniu potrzeb i oczekiwan innego czlowieka.

Wyobraznia moralna jest waznym zrodiem refleksji swiadomosciowej. Moze
by¢ zdolnoscia warunkujaca procesy doskonalenia 1 samodoskonalenia (samowy-
chowania). Samorealizacja jest $ci$le zwiazana z systemem wartosci czlowieka.
To on moze aktualizowac 1 doskonali¢ swoje kompetencje w zakresie czynienia
dobra lub zta. Przezwycigzenie tendencji do czynienia zta wymaga pracy nad soba.
W tym procesie wazna jest rola wyobrazni moralne;.

Ten krotki przeglad wlasciwosci wyobrazni moralnej uswiadamia, Ze jest ona
wielorako powiazana z innymi dyspozycjami psychicznymi, stanowi osnowg
1 wazna wlasciwos¢ osoby, wskazuje na poziom dojrzatosci moralne;.

Wspomaganie rozwoju wyobrazni moralne;j
zadaniem dydaktyki informatyki

Omowiona istota wyobrazni moralnej uswiadamia jej pedagogiczny sens i zna-
czenie. Trudno wige nie pytac o to, czy i na ile powinna ta kategoria by¢ przyjgta
za kategori¢ wspolczesnej dydaktyki informatyki. Warto przypomnie¢, ze w na-
szych rozwazaniach przez okreslenie informatyka rozumiemy przedmiot szkolny
wystepujacy w planach nauczania szko6t ogdlnoksztalcacych 1 zawodowych. Pyta-
my wigc jednoznacznie, czy rozwijanie wyobrazni moralnej powinno by¢ przyjgte
za jedna z wazniejszych idei teleologii dydaktyki informatyki? Odpowiedz jest
oczywista, tak.

W literaturze dotyczacej zagadnien wyobrazni podejmowane sg rozmaite pro-
blemy szczegolowe. Pierwszym z nich jest sprawa, czy i na ile wyobraznia jest
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zdolnoscia, ktéra mozna rozwija¢? Na ile jest ona wyuczalna. E. Franus (1978)
stwierdza, ze wyuczalnosé jest niezaleznq zdolnosciq poznawczq.

Z uwagi na to, ze wyobraznia jest procesem umystowym podporzadkowanym
mysleniu stowno-pojeciowemu, procesy wspomagania jej rozwoju powinny by¢ wia-
czane w procesy rozwoju myslenia uczniéw. Poniewaz rozwijanie myslenia realizo-
wane jest najskuteczniej na drodze rozwiazywania zadan, stad podstawowa strategia
dydaktyczna wspomagania rozwoju wyobrazni jest konstruowanie takich sytuacji
zadaniowych, w ktorych wychowanek zmuszony bedzie aktywizowac procesy wy-
obrazni, rozwijajac intecjonalnie poszczegodlne cechy roznych rodzajow wyobrazni.

Przestrzen edukacyjna jest zawsze przestrzenia aksjologiczna. Im bogatsze jest
srodowisko technicznej aktywnosci cztowieka, tym bogatsza jest jego przestrzen
aksjologiczna.

Edukacja informacyjna jako wazny komponent systemu ksztalcenia zarowno
ogoblnego, jak 1 zawodowego na trwale wpisala si¢ juz w codziennos¢ zycia o§wia-
towego. Technologie informacyjne stawiaja przed pedagogika nowe i niezmiernie
trudne wyzwania. Przykladowo wigc, nowe media sa potgznymi narzedziami edu-
kacji 1 kulturowego bogactwa, dzialalnosci handlowej 1 uczestnictwa w polityce,
dialogu migdzykulturowego 1 wzajemnego zrozumienia. Zauwazy¢ wypada, ze
wszystkie srodki przekazu, ktore moga by¢ wykorzystane dla dobra 0sob 1 wspol-
not, moga by¢ jednocze$nie narzedziem wyzysku, manipulacji, dominacji i nisz-
czenia. Internet jest najnowszym i pod wieloma wzglgdami najpot¢zniejszym z me-
diow.

Internet ma wiele dobrych zastosowan, sporo jednak szkody moze wyrzadzi¢
jego niewlasciwe wykorzystanie. Pojawia si¢ w tym kontekscie kwestia rozwija-
nia podczas zaj¢¢ z informatyki wyobrazni moralnej i $cisle z nig powiazanej od-
powiedzialnosci. Przedstawione wcze$niej problemy, dotyczace tych kategorii,
wskazuja na kierunki dalszych koniecznych prac badawczych i rozwiazan dydak-
tycznych. Podstawowy problem etyczny jest nastepujacy: osoba ludzka i spolecz-
nos¢ sa celem i miarg stosowania technologii informacyjnych oraz $rodkéw spo-
fecznego przekazu. ,,Komunikacja powinna przebiegac od osoby do osoby i stuzy¢
integralnemu rozwojowi osob” (Etyka).

Trudno wige nie przyjac¢ stwierdzenia, ze wychowanie nie moze pomija¢ zad-
nej z tych wlasciwosci istoty ludzkiej, ktore nadaja jej swoiste 1 niepowtarzalne
wymiary. Czlowieczenstwo jest bowiem tozsame z odpowiedzialno$cia.

Zakonczenie
Edukacja informacyjna (niezaleznie od poziomu i form edukacji) nie moze

pomija¢ tego wszystkiego, co dzieje si¢ we wspotczesnej pedagogice, ktora prze-
chodzi takze swoj kolejny burzliwy etap rozwoju.
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Siatka problemowa jest w tym przypadku niezwykle rozlegla. Dydaktyka war-
tosci obeymuje caly system. Ich wzajemne powiazania rzutuja takze na rozwiaza-
nia pedagogiczne proponowane dla praktyki oswiatowej.

Studia nad problemem odpowiedzialnosci ukazuja, ze badacze traktuja tg ka-
tegori¢ jako centralny punkt etycznej sfery czlowieka. Ujawnia si¢ on w do§wiad-
czeniu moralnym, czyli takim, w ktérym czlowiek poddaje warto$ciowaniu spo-
tkane zjawiska. W tym tez znaczeniu uwaza si¢ odpowiedzialno$¢ za jqdro do-
Swiadczenia moralnego czlowieka.

Rozwijanie odpowiedzialnosci w procesach edukacji informacyjnej, powia-
zane z rozwojem wyobrazni moralnej czlowieka, staje si¢ wigc swoistym wyzwa-
niem dla wspotczesnej dydaktyki informatyki.
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