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PROJEKTOWANIE PROCESU
DYDAKTYCZNEGO W ZINTEGROWANEJ
EDUKACJlI WCZESNOSZKOLNEJ

aznym elementem sprawnej organizacji pracy nauczyciela i ucznidw jest

umiejetne zaprojektowanie planowanych sytuacji dydaktycznych. W dziedzinie

dzialalno$ci organizatorskiej nauczyciela mozna wyrdzni¢ takie formy jak:
organizowanie §rodowiska materialnego ucznia wplywajacego na przebieg procesu dydak-
tycznego, organizowanie pracy nauczyciela na zajeciach, zajecia pozalekcyjne, imprezy,
uroczystosci oraz spotkania z rodzicami. Szczegélnie waznym zadaniem jest zaplanowanie
procesu nauczania.

Nadrzednym elementem kazdej dzialalnosci, a szczegdlnie dziatalnosci edukacyjnej jest
wyznaczenie jej celéw. Jak zauwazyla 1. Adamek ,,odpowiednio dobrane i sformutowane
stanowig dodatni impuls, motyw dzialania, nadaja temu dzialaniu sens zwlaszcza, gdy
koresponduja z wartosciami bliskimi jednostki”!. Stanowig wigc istote edukacji. Cele
ksztalcenia opisuja zmiang, jaka chcemy w uczniach uzyskaé, przez co wyznaczaja
podstawowe czynnosci zaréwno nauczyciela jak 1 uczniow. Prawidlowo sformulowane
odnosza si¢ zawsze do wlasciwosci ucznidéw, czyli opanowanych przez nich wiadomosci,
umieje¢tnosci 1 postaw. Wyrdzni¢ mozna dwa rodzaje celow ksztalcenia: ogdlne 1 ope-
racyjne?.

Cele ogélne wskazujg kierunki dzialan ucznia, do osiagniecia ktérych nauczyciel
powinien stworzy¢ sprzyjajace sytuacje. Cechuje je swoista wicloznaczno$¢ i dekla-
ratywno$¢. Operacjonalizacja celéw polega na ich uszczegblowieniu i przedstawieniu
w postaci konkretnych wynikéw procesu ksztalcenia. Dlatego najczesciej wyrazone sa
opisem zachowan uczniéw.

Zdaniem R. F. Magera’ redagujac cele, nalezy uwzglednié:

— zachowanie ucznia — bedace skutkiem osiagniecia celu,
— warunki w jakich przejawia¢ si¢ bedzie ta zmiana,
— dopuszczalny, najnizszy poziom bieglosci.

Spelniajac te trzy warunki sprawimy, ze cele beda jasne i czytelne, przez co latwiej
osiggalne.

Kolejnym etapem planowania procesu dydaktycznego jest ustalenie sposobow realizacji
celéw. Na procedure osiagniecia celéw edukacyjnych sktadaja sic odpowiednio wybrane
tresci ksztalcenia, zastosowanie wlasciwych metod i form organizacyjnych nauczania oraz
dostosowanie odpowiednich §rodkéw dydaktycznych.

U 1. Adamek, Podstawy edukagji wegesnoszkolne, Krakéw 2000, s. 11.

2 B. Niemierko, Cele ksgtatcenia, [w:) Sgtuka nanczania. Cynnosei nancgyciela, pod red. K. Kruszewskiego, Warszawa 2005, s. 21.
3 R. F. Mager, Preparing instructional objectives, Belmont, Calif.: Fearon 1984.

4 A. C. Ornstein, F. P. Hunkins, Program szkolny. Zatogenia, zasady, problematyka, Warszawa 1998, s. 198—199.
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Najbardziej zalezne od celow ksztalcenia sa treSci programowe, rozumiane jako
»System czynno$ci przewidzianych do opanowania przez uczniéw, okreslony pod
wzgledem celéw, materialu 1 wymagan™. Obejmuja one zatem zaréwno zaplanowane
czynnosci wykonane przez uczniéw, ktére zostaly wyznaczone przez material nauczania,
jak 1 przewidywana zmiane psychiczng okreslona przez hasta programowe. Bardzo istotne
dla przebiegu procesu edukacyjnego jest odpowiednie dostarczenie tresci ksztalcenia.
Powinno ono uwzglednia¢ uwarunkowane rozwojowo mozliwosci percepeyjne dziecka
i odzwierciedla¢ aktualne i przewidywane jego potrzeby intelektualne. Dlatego W. Okon¢
uznal za treSci ksztalcenia odpowiednio uporzadkowany zaséb informacji i czynnosdi,
ktérych opanowanie utatwi cztowiekowi ksztaltowanie stosunkow z otaczajacym §wiatem.
Nauczyciel projektujac sytuacje dydaktyczne, dokonuje wyboru tresci, ktérych przekazanie
dostarcza uczniom okreslonych wiadomosci. Sa to zaréwno wiadomosci podane, bedace
efektem ksztalcenia, jak i wyprodukowane przez ucznia w toku pracy, bedace efektem
myslenia tworczego’.

Po ustaleniu tresci ksztalcenia nastgpuje etap wyboru odpowiedniej metody nauczania.
Zdaniem K. Duraj-Nowakowej ,,metoda nauczania to na ogél celowo i systematycznie
stosowany sposOb pracy z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz
z umiejetnodcia postugiwania si¢ niq w praktyce, a takze rozwijanie zdolno$ci i zain-
teresowant poznawczych™s. Uwage zwraca tutaj ujecie metody jako okreslonego sposobu
dziatania ukierunkowanego na osiagni¢cie pewnego celu. O wyborze odpowiedniej
metody decyduje wiek uczniéw, charakterystyczne wlasciwosci tresci ksztatcenia, oraz cele
i zadania dydaktyczne, jakie maja zostac¢ zrealizowane podczas procesu.

Wsréd  klasyfikacji metod nauczania najbardziej rozpowszechniony jest podziat,
ktérego podstawe stanowi dominujacy rodzaj przekazu informacji. Wyrdznia si¢ tutaj trzy
grupy: stowne, ogladowe i praktyczne®. W pierwszym przypadku nosnikiem wiedzy jest
przekaz stowny i naleza tutaj takie metody jak: opis, opowiadanie, pogadanka, wyklad,
dyskusja i praca z ksigzka. Druga grupe stanowia metody, ktérych przekaz oparty jest na
obrazie i1 naleza tu rézne odmiany pokazu, obserwacji i demonstracji. Wsréd metod
opartych na dziatalnosci praktycznej wyrézni¢ nalezy metode zajec laboratoryjnych i zajeé
praktycznych. Podzial ten ma charakter teoretyczny, gdyz w praktyce najczesciej metody
te taczg si¢ ze soba lub integruja, przez co nie wystgpuja w czystej postaci.

Najbardziej dostosowana do praktyki szkolnej jest klasyfikacja oparta na koncepcji
ksztalcenia wielostronnego, opracowana przez W. Okonial?. Wyrézniono w niej cztery
drogi (strategie) uczenia si¢: przez przyswajanie, przez odkrywanie, przez przezywanie
i przez dzialanie. Stosownie do kazdej strategii wyodrebniono grupy metod ksztalcenia.
Pierwsza stanowia metody podajace, oparte na przyswajaniu gotowej wiedzy. Naleza tu
metody stowne i niektére ogladowe. Czynnosci nauczyciela polegaja na udostgpnieniu lub
podaniu gotowej wiedzy, a czynnosdci ucznia na jej przyswojeniu. Druga grupe stanowia
metody problemowe, zwane tez poszukujacymi. Oparte sa one na uczeniu si¢ przez
odkrywanie. Nauczyciel kieruje procesem rozwigzywania probleméw, ktérego uczestni-
kami sa uczniowie, ktérzy samodzielnie rozwigzuja zagadnienia i dokonuja odkry¢.

5 B. Niemierko, s. 48.

o W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 411.

7 1. Adamek, Podstawy..., s. 34.

8 K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukagji wezesnoszkolng, Krakow 1998, s. 265.
2 1. Adamek, s. 59—60.

10X, Okons, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2003, s. 253—-274.
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Nalezg tu metody problemowe, gry dydaktyczne, symulacyjne, zadaniowe i wszystkie tzw.
metody aktywizujace. Kolejna grupe tworza metody waloryzacyjne, zwane tez ekspo-
nujacymi. Oparte s3 na uczeniu si¢ przez przezywanie. Rola nauczyciela polega na
cksponowaniu pewnych warto$ci moralnych lub estetycznych, ktére uczen poznaje
i dokonuje ich oceny. Wsréd tych metod wyrézniamy metody impresywne i ekspresyjne.
Ostatnia grupa to metody praktyczne, ktorych podstawg jest uczenie si¢ przez dziatanie,
czyli aktywno$¢ wykonawczo-manualng. Planowane zmiany w uczniach zachodza
w wyniku dziatalnosci praktycznej zorganizowanej przez mnauczyciela. Umiejetnosci
polegaja na wlasciwym postugiwaniu si¢ okreslonymi regutami przy pewnych zadaniach!'.

Omowiona klasyfikacja oparta na nowoczesnej koncepcji ksztalcenia wielostronnego
jest najbardziej przydatna we wspélczesnym planowaniu ksztalcenia. Na jednej lekcji
nauczyciel moze stosowaé wigcej niz jedng metode, pamigtajac przy tym o priorytecie,
jakim jest osiagniecie zaplanowanych celéw dydaktycznych.

Wybér odpowiedniej metody nauczania taczy si¢ bezposrednio z zaplanowaniem
odpowiedniego ukladu organizacyjnego. Biorac pod uwage liczbe uczestnikéw, mozna
wsréd form pracy wyrdzni¢ trzy rodzaje: indywidualng, grupows i zbiorowa!2. O pracy
indywidualnej méwimy wéwcezas, gdy uczen wykonuje prace samodzielnie niezaleznie od
pozostalych kolegdw. Walorem tej formy jest wyrabianie u dzieci samodzielnosci
i odpowiedzialnosci za wykonane zadanie oraz rozwijanie wlasnych umieje¢tnosci. Praca
indywidualna moze by¢ jednolita, gdy wszyscy wykonuja to samo zadanie lub
zréznicowana, gdy poszczegdlni uczniowie wykonujq odrebne zadania'3.

Kolejng forma organizacyjna jest praca grupowa. Polega ona na tym, ze dzielimy
uczniéw na kilkuosobowe grupy (w klasach I-III po 2—4 dzieci) zlaczone wspdlnym
zadaniem. Praca grupowa moze by¢ jednolita lub zréznicowana. Praca grupowa jednolita
polega na przydzieleniu wszystkim grupom tych samych zadad, a nast¢pnie konfron-
towaniu wynikow. Praca grupowa zréznicowana charakteryzuje si¢ tym, ze grupy
wykonujg rézne zadania, ktére z kolei skladaja si¢ na pewna calo$¢ a uzyskane wyniki
prezentuje si¢ na forum klasy.

Praca w grupach stanowi najbardziej aktywizujaca forme pracy uczniéw. Pobudza do
tworczej aktywnosci i sprzyja uspolecznieniu uczestnikéw. Prawidlowo zorganizowana
umozliwia rozwijanie umiej¢tnosci wspolpracy, uczy podejmowania decyzji 1 sprzyja
integracji zespotu klasowego. W zaleznosci od celu dydaktyczno-wychowawczego mozna
zastosowaé odpowiednie kryteria podziatu uczniéw na grupy. Sq tol*:

— grupy jednorodne — ktore stanowig uczniowie o podobnych wynikach nauczania. Jest to
podzial niekorzystny, gdyz wyodrebnia si¢ grupy ,,stabych” i ,,silnych”, co dezintegruje klase,

— grupy zréznicowane — w ktérych uczestniczg dzieci o zréznicowanym poziomie
osiagni¢¢ szkolnych,

— grupy kolezefiskie — oparte na dobrowolnym laczeniu si¢ dzieci, co daje im poczucie
bezpieczefistwa,

— grupy doboru celowego — organizowane w sytuacji, gdy chcemy zapobiec utrwaleniu
si¢ pewnych struktur socjometrycznych,

— grupy losowe — tworzone na zasadzie przypadku poprzez losowanie kolorowych
kartek, wyliczanek itp.

1. Adamek, Podstawy..., s. 62.

12 K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé nczniow. Burza mizgow i inne techniki w ednkacji, Poznan 2000, s. 23.
13 Tamze, s. 23.

14 Tamze, s. 27-28.
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Czesto wykorzystywang forma pracy nauczyciela z uczniami jest praca zbiorowa, zwana
nauczaniem frontalnym. Nauczyciel pracuje z cala klasa réwnoczesnie, co sprzyja
dominacji jego aktywnosci nad aktywnoscia dzieci. Forma ta ogranicza kontakt nauczyciela
z uczniami, gdyz czesto polega na wspdlpracy z dzie¢mi najzdolniejszymi. Jak zauwazyl
J. Kujawiniski nauczyciel ,,powinien wykorzystywaé walory wszystkich form aktywnosci
uczniéw, uwzgledniajac dwie odmiany kazdej z nich tzn. jednolita i zréznicowana. Wazne
jest, by one si¢ przeplataty i uzupelnialy, a nie wykluczaly”15. Kazda z tych form ma swoje
dodatnie i ujemne strony, ale odpowiednio zastosowana w procesie edukacyjnym sprzyja
realizacji zatozonych celéw dydaktycznych.

Po ustaleniu odpowiednich metod i form ksztalcenia kolejnym krokiem jest dobér
odpowiednich §rodkéw dydaktycznych. Przez srodki dydaktyczne rozumiemy ,,przedmio-
ty, ktére dostarczaja uczniom okreslonych bodzcéw sensorycznych oddziatujacych na ich
wzrok, stuch, dotyk itp., ulatwiaja im bezposrednie i posrednie poznawanie rze-
czywistosci”!. Dzialanie to sprzyja zrozumieniu i zdobyciu wiedzy o §wiecie oraz stuzy
ksztaltowaniu postaw i emocjonalnego stosunku do otaczajacej rzeczywistosci.

Najczgsciej stosowanym kryterium podzialu srodkéw dydaktycznych jest rodzaj
aktywizowanego przez nie narzadu. Wyrdzni¢ tu mozna $rodki wzrokowe (mapy, modele,
obrazy itp.), stuchowae (magnetofon, radio, instrumenty muzyczne itp.), wzrokowo-
-stuchowe (film dzwickowy, nagrania telewizyjne itp.) i §rodki czgsciowo automatyzujace
proces nauczania — uczenia si¢ (maszyny dydaktyczne, laboratoria itp.)!7. Nauczyciel
dokonuje wyboru odpowiednich srodkéw, kierujac si¢ mozliwoscia ich wykorzystania oraz
celami dydaktycznymi. Istotng kwestia jest przy tym fakt, ze w klasach I-III $rodki
dydaktyczne oprécz funkeji poznawczej pelnia czesto rolg motywacyjna do podjecia
dzialania. Dlatego nalezy zwrdci¢ uwage na estetyke materialéw dydaktycznych, gdyz ich
wyglad moze mie¢ istotne znaczenie dla przebiegu procesu nauczania — uczenia sieg.

Podsumowujac nalezy stwierdzié, Zze o sprawnej organizaciji pracy nauczyciela decyduje
wlasciwe jej zaplanowanie. Projektujac jednostki edukacyjne, musimy pamigtac, ze proces
ksztalcenia jest zlozong dziatalnoscia i o sukcesie decyduja wszystkie jego elementy.

Cecylia Langier
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