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W OBLICZU ZACHODZACYCH ZMIAN OSWIATOWYCH

TYTULEM WSTEPU

Mamy juz za sobg prawie 10 lat reformy edukacji. Obecnie stoimy przed
nowymi wyzwaniami natury gospodarczej, edukacyjnej, cywilizacyjnej, politycznej,
ekonomicznej itp. To wszystko niejako kladzie nacisk na ksztalcenie kreatywnych
jednostek o otwartych umystach 1 logicznego wyrazania mysli. Wychodzac
z zalozenia, ze edukacja powinna wspiera¢ jednostki i grupy spoleczne, istnieje
potrzeba poszukiwania coraz to nowych rozwiazan, rozpatrywania i weryfikowania
wielo$ci mozliwosci edukacyjnych, poczawszy juz od pierwszego szczebla edukacii.
Wspolczesna sytuacja polityczna, ekonomiczna i o§wiatowa daje nowe szanse na
dyskusje i debaty o charakterze kierunkéw przyszlosci w wychowaniu w ogole,
a takze w wychowaniu przedszkolnym. 29 stycznia 2009 roku, w Warszawie odbyl
si¢ II Kongres Wychowania Przedszkolnego ,Kierunek i Przyszto$¢” pod
Honorowym Patronatem Ambasady Rzeczypospolitej Polskiej w Luksemburgu
Pani Ambasador Barbary Labudy Prezesa Kapituly Ogdlnopolskiego Programu
Partnerskie Przedszkole. Jednym z waznych zagadnien dyskusji na Kongresie byly
zmiany w ustawie o systemie oswiaty. W swoich rozwazaniach bede starala si¢
przyblizy¢ niektére z nich w kontekscie tytulu niniejszego artykulu.

Rozwazania na temat przekroczenia progu szkolnego dzieci obecnie mozna
umiesci¢ w réznych kontekstach, zaréwno w  kontekicie indywidualnego jak
1 spolecznego rozwoju. Jak mowi dyrektor CMPPP Elzbieta Nerwiniska — obnizenie
wicku obowigzku szkolnego to dzialanie dla dobra wychowankéw — umozliwiajace
wezesniejsze wyrownywanie szans edukacyjnych dzieci oraz wezesniejsze odkrywanie
ich uzdolnien, co z kolei ma pozytywny wplyw na ich rozwoj intelektualny i emo-
cjonalny. Chee jednak wskaza¢ na to, ze kwestia obnizenia wieku szkolnego nie jest
wolna od probleméw i jest dyskutowana wsréd decydentéw oraz wérdd réznych
podmiotéw edukacji odpowiedzialnych za wychowanie 1 nauczanie dzieci.

Zanim przejde do zagadnien szczegdlowych, chcialabym przyblizy¢ kilka istot-
nych zmian, jakie wprowadzono w ustawie o systemie oswiaty z dnia 27 czerwca
2003 roku, dotyczacych obnizenia progu szkolnego. W sposob syntetyczny zostaty
one zaprezentowane i poddane dyskusji na Kongresie przez A. Pery'.

1 A. Pery, Przewodniczacy Stowarzyszenia Edukatoréw, wspolpracuje z wydawnictwem Raabe i instytucjami szko-
leniowymi. Ekspert w zespole MEN, sekretarz Kapituly Ogélnopolskiego Programu ,,Partnerskie Przedszkole”.
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Art. 14. ust. 1. Wychowaniem przedszkolnym obejmuje si¢ dzieci od poczatku
roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko koficzy 3 lata, do konca
roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 6 lat. Wycho-
wanie przedszkolne jest realizowane w przedszkolach, oddzialach przedszkolnych

w szkolach podstawowych oraz w innych formach wychowania przedszkolnego
- 1. 09. 2012.

Art. 14. ust. 3 Dzieci 5-letnie beda obowiazane odby¢ roczne przygotowanie
przedszkolne w przedszkolu, oddziale przedszkolnym zorganizowanym w szkole
podstawowej lub w innej formie wychowania przedszkolnego To powinna
zapewni¢ sie¢ publicznych przedszkoli i oddzialéw przedszkolnych. Ustawa
wskazuje, ze droga dziecka pigcioletniego z domu do najblizszego publicznego
przedszkola lub oddzialu przedszkolnego nie powinna przekracza¢ 3 km.
(1.09.2011). Jesli droga ta bedzie dluzsza niz 3 km, obowigzkiem gminy jest
zapewnienie bezplatnego transportu i opieki w czasie przewozu dziecka lub zwrot
kosztow przejazdu dziecka i opiekuna §rodkami komunikacji publicznej, jezeli
dowozenie zapewniaja rodzice. (Art. 16 ust. 1). Na wniosek rodzicow nauke
w szkole podstawowej moze takze rozpoczaé dziecko, ktére w danym roku
kalendarzowym ukonczyto 5 lat. Ale dotyczy to dzieci, ktére wykazaly dojrzatosc
psychofizyczng do podjecia nauki w szkole — 1. 09.2012. Taka decyzje podejmuje
dyrektor szkoly, po zasiggnieciu opinii Poradni Psychologiczno-Pedagogiczne;.
Dziecko, ktore zostalo wezesniej przyjete do szkoly podstawowej jest zwolnione
z obowiazku rocznego przygotowania do szkoly. (art. 16. ust. 2). Decyzje w spra-
wie odroczenia obowiazku szkolnego dziecka podejmuje dyrektor publiczne;
szkoly podstawowej, w obwodzie ktorej dziecko mieszka. Bedzie to miato miejsce
po zasiggnieciu opinii psychologiczno-pedagogicznej (art. 16. ust. 4).

4 lutego 2009 roku na Plenarnym Posiedzeniu Senatu RP zgloszona zostata
poprawka do rzadowego projektu nowelizacji ustawy o systemie o§wiaty, dotyczaca
trtybu obnizenia wieku szkolnego. Istota zmiany polega na odstgpieniu od
réznicowania sytuacji dzieci szescioletnich w zakresie mozliwosci wczesniejszego
przyjecia do szkoly podstawowej ze wzgledu na miesiac, w ktérym urodzito sig
dziecko. Rodzice wszystkich dzieci szescioletnich urodzonych w danym roku beda
mogli ubiega¢ si¢ o przyjecie do szkoly podstawowej na jednakowych zasadach.
Warunkiem przyjecia — na wniosek rodzicow — dziecka szescioletniego do szkoly
podstawowej w tym okresie bedzie wczesniejsze objecie dziecka wychowaniem
przedszkolnym oraz posiadanie przez szkole podstawowsa warunkéw organiza-
cyjnych umozliwiajacych przyjecie.

Dzieci szescioletnie, ktére nie byly dotychczas objete zadng forma wychowania
przedszkolnego, beda mogly zosta¢ przyjete do szkoly podstawowej, jezeli uzys-
kaja pozytywna opini¢ Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej o mozliwosci wezes-
niejszego rozpoczecia nauki w szkole podstawowej. Wszystkie szesciolatki, ktore
w latach 2009-2011 rozpoczna nauke w pierwszej klasie, zostang — zgodnie z obo-
wiazujacymi przepisami — objete subwencja oswiatowa. Ze wzgledu na zredu-
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kowanie rezerwy, ktéra miala pozwoli¢ na dofinansowanie organéw prowadzacych
w dostosowaniu szké! do nauki i opieki nad dzie¢mi rozpoczynajacymi nauke
w szkole podstawowej, MEN prowadzi prace, ktére majg umozliwi¢ dodatkowe
dofinansowanie przygotowan szkél do wprowadzenia nowej podstawy progra-
mowej, (ktéra zaklada m.in. obnizenie wieku szkolnego) ze $rodkéw Unii
BEuropejskiej”. Jest to wazny krok w doskonaleniu systemu o$wiaty, cho¢ nie
wszystkie glosy (nauczycieli, a zwlaszcza rodzicow) podzielaja t¢ opinie.

Istnieje wiele wspotdziatajacych ze soba przyczyn takiego stanu rzeczy. Jak juz
wspominalam na poczatku niniejszego artykulu zjawisko obnizenia progu szkol-
nego i zwigzana z tym dojrzatoscig szkolng mozna analizowaé z punktu widzenia
réznych teorii, zajmowac si¢ ich réznymi aspektami 1 rozwazaé w réznych kon-
tekstach. Jesli potraktujemy to zjawisko jako element systemu o$wiatowego, mamy
na mysli procesy selekcyjne zachodzace w toku edukacji, a wigc ze spolecznymi
procesami zwigzanymi z przekraczaniem kolejnych progéw edukacyjnych; jesli
potraktujemy prog szkolny z perspektywy psychologicznej — jako moment w dro-
dze rozwojowej czlowieka bedziemy mieli na uwadze psychologiczne aspekty
kariery edukacyjnej jednostki, ktorej skutki — nie mozna zaprzeczy¢ — réwniez beda
analizowane jako przejaw procesow selekcyjnych zachodzacych w os$wiacie’.

Nalezy podkresli¢, ze obecnie nastepujace zmiany majg pociagnaé za soba
upowszechnienie edukacji przedszkolnej, co wiaze si¢ z koncepcja wyréwnywania
szans rozwojowych 1 edukacyjnych dzieci.

Dla podjetej tutaj problematyki znaczace jest spojrzenie na prace wycho-
wawczo-dydaktyczng nauczyciela. Wymaga to uswiadomienia sobie rangi, jaka ma
spetni¢ obnizenie progu szkolnego w calej drodze rozwojowej dziecka, a zwlasz-
cza w jego przygotowaniu do szkoty.

PROBA SPOJRZENIA NA PROG SZKOLNY JAKO ZMIANE
Chee chodzic do szkoty (...)
Bede si¢ ueyt, (...)
Liubie chodzic 3 mama do szkoly po brata,
on ma ksiqiki i cgyta i pisge, odrabia lekgje i ja tes tak chee. . .
Te krétkie wypowiedzi dzieci §wiadczg o ich zafascynowaniu nowa rola ucznia
1 checi szybkiego uzyskania ,,statusu pierwszoklasisty” oraz pozytywnym obrazie
szkoly. Ale dla wielu dzieci przekroczenie progu szkolnego wiaze si¢ z nowa
skomplikowang 1 stresujaca sytuacjq zwiazana m.in. z realizowaniem nowych
zadan 1 konieczno$cia pokonywania wielu barier.
Dziecko w wieku przedszkolnym cechuje pamig¢ mimowolna i niezamierzone
uczenie sig, a podstawowg formg jego aktywnosci jest zabawa. Natomiast w szkole
dominujacym rodzajem dzialalnosci dziecka staje si¢ nauka. Nastepuje podejmo-

2 Informacje uzyskane z MEN.
3 Ednkaga elementarna jako strategia Zmian rogwojowych diiecka, red. H. Sowiniska, R. Michalak, Krakow 2004, s. 14.
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wanie dzialan w sposéb intencjonalny. Niezbedna zatem staje si¢ motywacja do
podejmowanych dziatan o charakterze zamierzonego uczenia sic. W tym kon-
tek$cie kluczowa sprawa jest koncentrowanie uwagi dziecka na predmiocie, podejmowanie
— ggodnych 3 celem — dzialaii sterowanych przez nancgycieli i kontynnowanie ich odpowiednio
dlugo. Wazne jest teg hamowanie reakei na bodZce niezwiqgane 3 aktualnie wykonywanq
cxynnosciq'. Wobec powyzszego wazne staje si¢ nie tylko dzialanie, ale cel i sposob
realizacji. Pojawia si¢ planowanie oraz ocena i efekty podjetych czynnosci. Inaczej
mowiac, zmieniaja si¢ proporcje miedzy podstawowymi formami dzialalnosci
dziecka: zabawa, nauka i praca.

Czy wobec tego ten — wspomniany wyzej — naturalny poryw dziecka do pozna-
wania $wiata 1 rzeczywistosci szkolnej nie ulotni si¢? Bo jakze czesto styszymy od
dzieci: szkola jest nudna, nie lubie jej, jestem gorsgy od innych, mnie 3dolny itp. Poza tym
jak si¢ okazalo, pani nie jest juz tak wyrozumiala jak w przedszkolu, a intensyw-
nos¢ nauczania jest znacznie wigksza. Nalezy dodaé, ze wkroczenie dziecka
w nowy etap zycia niekiedy stanowi dla niego Zrédlo zagrozen i napie¢ emo-
cjonalnych, braku poczucia bezpieczenistwa, a w konsekwenciji poczucia nizszej
warto$ci, co z kolei moze wigzaé¢ si¢ z niepowodzeniami rozwojowymi i edu-
kacyjnymi dziecka. Ale wcale tak nie musi by¢.

Stad trzeba zada¢ pytania: z jakimi kompetencjami i doswiadczeniami dziecko
stanie przed problemami, przekraczajac prog szkolny? Czy bedzie zmuszone
pokonywac bariery? Czy uda mu si¢ lagodnie przekroczyé ten proge Jesli nie, to
jak temu w miare wezesnie zaradzi¢? Co tak naprawde wazne jest w szkole? Co to
znaczy dobrze przygotowane dziecko do szkoly? Sa to pytania, ktére stanowia dy-
namiczny efekt refleksji wielu specjalistow w dziedzinie edukacji uwzgledniajacych
nowe orientacje, metody i podejscia w pracy pedagogicznej z dzie¢mi w przed-
szkolu.

Dobre przygotowanie dziecka do podjecia nauki w szkole nie jest oczywiscie
procesem niemozliwym do osiagniecia. Wymaga jednak profesjonalnego namystu
wszystkich podmiotéw edukacji nad przygotowaniem dziecka do szkoly i osiag-
nigciem przez nie dojrzalodci szkolnej. Mozna zalozy¢, ze dzigki temu dziecko
bedzie miato mozliwos¢ dobrego funkcjonowania w szkole, co jest warunkiem
pomyslnego dalszego rozwoju. Nauczycielowi przypada wazna rola wprowadzania
dziecka w nowy, nieznany §wiat rozwijania wlasciwych postaw, nabywania umie-
jetnodci 1 zdobywania wiedzy oraz umiej¢tne przeprowadzenie go od uczenia si¢
incydentalnego do uczenia si¢ intencjonalnego.

Niezaleznie od tego istniejq jednak prawidlowosci (prawa uczenia si¢ i efekty),
ktérych respektowanie niemal zawsze jest korzystne. Znajomosc¢ ich ulatwia stoso-
wanie wlasciwej stymulacji oraz stanowi podloze do podejmowania decyzji o tym
jak optymalizowaé rozwéj i przygotowaé dziecko do podiecia nauki szkolnej’.

4 Z. Whodarski, Aktywnosé i jej znaczenie dia rozawojn, ,,Problemy Opickunczo-Wychowawcze” 1990, nr 112, s. 166.
5 Z.Wlodarski, Aktywnosé.., s. 167.
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PROBLEM DOJRZALOSC SZKOLNE]

Problematyka dotyczaca dojrzatosci szkolnej nie jest nowa w teoriach
przedszkolnych 1 szkolnych. Obecnie wraz ze zmianami o$wiatowymi przybiera
coraz wyrazniej na sile. Na przestrzeni wielu lat problem dojrzatosci szkolnej byt
przedmiotem licznych badan. Obszerne ich opisy mozna znalez¢é w pracach m.in.:
S. Slyszowa’, L. Woloszynowa’, A. Kopik®, B. Wilgocka-Okor’. Dojrzatosé
szkolna byta przedmiotem zainteresowan naukowych S. Szumana, A. Szeminskiej,
H. Muszynskiego, W. Okonia.

Dojrzalo$¢ szkolna w ujeciu ogdlnym oznacza poziom wszechstronnego
rozwoju dziecka, ktéry pozwala mu rozpoczaé¢ nauke szkolna i bez trudnosci
sprosta¢ wynikajacym z tego faktu obowiazkom. To sformulowanie uzaleznia
dojrzatos¢ szkolna od dwu wspodlzaleznych elementéw: ogdlnego rozwoju dziecka
i wymagan, jakie stawia przed nim szkola'’. Konotacja pojecia ,,dojrzalosé
szkolna” ulegata modyfikacjom po wielu przeprowadzonych badaniach przez
psychologdéw rozwojowych, ktoérzy przyznali istotna role w ksztaltowaniu
dojrzatosci szkolnej srodowiska, w jakim wychowuje si¢ dziecko. Dlatego tez
gotowos¢ szkolng wspolczesnie rozpatruje si¢ jako proces i efekt wspotdziatania
aktywnosci dziecka i1 aktywnosci dorostych tworzacych warunki do uczenia sie,
jako efekt interakcji, ,,wspolgry” wlasciwosci dziecka 1 wlasciwosci szkoly“. Takie
rozumienie gotowosci szkolnej wskazuje dwie zasadnicze kwestie. Mianowicie
ukazuje wplyw §rodowiska spotecznego z jednej strony i aktywny udzial dziecka
w tworzeniu optymalnych warunkéw rozwoju z drugiej strony.

Na uwage zasluguje réwniez poglad D. Golemana dotyczacy gotowosci
szkolnej dziecka. Autor podkresla rolg wlasciwosci emocjonalno-spolecznych,
takich jak: latwos¢ nawiazywania kontaktu z réwiesnikami i osobami dorostymi,
umiejetno$¢ wspolzycia 1 wspodldzialania, zdolno§¢ wyrazania swoich potrzeb,
wiare w siebie, cieckawos$¢ $wiata, zdolnos¢ kontrolowania si¢ na miar¢ swego wie-
ku. Sg to czynniki bardziej znaczace, anizeli zdolno$¢ analizy 1 syntezy gloskowej
i sylabowej, czy umiejetno$é odtwarzania figur lub znakéw literowych'. Trzeba
dodag, ze sukces dziecka w szkole nie jest uzalezniony wylacznie od umiejetnosci
czytania, pisania i rachowania, ale takze od umiej¢tnosci przezwycigzania nega-
tywnych emocji, racjonalnego zachowania si¢ w sytuacjach trudnych, stosowania
si¢ do polecent nauczyciela i pozytywnego ustosunkowania si¢ do wykonywanych
zadan".

6 S. Szylowa, Pognanie dzieci s3folnych i kierowanie ich rozwojenr, Warszawa 1974,

7 L. Woloszynowa, O umystowej i spoteczne gotowosii dzieci do rozpoczecia nanki, ,Badania Oswiatowe” 1979, nr 3.

8 A. Kopik, Akceleraga rozwoju dzieci 5-letnich rozpoczynajacych nanke szkolng, Kielce 1996.

9 B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003.

10 1. Dudzinska, Wybrane zagadnienia pracy g dzgiebmi G-letnimi, |[w:| Wychowanie i nanczanie w predszkoln,
red. I. Dudzifiska, Warszawa 1983, s. 458.

11 B. Wilgocka-Okon, Gotowosé..., s. 12.

12 B. Zakrzewska, Kazgdy przedszkolak dobrym uczniem w szkole, Warszawa 2003, s. 11.

13 B. Muchacka, K. Kraszewski, Dziecko w swiecie wspdtezesnym, Krakéw 2008, s. 115.
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Najkrocej rzecz ujmujac, w procesie przygotowania dziecka do podjecia nauki

w szkole chodzi o to, aby stworzyé wsgystkim jednakowo korgystne warunki. Dziect

niedgjrzate do nanki, a rogpocgynajaee ja w skole, majq w te instytugi mniejsge sanse na
pomysiny dalszy rozwd/*. Uwazam, ze na ten problem nalezy spojrzeé¢ znacznie
szerzej z perspektywy profesjonalizmu nauczyciela. Oczywiscie wymaga to od
niego ogromnej wiedzy psychologicznej i pedagogicznej, gtéwnie znajomosci praw
rzadzacych rozwojem dziecka i ich respektowaniem w toku pracy.

KRYTERIA DOJRZAY.OSCI SZKOLNE]

Przejawy dojrzatosci
umysfowej

Przejawy dojrzatosci
spofecznej i emocjonalne;j

Przejawy dojrzatosci
fizycznej

Swoboda w postugiwaniu
si¢ mowa poprawna pod
wzgledem gramatycznym,
artykulacyjnym.

Prawidlowe rozumienie
mowy innych (zaréwno
dorostych, jak i rowies-
nikéw).

Logiczne przekazywanie
swoich mysli.

Umiejetnosé
wypowiadania si¢ na temat
swoich przezy¢ oraz umie-
jetnos¢ formutowania po-
prawnie wlasnych sadow.

Umiejetnos¢ dokonania ana-
lizy i syntezy wzrokowej,
stuchowej.

Dtuzsza koncentracja na
okreslonych tematach,
przedmiotach 1 zjawiskach.

Prawidtowe ujmowanie
stosunkéw przestrzen-
nych.

Radzenie sobie w otoczeniu
spotecznym.

Samodzielnos¢ 1 zaradnosé
w podstawowych sprawach
codziennych.
Systematyczno$é.
Zdyscyplinowanie.
Wytrwalosé.

Doktadnosé.

Poczucie obowiazku, zdol-
no$¢ podporzadkowania si¢
innym, (np. wymaganiom

nauczyciela).

Wrazliwo$¢ na opinie
i oceng innych.

Wrazliwo$¢ na potrzeby
innych.

Wiara we wlasne sily,
niezniechecanie sie
trudnos$ciami.

Prace na rzecz grupy
réwiesniczej.

Odpowiedni poziom
zdrowotny.

Odporno$é na choroby
i zmeczenie.

Prawidtowe nawyki rucho-
we, a W tym precyzyjne
ruchy palcow.

Sprawnos¢ narzadéw
artykulacyjnych.

Dobra orientacja
przestrzenna.

Koordynacja i pamigc
wzrokowo-ruchowo-
-stuchowa.

Zadowalajacy ogdlny
rozwoj fizyczny
organizmu.

Nieuszkodzony wzrok
i stuch.

Dojrzatosé fizyczna wa-
runkuje dojrzalos¢ psy-
chomotoryczng dziecka
(stanowi podstawe wyz-
szych procesow uczenia
si¢ 1 opanowywania bat-

dziej zlozonych umiejetnosci).

14 7. Wlodarski, Aktywnosé..., s. 166.
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Operowanie znakami i sym- | Cheé i umiejetnos$é nawia- Jej przejawy:

bolami abstrakcyjnymi, co | zywania kontaktow z r6- Zrecznose.

umozliwia dobra nauke wie$nikami i nauczycielem.

czytania i pisania oraz Ustalona lateralizacja.
rozwigzywania zadan Kolezefiskos¢.

matematycznych. Zréwnowazona dynamika

Radzenie sobie z czynnosciami ,
procesow nerwowych.

Dobra orientacja w oto- higieniczno-porzadkowymi.
czeniu. L (s ,

. . Che¢ i umiejetno$é przy- Sprawnos¢ ruchow rak
W}rkgzywan1§ ch§c1 do stosowania si¢ do wymogéw | narzedziowych (praksji).
nauki czytania, pisania, nowego $rodowiska.
matematyki. Umiejetno$¢ wykonywania

, , . Réwnowaga uczuciowa hé iaotych
Okreslony zasob wiedzy &2 ue o Tuchow clagiye gprzy
Lo o Soriec — kontrolowanie do$wiad- taczeniu elementow gra-
ogdlnej o swiecie. cpanveh emocii (lek. zlodd
) ji (Iek, ztose ficznych).

FLatwos¢ w przyswajaniu itp.), nieuzewnetrznianie ich
i utrwalaniu nowych pojeé | w sposéb zbyt gwaltowny. Zdolnos¢ utrzymania kie-
1 informacji. Samok i runku ruchu (rysowanie,

L amokontrola swego pisanie wzdtuz linii po-
Umiejetno$¢ wykorzysty- | ,achowania o

N ‘ . ziomej.
wania wiedzy w praktyce. | j wykonywanej pracy. )

Zrédlo: opracowanie na podstawie literatury: M. Przetacznikowa, Dojrzalosé szkolna, [w:] Psychologia
rozwoju dzieci i mlodziey, red. M. Zebrowska, Warszawa 1975; R. Popek, Sylvetka psycholo-
giezna dziecka w mtodszym wieku sgkolnym, [w:| Praca nancgyciela i neznia w Rlasach 1-3,
red. M. Lelonek, T. Wrobel, Warszawa 1990; M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-
-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawega wiekn dzieciecego, Warszawa 1985; B. Zakrzewska,
Kazdy przedszkolak dobrym ucgnien w sgkole, Warszawa 2003.

Powyzsze zestawienie kryteriow dojrzalosci szkolnej stanowi wazny punkt
odniesienia oddzialywan pedagogicznych nauczyciela przedszkola wobec dziecka. Nie
da si¢ ich opisa¢ w paru zdaniach, na czym ten proces — w swej istocie bardzo
znaczacy dla teorii 1 praktyki — ma polegaC. Jestem zdania, ze wazne jest zwrocenie
uwagi przede wszystkim na prawidlowy rozwoj osobowosci dziecka. Dla potrzeb tego
artykulu przyjmuje, ze polega on na komplementarnym traktowanin jego funkgi, na
harmonijnym formowanin postaw poprze wielostronne ucenie sig”. Aby uniknaé¢ nieporo-
zumien w aspekcie dydaktycznym, wielostronne uczenie si¢ traktuje tu jako wspieranie
rozwoju dzieci 1 zaspokajanie ich potrzeb rozwojowych, a nie jedynie jako nastawienie
na ksztalcenie zgodnie z tresciami programowymi. Wobec tego nie ulega watpliwosci,
ze praca przygotowawcza z dzieckiem powinna odbywac si¢ nie tylko w réznorodny,
ale przede wszystkim wielostronny sposob poprzez ksztaltowanie osobowosci
dziecka, rozwijanie jego zainteresowan poznawczych, ksztalcenie samodzielnosci
myg$lenia 1 dziatania, eksplorowania, poszukiwania, odkrywania, negocjowania a takze
wyrabiania umiejetnosci organizowania wlasnej pracy. To wszystko odbywa si¢
w drodze pobudzania aktywnosci intelektualnej, emocjonalnej 1 praktyczne;.

15 V. Bereznicki, Efektywnos¢ uczenia si¢ wielostronnego w klasach poczatkowych, [w:| Procesy nczenia sig i ich efektywnos,
red. F. Bereznicki, ]. Swirko-Pilipczuk, Szczecin 20006, s. 91.
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Zakladam, ze wielostronna aktywnos¢ dziecka sprzyja poznaniu wiedzy,
przyswojeniu jej i zrozumieniu oraz wykorzystaniu jej w nowych nieznanych dotad
sytuacjach. Oprécz tego umozliwia rozwdj zainteresowan, ulatwia opanowanie
réznorodnych umiejetnosci, nawykow 1 przyzwyczajen. Wyrabia wytrwalosé
w pokonywaniu trudnosci, $miato$¢ poszukiwan i odwage bronienia wlasnych
pogladow. Powoduje emocjonalne zaangazowanie, dzigki ktéremu wzrasta zapat
1 che¢ do podjecia nauki w szkole.

Oproécz tego, wielostronna aktywnos¢ wplywa na przyrost wiadomosci i umie-
jetnosci dzieci oraz na operatywnosc i trwalos$¢ wiedzy. Nalezy jednak podkreslic,
ze w odniesieniu do dziecka w wieku przedszkolnym zwraca si¢ bardziej uwage na
sposoby 1 metody poznawania rzeczywistos$ci niz zasoéb wiedzy. Wiele wskazuje na
to, ze na osobowo$¢ dziecka najwigkszy wplyw ma wiedza ,,zywa”, zdobyta
w bezposrednim kontakcie z otoczeniem, przezywana i stosowana w praktyce na
biezaco. Taki rodzaj wiedzy inspiruje zaréwno myslenie jak i dziatanie dziecka'’.

Dziecko zdobywa wiadomosci nie tylko przez ,,podawanie”, ale gléwnie przez
,,odkrywanie”. Czynnosci odkrywcze dominuja nad pamigciowym przyswajaniem
wiadomosci, gdyz wzbudzajg pozytywna motywacj¢ do nauki, powoduja zacie-
kawienie, zainteresowanie i zadowolenie z odkrycia nieznanej wiedzy. Istotne wiec
znaczenie bedzie miata aktywno$¢ emocjonalna wyzwalana za pomocg metod
eksponujacych 1 poszukujacych oraz wykorzystywania réznorodnych srodkow
dydaktycznych w pracy zbiorowej, grupowej i indywidualnej. Aktywnos¢ sfery
emocjonalnej polega na wzroécie pobudzania systemu nerwowego, co powoduje
wyrazne zmiany w funkcjonowaniu organizmu. Jak podkreslaja psychologowie,
procesy emocjonalne wspotwystepuja 1w  pewnym sensie wspoldziataja
z procesami poznawczymi 1 wywieraja wplyw na ich przebieg i tres¢, wzmacniaja
funkcje pamieci, spostrzegania 1 myélenia”. Sprzyjaja one poszerzeniu wiadomosci,
umiejetnodci, nawykow 1 doswiadczenia dziecka, jego ogdlnemu rozwojowi
umystowemu oraz zadowoleniu z uzyskanych rezultatéw. Aktywnosé emocjonalna
jest waznym elementem procesu uczenia si¢ i ksztaltowania dojrzatosci szkolnej
dziecka. Jest rzeczg oczywista, bo kazdy z nas wie, z wlasnego doswiadczenia, ze
w toku pracy dziecku towarzysza réznego rodzaju stany uczuciowe. Podobnie
rzecz si¢ ma w odniesieniu do oceny tego, co dziecko przezywa, np. w stosunku do
danej osoby czy zjawiska. To wszystko moze wplywaé korzystnie na przebieg
procesu uczenia si¢ lub znacznie go utrudnia¢. To z kolei warunkuje czestos$é
podejmowania okreslonego dzialania z jednej strony, a nawet bezczynnos¢ 1 apati¢
z drugiej strony'™. Stymulacja aktywnosci emocjonalnej warunkuje dziecku lat-
wiejsze przystosowanie si¢ do warunkéw szkolnych i pelnienia roli ucznia.

16 G. Kapica, Teoria i praktyka doskonalenia kompetengi ncnicw klas poczatkowyeh, ,,Zxcie Szkoly” 1991, nr 9, s. 525.

17 M. Tyszkowa, Mogliwosci intelekinalne dzieci w wieku predsgolnym i wegesnoszkolnym, w2 Rola nanciania
poczatkowego w edukagi szkolne, red. J. Kujawinski, Poznan 1978.

18 ]. Lubowiecka, Potrzeby i warunki rozmwojn diiecka w okresie edukagi elementarng, [w:] Edukaca elementarna a diagnoza
pedagogiczna, red. M. Kochan-Wojcik, A. Krajna, Z. Kuklifiska, E. Malkiewicz, Warszawa 2002, s. 142.
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Inny argument potwierdzajacy teze o znaczeniu wielostronnego uczenia si¢
zwigzany jest z sensownym przyswajaniem wiedzy przez dziecko. Aby dziecko
moglo odpowiednio przyswoi¢ wiadomosci, musi je zrozumie¢. Totez nalezy
wyzwala¢ aktywnos¢ intelektualng poprzez wprowadzanie probleméw w toku
przerabianego materialu programowego, umozliwiajac dzieciom formulowanie,
rozwiazywanie 1 sprawdzanie zagadnien, czemu sluzy stosowanie metod
poszukujacych i czynnosciowych. Rozwiazywanie probleméw przez dzieci wymaga
od nich postawy poszukujacej i wielostronnej aktywnosci, co jest warunkiem
zdobywania samodzielnodci intelektualnej 1 praktycznej. Od najwczeséniejszych lat
trzeba uczy¢ dzieci rozwiazywania probleméw i1 umiejetnosci podejmowania
decyzji, weryfikowania jakosci pozyskiwanych informacji. W tym celu nalezy
rozwijac nie tylko podstawowe umicjetnosci poxnaweze, ale takse umiejetnosci wyss3ego rzedu'”.
W tym kontekécie duza role przypisuje si¢ do aktywizowania poznawczego
dziecka, prowokowania go do formulowania pytan i poszukiwania odpowiedzi.
Specyticznos¢ tego zadania polega na tym, ze dziecko gacgyna rogumied, se nie wystarcy
miel jakies zdanie, tryeba mieé argumenty na jego uzasadnienie. W tym, co si¢ mowi trzeba
gawrzed jasne nacgente. Treba umiel rogrognial, dawal priykiady, byé pryygotowanym na
kontrargumenty i umie¢ rozwingé mysP. Nalezy pamietaé, ze dziecko w wieku
przedszkolnym tworzy, rozbudowuje i ciagle przeksztalca wlasna reprezentacje
umystowa §wiata. Duzg rol¢ odgrywaja tu stowa. Stluza one nie tylko do
formutowania mysli 1 porozumiewania, ktére wyraza si¢ w rozumieniu tego, co
moéwia inni, w wypowiadaniu wlasnych mysli w sposéb rozwinigty i dla innych
zrozumialy, ale biora réwniez udzial w rozpoczynajacym si¢ porzadkowaniu
wlasnej reprezentacji §wiata™.

Na przyrost wiadomosci ma réowniez wplyw dzialalnos¢ praktyczna dzieci, gdyz
kazde dzialanie poprzedza przekazanie wiadomosci. Dzialanie jest takze zrédiem
wiadomosci i wiadomosci te rozszerza. Wazne wiec znaczenie bedzie miala
dzialalno$¢ praktyczna pobudzana za pomoca metod czynnosciowych, ktére
sklaniaja do poszukiwan. Dziecko odkrywa dla siebie nowe fakty i zjawiska,
rozwijajac tym samym myslenie teoretyczne i praktyczne. Istnieje zatem potrzeba
dostarczania dzieciom réznorodnych srodkéw dydaktycznych, szczegdlnie mani-
pulacyjnych, aby pobudza¢ ich procesy myslowe. Duza role odgrywaja tu metody
czynnosciowe, ktore zwigzane sg z formulowaniem przypuszczen, ale takze i z ich
weryfikacja empiryczna, co z kolei aktywizuje procesy intelektualne dziecka.
Poziom aktywnodci intelektualnej $cidle wiaze si¢ z rodzajem dzialalnosci, do
jakiego zostajq wlaczone czynnosdci poznawcze, a raczej intelektualne. Przejawem
aktywnosci intelektualnej jest samodzielne, logiczne myslenie, wyprowadzanie
wnioskéw, uogélnianie. W rezultacie, chodzi o to, aby dziecko mialo mozliwosé

19 J. Lubowiecka, Potrzeby i warnnki..., s. 138.

20 R. Fisher, Uegymy jak mysles, Warszawa 1999, s. 162.

2t Z. Wlodarski, Aktywnosé.., s. 163, 165.

22 J. Nowacki, Rogwijanie rignych rodzajow aktywnosii neznia w klasach poczatkowych, ,,Oswiata i Wychowanie”
1984, nr 14, s. 27.
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swobody w inicjowaniu wlasnych dzialan. Jak wynika z badan J. G. Helm
i L. G. Katz” — skutkuje to w przyszlosci osiaganiem lepszych wynikéw w nauce
czytania, pisania, liczenia itp.

Istotng grupe zadan w przygotowaniu dziecka do podjecia nauki w szkole
stanowi ksztalcenie sprawnosci praktycznych dziecka, ktore to czesto przesadzaja
o przydatnosci jego potencjaléw umyslowych 1 aksjologicznych. Chodzi o to, aby
dziecko opanowywalo wiadomosci poprzez wszechstronne, bogate, tworcze,
madre 1 moralne warto$ciowe dziatanie (por. Okon, 1976, s. 31). Kiedy w gre
wchodzi dziecko wyraznie trzeba zaznaczy¢, ze proces wychowawczo-dydaktyczny
w przedszkolu to nie transmisja 1 nauczanie, ale proces badawczy, angazujacy
wszystkie sfery jego osobowosci.

Dlatego tez, niezbedna jest diagnoza osiagnie¢ 1 prognoza mozliwosci
rozwojowych dziecka. Od roku szkolnego 2009/2010 nauczyciele wychowania
przedszkolnego beda zobowiazani do prowadzenia diagnozy gotowosci szkolnej
dzieci w roku poprzedzajacym rozpoczecie nauki w szkole. Nie jest to zadanie
zupelnie nowe, gdyz obecnie obowigzujace przepisy nakladaja na przedszkola
obowiazek rozpoznawania potencjalnych mozliwosci oraz indywidualnych potrzeb
dziecka (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z dnia 7 stycznia
2003). Zwigkszanie szans edukacyjnych — jak stusznie twierdzi dyrektor CMPPP
Elzbieta Nerwiniska to najpierw dobra diagnoza, a nast¢pnie zindywidualizowana
praca nauczycieli, zarowno z dzie¢mi majacymi jakie$ specyficzne trudnosci, jak
1 wyrdzniajacymi si¢ jakimi§ szczegélnymi zdolnosciami, ktére jak najwczesniej
warto rozwijac™,

ZAMIAST ZAKONCZENIA:

Poniewaz sytuacje pedagogiczne sa niepowtarzalne, a kazdy nauczyciel ma
swoja osobista koncepcje¢ wychowania i nauczania, nie ma gotowych recept
w postaci wzoréw nadajacych si¢ do stosowania w pracy z dzieckiem pod katem
rozwijania jego dojrzalosci szkolnej. Niezaleznie od tego dla calej poruszane;
przeze mnie problematyki zasadnicze wydaje si¢ stwierdzenie, dotyczace kry-
tycznego namyslu nad przebiegiem dyskusji na temat sensu i perspektyw pracy
wychowawczo-dydaktycznej, w czasach gdy sytuacja wychowania jako takiego
sprawia dla niektorych wrazenie coraz bardziej chaotycznej (por. Speck, 2005).

23 ]. G. Helm, L. G. Katz, Mali badacze. Metoda projektn w edukagi elementarne, ttum. E. Pulkowska, CODN,
Warszawa 2003.

24 Szkolenia sg prowadzone z inicjatywy MEN przez CMPPP. Maja one pomagaé nauczycielom dobrze
przygotowac si¢ do tych zadan, stawianych bardziej wyraznie przez nowa podstawe programowa. Jedno
z zadan dotyczylo przygotowania nauczycieli wychowania przedszkolnego do prowadzenia ukierun-
kowanej obserwacji dzieci pigcio- i szescioletnich pod katem gotowosci szkolnej. Gtéwnym celem szkolen,
bylo zapoznanie nauczycieli ze sposobem oceny gotowosci dzieci do podjecia nauki w szkole. Dzigki temu
juz szereg nauczycieli zyskalo odpowiednie przygotowanie do realizowania nowej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego. (http://www.cmppp.edu.pl/node/25198 (27.02.2009).
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To wszystko wymaga od nauczyciela jako inteligentnego, odpowiedzialnego
czlowieka umiejetnosci rozumienia natury dziecka i adekwatnego definiowania
sytuacji wychowawczo-dydaktycznych.

Matgorzata Falkiewicz-Szult
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