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Artykul niniejszy ma charakter koncepeyjny, jest probg zarysowania
ram projektu badawczego koncentrujacego si¢ na realizacji zasady dobra
dziecka w procesie wychowania i socjalizacji w szkole. Celem planowanych
badan jest diagnoza uwarunkowan procesu socjalizacji normatywnej dzieci
i mlodziezy w Srodowisku wychowawczym szkoly. Obok funkeji dydak-
tycznej, opiekunczej i wychowawczej, funkgja socjalizacyjna— w tym: funk-
¢ja socjalizacji normatywnej jest emergentng wobec proceséw wychowa-
nia, opieki i ksztalcenia zachodzacych w szkole. W zwigzku z tym
prawidlowa realizacja podstawowych funkeji szkoly 1 ich odpowiednia ja-
kos§¢ gwarantujg po pierwsze realizacje prawa do edukacji, a po wtére od-
powiedni kierunek procesu socjalizacji. Ramowy kierunek socjalizacji nor-
matywnej wyznaczaja zasady 1 normy prawne, co zapobiec ma naduzyciom
1 nieprawidiowo$ciom w tym obszarze. Nalezy jednak zalozy¢ w tym kon-
tekscie, ze proces wychowania, opicki 1 edukacji w placowkach o$wiatowych
przebiega zgodnie z literg prawa, a nauczyciele i pedagodzy posiadaja odpo-
wiednie kompetencje normatywno-prawne pozwalajace im ksztaltowac prze-
strzeft edukacyjng w kierunku poszanowania prawa i wszystkich pod-
miotéw edukacyjnych. Podstawowa zasadg pozostaje zabezpieczenie
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dobra dziecka, czyli — najkrécej méwige — optyki dziatan nakierowanych
na dobro dziecka — ucznia w szkole, bowiem bez tego socjalizacja, choé
i tak juz spontaniczna, niekoniecznie §wiadoma, ksztattowaé si¢ moze w nie-
pozadanym kierunku. Zasada dobra dziecka jest wiec gwarancja, na ktérej
budowana jest prawna ochrona dziecka w rodzinie, system szkolny 1 sys-
temy innych instytucji wychowawczych.

Podstawowe funkcje szkoty
jako elementu systemu oswiaty

Jedna z podstawowych i najbardziej licznych jednostek organizacyj-
nych systemu o§wiaty jest szkola. Jest to instytucja, ktdrej istnienie wa-
runkuje prawidlowa realizacj¢ prawa kazdego dziecka do edukacji. Re-
alizacja tego prawa powinna si¢ odbywaé na odpowiednim poziomie, stad
tez standardy edukacyjne wyznaczane w ramach polityki o§wiatowej pan-
stwa, kierunki rozwoju instytucji edukacyjnych oraz okreslone przepisami
prawa kompetencje organéw nadzoru pedagogicznego. Szkola jako pla-
cowka oSwiatowa realizuje cele 1 zadania przewidziane w ustawie o syste-
mie o$wiaty oraz w aktach wykonawczych do ustawy. Przepisy prawne
dookreslaja podstawowe zadania i funkcje, jakie powinna wypelniaé
wspolczesna szkola, a wirdd nich funkeje dydaktyczng umozliwiajaca
podnoszenie wiedzy, przygotowanie do zawodu oraz spetnianie obowigz-
ku szkolnego i obowigzku nauki, funkcje wychowawczg oraz opiekunczy'.

Prawidlowa realizacja przez szkole podstawowych funkeji wynika-
jacych z ustawy oraz odpowiednia jako$¢ proceséw edukacyjnych, wy-
chowawczych i opiekuficzych w szkole jest warunkiem niezb¢dnym do
prawidlowe;j realizacji prawa dziecka do nauki. W tym kontekscie pro-
blematyka socjalizacji, w tym réwniez interesujacej nas socjalizacji praw-
nej dzieci i mlodziezy, moze by postrzegana jako czynnik emergentny
wobec realizacji przez szkol¢ jej podstawowych funkgji. Nalezy zwrdcic tu
uwage na problematyke odpowiedniej jakosci dzialah zaréwno dydaktycz-
nych, wychowawczych, jak i opickuficzych podejmowanych w szkolach.
Biorac pod uwagg orzecznictwa Europejskiego Trybunatu Praw Czlowie-
ka nalezy podkresli¢, ze niedostatecznie rozbudowany system edukacji na
poziomie podstawowym lub niska jej jako$¢ s rozumiane jako pozbawie-
nie dziecka prawa do nauki’. W aspekcie socjalizacyjnym mozna dookre-
§lic to stanowisko wskazujac, iz nicodpowiednia jako$¢ proceséw eduka-
cyjnych, opiekuficzych i wychowawczych w szkole, warunkujgc kierunki
procesu socjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy moze wplywaé na jej nie-

" Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991 Nr 95 poz. 425, z pézn. zm.).
2 M.A. Nowicki, Europejski Trybunat Praw Czfowieka. Orzecznictwo, t. 2, Krakdw 2002, s. 367-374.
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powodzenie. W zwigzku z tym nalezy postawié teze, ze prawidlowa reali-
zacja podstawowych funkeji szkoly oraz ich odpowiednia jako§¢ gwaran-
tujg po pierwsze realizacje prawa dziecka do edukacji, a po wtére umozli-
wiaja prawidlows socjalizacje normatywng w instytucji edukacyjne;j.

Socjalizacja prawna w perspektywie
procesu wychowania w szkole

Sprawnos$¢ funkcjonowania instytucji edukacyjnych, ale takze spo-
leczenstwa w sensie ogblnym, warunkowana jest przez prawidlows so-
cjalizacj¢ jednostek. Proces socjalizacji, dzielony przez teoretykdw na dwa
etapy, socjalizacji pierwotnej 1 wtérnej, to powolne wprowadzanie jed-
nostki w §wiat kultury, norm 1 warto$ci danego spoleczefistwa. W trakcie
procesu socjalizacji jednostka poznaje kulture danego spoleczenistwa
1 przyswaja funkcjonujace w nim normy i wartosci’, rOwniez normy praw-
ne. Te ostatnie sg szczegblnie wazne w kontekscie projektowanych ba-
daf, bowiem to wlasnie instytucje edukacyjnie towarzyszace dziecku od
wezesnego dziecifistwa sg obszarem socjalizacji normatywnej jednostki.
Socjalizacji, ktéra rozumiemy jako ,,proces przejmowania, czyli stopnio-
wej asymilacji i osobistej reorganizacji przez podmiot — w ramach jego
wlasnego systemu wyobrazen 1 wiedzy — elementow wspéltworzgcych
system prawny panujacy w spoleczenstwie™. W procesie tym jednostka
nabywa okres§lone poglady oraz ksztaltuje swoje postawy wobec prawa,
prawodawcy i instytucji prawnych’. W tym miejscu warto zasygnalizowaé
wiclo$¢ teorii socjalizacji w literaturze socjologicznej, psychologicznej
1 pedagogicznej, funkcjonujgcych w ramach okreslonych paradygmatéw ba-
dawczych. Odchodzacy juz w przeszlo§¢ paradygmat strukturalno-funk-
cjonalny ustepuje miejsca podejsciu interakcjonistycznemu i poznawcze-
mu, a budowane na zalozeniach wybranego paradygmatu modele
socjalizacji sg r6zne i zakladajg zupelnie inny sposdb definiowania i pro-
cesu socjalizacji 1 celu socjalizacji®. Przyjety ,tradycyjny” model socjali-
zacji, rozumianej (por. wyzej) jako proces asymilacji i osobistej reorgani-
zacji podmiotu do zastanych pojec i przyjmowanie oczekiwanych postaw
prawnych, to jedynie jedno z wielu mozliwych do zastosowania podejsé
ijedna z mozliwych koncepcji metodologicznych. Obecnie dominuje uje-
cie 1aczgce interakcjonizm spoteczny z psychologia kognitywna w wie-

3 A. Gaberle, Patologia spofeczna, Warszawa 1993, s. 122.

4 M. Borucka-Arctowa, G. Skapska, Teoretyczne problemy socjalizagji prawnej [w:] Socjalizacja praw-
na, red. M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky, Warszawa 1993, s. 29-30.

> A R. Piquero, J. Fagan, E.P. Mulvey, L.Steinberg, C. Odgers, Developmental Trajectories of Legal
Socialization Among Serious Adolescent Offenders, , The Journal of Criminal Law and Criminolo-
gy” 96 (2005)1, s. 267.

& Por. K-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spoteczenstwo, instytugja, upodmiotowienie, Warszawa 1996.
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lu obszarach dziataf spolecznych (por. przykl. obszar profilaktyki i re-
socjalizacji, gdzie dominuje to podejscie tak w etiologii dewiacji czy pato-
logii spolecznej, profilaktyce spolecznej i prewencji przestepezosci, jak i w
terapii opartej na programach czerpigcych z psychologii poznawczej)”. Na
obecnym etapie konceptualizacji badan przyjecie tradycyjnego modelu so-
cjalizacji autorki uwazajg za uzasadnione celem planowanych badan
(a w szczegblnosci doborem grupy badawczej, ktérej spora czes$¢ stano-
wig dzieci na pierwszym etapie edukacji formalnej). Autorki pozostaja jed-
nak otwarte na inne koncepcje, ktore, co moze si¢ okazal na dalszych eta-
pach badan, mogg stal si¢ bardziej adekwatne do celu i przedmiotu badan.

Przyjmujac wiec tradycyjne podejscie, sam termin socjalizacja praw-
na nalezy zasadniczo do jezyka nauk prawnych i socjologicznych, rza-
dziej postugujemy si¢ nim w pedagogicznej czy profilaktyczno-resocjali-
zacyjnej debacie. Jednak dla prawidlowego procesu wychowawczego
w szkole 1 zabezpieczania zasady dobra dziecka jest on podstawowym
zagadnieniem, ktére nalezy poddaé analizie w tym kontekscie badan. So-
cjalizacja prawna, bedgc elementem szerszego procesu socjalizacji spo-
tecznej jednostki, najczesciej jest zwigzana z problemami socjalizacji
moralnej, politycznej czy ekonomicznej®. Te natomiast wigzg sie Scisle
z problematyka samodzielnosci i autonomii jednostki’.

Podejmowane przez socjologdw prawa badania na temat wiedzy i wy-
obrazef prawnych oraz postaw ludzi dorostych wobec prawa, wskazuja
na fakt, ze wiedza 1 wyobrazenia o prawie, a takze postawy wobec niego
uksztaltowane we wezesnym dziecifistwie (w fazie socjalizacji pierwot-
nej), stanowia trwaly podstawe calego péZniejszego systemu wyobrazen,
przekonan 1 postaw, nawet jesli ulega on reorganizacji pod wpltywem dal-
szych doswiadczen i loséw jednostki'’. Dziecigce uwarunkowania i rozu-
mienie prawa odgrywaja znaczacg role w ksztaltowaniu zachowan aspo-
tecznych mlodziezy i 0s6b dorostych!'. Dziecinstwo i lata szkolne sg dla
dziecka niezwykle waznym etapem w ksztaltowaniu jego postaw wobec
prawa oraz w procesie internalizowania wartosci spotecznych, ktérych
zrbdel nalezy si¢ doszukiwaé wlasnie w doswiadczeniach z dziecifistwa'2.

7 B.Urban, Kognitywno-interakcyjne podstawy wspdfczesnej resocjalizacji [w:] Resogjalizacja.
Ciggtos¢ i zmiana, red. M. Konopczynski, B. M. Nowak, Warszawa 2008, s. 28-38.

8 M. Kozak, Pogranicze prawa i pedagogiki — perspektywy interpretadji i integracji wiedzy pedago-
gicznej i prawnej, [w:] Interdyscyplinarnosc i transdyscyplinarnos¢ pedagogiki — wymiar teoretycz-
ny i praktyczny, red. R. Wiodarczyk, W. Ztobicki, Krakéw 2011, 5.145.

9 C. Kourilsky, Omdwienie badan, [w:] Socjalizacja prawna, red. M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky,
Warszawa 1993, s. 12.

9 M. Borucka-Arctowa, C. Kourilsky (red.), Sogjalizacja prawna, Warszawa 1993 ., s. 8.

""R.G. Niemi, Political socialization, [w:] Political Psychology, red. J.N. Knutson, San Francisco 1973,
s. 117-138.

12 Por. E.S. Cohn, S.0. White, Legal Socialization: A study of Norms and Rules, New York 1990.
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Niektérzy badacze wskazujg na wazna role odpowiedniego procesu so-
cjalizacji prawnej bedacej wrecz gwarantem przestrzegania prawa przez
ludzi dorostych®. Przyjmujac perspektywe opisu socjologii prawa, mozemy
podejmowacl proby rozumienia i wyja$nienia fenomenu tego, jak i dla-
czego dorosli 1 mlodziez ustosunkowuja si¢ wobec prawa.

Opisujgc proces socjalizacji prawnej, mozemy wskazad, ze to wlasnie
w okresie dziecifistwa 1 wezesnych latach szkolnych wytwarza si¢ u czlo-
wieka specyficzna siatka poje¢ prawnych, ktéra w péZniejszym funkcjono-
waniu spolecznym jednostki petni role swoistego ,filtra”; ksztaltujacego
okreslony obraz prawa i instytucji spoleczefistwa obywatelskiego. Odno-
szac si¢ do dorobku psychologii rozwojowej 1 socjologii prawa, mozemy
stwierdzié, ze proces rozwoju prawnego dzieci oraz przemiany stosunku
dzieci do norm prawnych sg (relatywnie) uniwersalne i komplementarne'.

Zasadniczo wyr6zni¢ mozna dwa etapy rozwojowe w zakresie so-
cjalizacji norm prawnych. W pierwszym dziecko stopniowo uczy si¢ do-
stosowywac do otrzymanych nakazéw i zakazéw, w drugim ksztattuje si¢
zdolnos§¢ do samodzielnego przestrzegania norm spolecznych i praw-
nych®. Proces socjalizacji prawnej jest cz¢$cia sktadowa ogdlnych proce-
sow socjalizaci, a odr6zniaé od nich ma go jedynie rodzaj otrzymywa-
nych przez podmiot informacji i doznawanych do$wiadczen's. Wskazacé
nalezy, ze jednostka, szczegdlnie dziecko, czgsto nie jest w stanie, w ob-
szarze codziennie przyswajanych umiejetnosci, wyodrebnié specyfiki tych
dos$wiadczen i informacji, ktére dotyczg socjalizacji prawne;.

Dostrzec ich specyfike i odpowiednio projektowal swoje zadania
edukacyjne, wychowawcze i opiekuicze musi przede wszystkim nauczy-
ciel. To od jego wiedzy, umiejetnosci w tym zakresie, ale takze od osobi-
stej wrazliwosci 1 uspolecznienia norm prawnych w duzej mierze zalezy
ostateczny ksztalt proceséw socjalizacji dzieci i mtodziezy. Trud dostrze-
zenia 1 wykorzystania wiedzy o procesach socjalizacji prawnej dziecka
powinien si¢ takze przelozy¢ na koncepceje pracy szkoly, jej program pro-
filaktyczny i wychowawczy. Ma on by¢ podstawa ksztaltowania w szko-
le klimatu poszanowania prawa, ksztaltowania w procesie edukacyjnym
kultury praw czlowieka, zycia i uczenia si¢ w oparciu o idee panstwa pra-
wa. Swiadomo$é wagi procesOw socjalizacji prawnej powinna znajdowaé
odbicie w decyzjach 1 kierunkach wyznaczanych przez decydentéow oswia-
towych. Bez tego ostatniego elementu, niezwykle mocno ugruntowanego

13 Patrz. E. Buss, Failing Juvenile Courts, and What Lawyers and Judges Can Do About It, “Northwestern
Journal of Law and Social Polity”, (2011)6.

4 M. Kozak, Pogranicze prawa i pedagogiki — perspektywy interpretadji i integracji wiedzy pedago-
gicznej i prawnej, dz. cyt., s. 146.

> Tamze.

16 C. Kourilsky, Omdwienie badan, [w:] Sogjalizacja prawna, dz. cyt., s. 30.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOFy — Peer-Reviewed Articles

w ramach polityki o§wiatowej, bardzo trudno intencjonalnie zmieniaé
ksztalt rzeczywistosci edukacyjne;j. J. Utrat-Milecki w artykule (Swietnym
pod wieloma wzgledami), pisze: ,Przepis jest li tylko istotng forma zapi-
su norm prawnych. Norme odczytujemy z przepisu, dlatego forma zapi-
su komunikatu méwigcego nam jak mamy si¢ zachowac, czy jakiego za-
chowania mozemy wymagac od innych, czesto jest utozsamiana z prawem
jako takim. Przyjmujgc takie podejscie, postepujemy jak cztowiek, ktory
pomylilby zapis nutowy z muzyka Chopina. Ludzi nie interesuje tak bar-
dzo warstwa normatywna, regulaminy, spisy praw, a dzieci ucza si¢ prawa
poprzez doswiadczenie. Rownosci ucza si¢ widzgc jak pani trakeuje je w
klasie, a nie na podstawie dogmatycznej analizy przepiséw. To samo do-
tyczy prawa do wyrazania opinii, poszanowania godnosci innych. Praw
uczymy dzieci w wigkszym stopniu wlasnym przykladem, niz dyktowa-
niem norm i wypisywaniem standardéw na tablicach, co nie oznacza, ze
to ostatnic samo w sobic nie ma wartosci”".

Weigz jednak zbyt malg uwage przyklada si¢ do tego aspektu w po-
lityce oS§wiatowej pafistwa 1 w projektowaniu rzeczywistoSci edukacyjne;.
Tymczasem warto podkreslic w pedagogicznej perspektywie za W. Stré-
zewskim, ze ,wychowawczg rolg majg przeciez takze prawa. Do ich wycho-
wawczej funkeji 1 ich autorytetu w tym wzgledzie odwolywat si¢ Sokrates,
tlumaczgc, ze ze wzgledu na nie moze zgodzi¢ si¢ na ucieczke z wiezienia.
Prawa mogg by¢ sprawiedliwe i niesprawiedliwe, dobre i zte. Jesli od nich
zalezy wychowanie czlowieka, nalezy uczynic wszystko, aby byly jak naj-
lepsze™®. Nalezy zatem zaczaé w procesie edukacyjnym i wychowawczym
traktowaé prawo jako wazny czynnik ,warunkujacy rozwdj dziecka ijego
pelne uczestnictwo spoleczne”. Doniosto$¢ wychowawczej funkeji prawa
wymaga dostrzezenia 1 ksztaltowania rzeczywistosci edukacyjnej w opar-
ciu o wspdlczesng wiedze w zakresie socjalizacji prawnej, a takze ksztal-
towania rzeczywistoSci normatywnej na podstawie wiedzy o dziecku jako
obiekcie regulacji prawnych.

Pomimo badaf naukowych, ktére wskazuja na zasadniczy wplyw
socjalizacji prawnej na pézniejsze zachowania przestgpcze, weigz wyda-
je sie, ze nie doceniamy tej wiedzy dla wyjasniania i zapobiegania prze-
stepczo$ci wirdd dzieci 1 mlodziezy. Brakuje badaf empirycznych w za-
kresie socjalizacji prawnej dzieci i miodziezy®. Nie sa one podejmowane

17 ], Utrat-Milecki, Wokdt istoty praw dziecka, [w:] By¢ dzieckiem i przetrwac, red. B. Gtowacka, L. Pytka,
Warszawa 2012,s. 140 i n.

8 W. Strézewski, O stawaniu sie cztowiekiem, [w:] W kregu wartosci, red. W. Strézewski, Krakdw
1992, s. 40.

9 M. Kozak, Prawo dziecka do edukagji. Zatozenia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne, \War-
szawa 2013, s. 83.

20 M. Adelman, Ch. Yalda, Seen But Not Heard: The Legal Lives of Young People, ,,POLAR: Political
and Legal Anthropology Review"”, 23(2000)2, s. 37.
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ani przez nauki pedagogiczne, ani prawne czy socjologiczne. Badamy
szkole, jej wychowawcze, opiekuncze czy edukacyjne funkeje, badamy réw-
niez mlodziez niedostosowang spolecznie, wchodzgca w konflikt z pra-
wem, ale pomijamy pewien bardzo wazny proces poSredniczacy. Tymcza-
sem wlaSciwe uksztaltowanie socjalizacji prawnej, zaréwno tej pierwotnej
majgcej miejsce w rodzinie, jak i wtérnej, ktdrej obszarem staje si¢ row-
niez szkota, moze stuzyé¢ prewencji zachowan przestepczych i dewiacyj-
nych wéréd dzieci i mlodziezy, zabezpieczajac i zarazem realizujgc zasa-

d¢ dobra dziecka.

Zasada dobra dziecka

Dobro dziecka jest ,jadrem wszystkich przepisow Konwencji o Pra-
wach Dziecka”, jest ,duchem ustawy”, ma charakter klauzuli general-
nej mniejszego zasiggu, miesci si¢ bowiem w klauzuli ,,zasad wspdlzycia
spolecznego”, jest dyrektywg stosowania prawa i kryterium jego oceny
przy podejmowaniu decyzji w sprawach dziecka®. Co ciekawe, polski
system prawny nie zawiera w sobie ustawowej definicji pojecia dobra
dziecka i cho¢ od lat maja miejsce spory doktrynalne w pi§miennictwie
prawniczym oraz proby sformutowania definicji legalnej, to po dzi§ dzief
dobro dziecka definiowane jest kontekstowo. Sytuacja ta niesie niebez-
pieczenstwo nadmiernej kazuistyki, aczkolwiek obwarowanej zasadami
wyktadni systemowej. Opisujemy wiec dobro dziecka w kontekscie syste-
mu norm prawa rodzinnego 1 opickuiiczego, prawa socjalnego czy usta-
wy o systemic o$wiaty. Jak pisze cytowana juz wyzej W. Stojalowska, dobro
dziecka ,powinno by¢ brane pod uwage podczas stosowania kazdego prze-
pisu prawa majgcego zwigzek z sytuacja dziecka jako dobro nadrzedne™.

Konwencja Praw Dziecka z 1989 roku — najbardziej doniosly dokument
traktujacy o ochronie praw dziecka i kontynuujgcy idee zawarte w De-
klaracji Praw Dziecka ONZ z 1959 roku 1 innych aktach prawa miedzy-
narodowego odnoszacych si¢ do praw cztowieka w ogéle?* — w art. 3 opi-
suje zasade¢ dobra dziecka i jej implikacje dla realizacji postanowief
Konwengji. Na mocy Konwencji dobro dziecka jest preferowane bezwzgled-
nie w relagji do interesu innych o0séb fizycznych lub prawnych, a w odniesie-
niu do samej preambuly Konwencgji stwierdzi¢ mozna, ze szczegdlna opieka
1 troska oraz wlaSciwa ochrona prawna wynikaja z zalozenia o niedojrza-

21 \W. Stojanowska, Dobro dziecka jako instrument wykfadni norm konwengji o prawach dziecka oraz
prawa polskiego i jako dyrektywa jego stosowania, [w:] Konwengja o prawach dziecka. Analiza i wy-
kfadnia, red. T. Smyczynski, Poznan 1999, s. 81in.

2 Tamze.

2 Tamze.

24 Warto w tym miejscu przytoczy¢: Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka z 1948 roku, Euro-
pejska Konwencje o Ochronie Praw i Podstawowych Wolnosci Cztowieka z 1950 roku, Miedzyna-
rodowe Pakty Praw Cztowieka z 1966 roku.
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tosci fizycznej 1 umystowej dziecka. Zgodnie z Konwencjg dzieckiem jest
kazda osoba do 18-go roku zycia, a dzieci i mlodziez w tak duzym prze-
dziale czasowym przechodza przez kilka faz rozwojowych, majg wigc
inne potrzeby 1 prawa, ktérych realizacja jest zréznicowana wlasnie ze
wzgledu na ich wiek. Zasada ochrony dobra dziecka jako zasada inter-
pretacji zapisow Konwencji ,przenika” calo$é jej uregulowan, trudno jed-
noznacznie wskazac obszary, gdzie jest najbardziej widoczna, aczkolwiek
wyraza si¢ bez watpienia w podmiotowosci dziecka (dziecko jest osoba,
a prawa dziecka to prawa czlowieka®) i prawie do wzrastania i wycho-
wania w rodzinie® oraz w zbiorze praw o charakterze bardziej szczegd-
towym, takich jak: prawo do informacji, prawo do edukacji, prawo do
wolnoSci mysli, sumienia i wyznania, prawo do ochrony zdrowia, po-
szczegdlne prawa procesowe?. Kazdy z tych obszaréw mogtby byé przed-
miotem odrebnego opracowania, kazdy z nich obok bogatej literatury
o prawach dziecka, wymaga dalszych, glebszych analiz chocby ze wzgledu
na szybko zmieniajacy si¢ kontekst spoleczno-kulturowy w Polsce i na
arenie mi¢gdzynarodowej?®. Zasada ochrony dobra dziecka jest regula in-
terpretacyjng w odniesieniu do gwarantowanego w Konwencji realizacji
prawa dziecka do edukacji. Prawo dziecka do edukacji rozumiane moze
by¢ szeroko jako prawo czlowieka”,; a panistwa — strony Konwencji zobo-
wigzane s do zachowania rownych szans edukacyjnych i stworzenia sys-
temu edukacji opartego na zasadzie réwnosci dostepu i powszechno-
Sci. Znajduje to odzwierciedlenie w prawie krajowym, gdzie na mocy
Konstytucji RP¥, Ustawy o systemie o§wiaty i aktéw podustawowych?!
konkretyzuje si¢ system edukacji na réznych poziomach. Warto zazna-
czyé, ze orzecznictwo Trybunatu Praw Czlowieka, ktdre jest instrumen-
tem zabezpieczenia praw czlowieka w ogdle, precyzuje to zagadnienie
w ten sposdb, ze przyjmuje, jak wskazano wyzej, iz niska jakos¢ edukacji

25 Por. T. Smyczynski, Pojecie dziecka i jego podmiotowosc, [w:] Konwendja o prawach dziecka. Analiza
i wykfadnia, red. T. Smyczynski, Warszawa 1999, s. 42.

6 Tu warto zaakcentowac funkcjonowanie zasady dobra dziecka w obszarze prawa rodzinnego,
gdzie jest wyraznie obecna miedzy innymi jako przestanka negatywna orzeczenia rozwodu, jako
zasada wykonywania wiadzy rodzicielskiej czy przestanka przysposobienia czy opieki nad mafolet-
nim, Kodeks Rodzinny i Opiekunczy, Dz. U. 1964, Nr 9, poz.59 z p6zn. zm.

27 Por. przykt. J. Kusztal, Dziecko wobec prawa w rodzinie, szkole i wobec wymiaru sprawiedliwo-
sci, lw:] Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy diagnozy, dziatania profilaktyczne i pomoco-
we, red. K. Biel, J. Kusztal, Krakéw 2011, s. 257-282.

28 Por. przykt. kwestie zwigzane z prawem do kontaktu dziecka z rodzicami i jego interpretacjami
w ostatnich latach w odniesieniu do zmieniajacej sie praktyki orzeczniczej w sprawach rozwodo-
wych i kontaktéw z dzie¢mi, Por. takze: W. Stojanowska, Dobro dziecka jako instrument wyktad-
ni norm konwencji o prawach dziecka oraz prawa polskiego i jako dyrektywa jego stosowania,
dz. cyt., s. 85, akapit drugi.

29 Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych. Por. M. Kozak, Prawo dziecka do edukagji, Warsza-
wa 2013,5.102in.

30Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997, Dz. U. 1997 Nr 78 poz. 483.

31 Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 1991 Nr 95 poz. 425, z p6zn. zm.).
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stanowi de facto sytuacj¢ pozbawienia dziecka prawa do nauki*’. Prawo
do nauki ,nalezy rozumiec jako formalnag realizacj¢ prawa podmiotowe-
go w ramach stworzonego przez pafstwo systemu oSwiaty. A zatem jako
prawo do pobierania nauki, prawo do ksztalcenia si¢, czy tez do uzyska-
nia odpowiedniego stopnia wyksztalcenia przewidzianego przepisami
prawa®. Konwencja o Prawach Dziecka okresla prawo dziecka do edu-
kacji, choé w literaturze pojecie to bywa stosowane zamiennie z poje-
ciem prawa dziecka do nauki czy ksztalcenia. Wobec niejasno$ci wynika-
jacych z przekladu jezykowego, kategoria ta, jak pisze M. Kozak, jest
zastgpowana przez pojecia wychowania i ksztalcenia, choé terminy te nie
wyczerpuja zakresu znaczeniowego ,edukacji”**. Abstrahujac od niuan-
sow jezykowych (chol zdecydowanie w glebszych analizach niewlasci-
wym byloby je pomingé, bo powoduja powazne skutki dla prawidiowe;
wyktadni prawa), nalezy zaakcentowad, ze realizacja prawa do edukacji
(ksztalcenia 1 wychowania w systemie o§wiaty) przebiegaé ma w opar-
ciu o zasady ochrony dobra dziecka, czyli wlasnie adekwatnie do potrzeb
rozwojowych 1 wychowawczych dziecka, w odpowiednich do tego wa-
runkach organizacyjnych, przy poszanowaniu jego podmiotowosci praw-
nej. Prawo stol tu na strazy prawidlowego przebiegu proceséw edukacyj-
nych (wychowawczych, dydaktycznych, socjalizacyjnych), ale takze
socjalizacyjnych w dziedzinie normatywnej majacych miejsce w szkole.

Konceptualizacja badan empirycznych

Diagnoza uwarunkowan procesu socjalizacji normatywnej, ktdra jest
poznawczym celem badah empirycznych, jest konieczna dla zrealizowa-
nia praktycznego celu badaf nakierowanego na optymalizacje edukacyj-
nych dzialan szkoly w zakresie socjalizacji normatywnej. Prawidlowa
socjalizacja normatywna, realizowana zgodnie z zasadg ochrony dobra
dziecka, gwarantowang normami prawa pozytywnego, jest podstawowym
instrumentem ksztaltowania postaw wobec prawa, ktore stanowig o pod-
miotowosci prawnej czlowieka (zwiazanej z ,aksjologiczng koncepcja
godnosci czlowieka 1 wynikajgcymi z niej normatywnymi standardami
relacji czlowiek — panstwo, okre§lanymi ogélnym mianem praw czlo-
wieka”®). Postaw, kt6re stanowig element kluczowy ksztaltowania kom-
petencji prawno-normatywnych czlowieka (tak dziecka, jak 1 nauczy-
ciela). Badania diagnostyczne przebiegu socjalizacji normatywnej 1 jej

32 M. A. Nowicki, Europejski Trybunat Praw Czfowieka. Orzecznictwo, Krakéw 2002, t. 2, s. 367-374,
cyt. za: M. Kozak, Prawo dziecka do edukadji, dz. cyt., s. 107.

33 M. Kozak, Prawo dziecka do edukadgji, dz. cyt., s. 109.

34 Tamze,s. 117.

35 ). Utrat-Milecki, Wokdt istoty praw dziecka, dz. cyt. s.141.
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uwarunkowan pozwola z kolei na realizacj¢ praktycznych celéw szcze-
gotowych, czyli:

—opracowania teoretycznych (pedagogiczno-prawnych) podstaw teo-
rii socjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy w ramach przyjetego modelu
socjalizacji;

— opracowania podstaw do empirycznych badan w zakresie uczenia
si¢ prawa, umiejetnosci ,postugiwania si¢ prawem” 1 ksztaltowania po-
staw wobec prawa u dzieci i mlodziezy;

—opracowania projektu dydaktycznego wspomagajacego procesy so-
cjalizacji prawnej dzieci i mlodziezy.

Gléwny problem planowanych badan moze brzmieé nastgpujaco:
Jakie s3 uwarunkowania przebiegu prawidiowe;j socjalizacji normatyw-
nej w szkole? Mozna tez inaczej, szerzej sformutowaé pytanie o sposdb
opisu procesu socjalizacji prawnej w szkolnym Srodowisku edukacyjnym.
Na tym etapie konceptualizacji badan nie jest wskazane jeszcze wyodreb-
nianie probleméw szczegdtowych, zmiennych badawczych i stawianie
ewentualnych, konkretnych hipotez (co jest w ogdle kontrowersyjne w ba-
daniach Scisle diagnostycznych), ale mozliwy jest opis strategii badaw-
czych. Projektowane badania oparte s3 na strategii iloSciowo-jakoscio-
wej, stad wiec kategorie analityczne, ktore pozwola na uszczegolowienie
problematyki badawczej i sformulowanie wszystkich celow szczegoto-
wych, wylonig si¢ w badaniach pilotazowych i we wstepnych badaniach
dokumentéw. Planowane badania majg charakter interdyscyplinarny, sy-
tuuja si¢ bowiem w obszarze nauk spolecznych na pograniczu dziedziny
nauk prawnych i spolecznych, co powinno by¢ uwzglednione w koncep-
¢ji metodologicznej badan i widoczne w doborze metod badawczych.
Majac na uwadze r6zne sposoby uprawiania badan w pedagogice, czesto
przyjmuje si¢ czyja$ koncepcje, idac niejako ,za autorem”. W niniejszej
autorskiej koncepcji doszukaé si¢ mozna inspiracji Chavy Frankfort-Na-
chmias i Davida Nachmiasa®. Badania wlasciwe prowadzone wigc beda
w oparciu o metody analizy dokumentéw, sondazu diagnostycznego
1 metody pomiarowe.

Material badawczy stanowic bedg akty prawne réznego szczebla oraz
dokumenty formalne z obszaru ksztalcenia i wychowania w szkole (przy-
ktadowo: regulacje Ustawy o systemie o§wiaty 1 akty podstawowe, ,,pod-
stawa programowa’ na wybranych etapach edukacji, a takze dokumenty
pracy szkoly, takie jak konspekty zajeé). Wydaje sig, ze najbardziej ade-

kwatna do celu badan jest ,klasyczna” obserwacja, aczkolwiek autorki

% Frankfort-Nachmias C., Nachmias D., Metody badawcze w naukach spotecznych, Poznan 2001
s.230in.,s.300in.
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zdaja sobie sprawe z trudnoSci przeprowadzenia jej w szkole. Na tym
etapie prac mozliwe jest okreslenie grup badawczych. Jedng z grup stanowié
beda dzieci ,przedszkolne”, a kolejne grupy uczniéw beda adekwatne
do etapu edukacji. Natomiast drugg perspektywe badawcza wyznaczy
sposdb percepcji problemu przez nauczycieli 1 wychowawcéw. Na obec-
nym etapie pracy badawczej trudno formulowaé konkretne warunki pro-
wadzenia badan empirycznych. Ramy dla nich wyznaczy dopiero szczegé-
fowa analiza normatywna i analiza literatury przedmiotu, ktére pozwolg
na przeprowadzenie badan pilotazowych, a nastgpnie badan wlasciwych.

Zakonczenie

Opisane wyzej uzasadnienie do planowania i prowadzenia badan
empirycznych w obszarze socjalizacji normatywnej w szkole wydaje si¢
by¢ wystarczajaca podstawa, akcentujaca potrzebe naukowej refleksji nad
dziataniami szkoly. Obok ksztalcenia i wychowania, ktére celowo 1 w spo-
sob zaplanowany buduja §wiadomo$¢ prawng, proces socjalizacji prze-
biega samorzutnie, w sposdb mniej kontrolowany, ale zalezny zdecydo-
wanie od ich przebiegu. Warunki socjalizacji normatywnej okreslajg sam
dynamiczny proces, ale co najwazniejsze — determinujg jej skutki, jaki-
mi bez watpienia mogg by¢ albo postawy proprawne 1 wysoka §wiadomos¢
prawna wraz z poczuciem podmiotowosci, albo postawy aspoleczne 1 an-
typrawne, ktérych konsekwencje widaé w statystykach kryminalnych.
Problematyka socjalizacji prawnej w kontekscie prowadzonej debaty
o szkole jako Srodowisku wychowawczym ma niebagatelne znaczenie po-
niewaz wla$ciwie ksztaltowane procesy socjalizacji prawnej mozna roz-
patrywac w perspektywie prewencji zachowan przestepczych wirdd dzieci
i mlodziezy. Podjecie badan nad swiadomoscig prawna dzieci 1 mlodzie-
7y, nad procesami uczenia si¢ przez nich prawa i przedstawienie wy-
plywajacych stad postulatow w zakresie podejmowania dziatan eduka-
cyjnych, wychowawczych 1 opickunczych w ramach systemu edukacji
w Polsce, jest kwestia wazng spolecznie, tak pedagogicznie, jak 1 prawnie.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest zarysowanie ram projektu badaw-
czego dotyczgcego realizacji zasady dobra dziecka w procesie wychowa-
nia i socjalizacji w szkole. Zadaniem planowanych badan jest diagnoza
uwarunkowaf socjalizacji normatywnej w szkole. Przyjac nalezy, ze pra-
widlowa realizacja podstawowych funkeji szkoly 1 ich odpowiednia ja-
kos$é gwarantuja realizacje prawa do edukacji i odpowiedni kierunek pro-
cesu socjalizacji. Ramowy kierunek socjalizacji normatywnej wyznaczaja
zasady 1 normy prawne, a wérdd nich wazne miejsce zajmuje zasada do-
bra dziecka, ktéra jest podstawowg reguly interpretacyjng wielu aktow
prawnych, gdzie podmiotem ochrony jest dziecko (np. Kodeks Rodzinny
1 Opiekuficzy czy Ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich). Stoso-
wanie tej reguly ma zapobiec naduzyciom i nieprawidtowosciom w obsza-
rze edukacji, opicki, wychowania, ochrony czy pomocy dziecku. W pierw-
szej czesci artykutu autorki poddaja analizie podstawowe funkeje szkoly,
koncentrujgc si¢ na socjalizacji normatywnej, jako szczegolnym rodzaju
socjalizacji przebiegajacej w szkole obok proceséw wychowania i ksztalce-
nia. Zasada dobra dziecka w $wietle Konwencji o Prawach Dziecka oraz
polskiego ustawodawstwa jest przedmiotem analiz drugiej czesci artyku-
tu. Cz¢$¢ trzecia to opis koncepeji metodologicznej badan wlasnych, w ktérej
autorki koncentruja si¢ na celach 1 metodach planowanych badan, majac
na uwadze ich donioslo$¢ tak z punktu widzenia nauk pedagogicznych,
jak 1 teorii prawa. Cel praktyczny badan wlasnych to optymalizacja pro-
cesu socjalizacji normatywnej uczniéw, ktéra moze by¢ instrumentem
ksztaltowania postaw proprawnych i podmiotowos$ci prawnej mlodego
czlowicka.

Stowa kluczowe: szkota, prawo, socjalizacja normatywna, zasada

dobra dziecka.
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The Principle of the Child’s Welfare
and Its Implications
for Legal Socialization at School

Summary

The aim of the paper is to outline a framework for a research project
concerned with realizing, in a principled way, children’s best interest as
this shows up in the context of school-based education and socialization.
The planned research aims to diagnose the determinants of normative
socialization at school. Thus, a proper realization of the basic functions
that schools are meant to fulfil, together with an appropriate level of qu-
ality in respect of these, will together guarantee both the realization of the
child’s right to education and an appropriate path of development as re-
gards socialization. The general outline of the development of normative
socialization is defined by legal principles and norms, among which the
principle of children’s best interest holds an important position. It is sup-
posed to prevent abuse and improprieties in this sphere. In the first part of
the paper, the authors analyse the basic functions of school, with a prima-
ry focus on normative socialization as a specific kind of socialization ta-
king place at school alongside the process of education itself. This process
of normative socialization is defined in the psychological and sociological
literature in a variety of ways. The principle of children’s best interest,
seen in the light of both the Convention on the Rights of the Child and of
Polish legislation, constitutes the subject of the analyses presented in the
second part of the paper. The third part presents a description of how the
research is conceived in methodological terms, and here the authors con-
centrate on the aims and methods of the research to be carried out, paying
attention to its significance both from the point of view of the pedagogical
sciences and from that of legal theory. The practical aim of the research is
to optimize the process of pupils’ normative socialization, where this may
then in turn become a tool for shaping pro-legal attitudes and the status of
young people as a legal entity.

Keywords: school, law, legal socialization, welfare of the child.
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