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Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015 ss. 439

Kompetencje informacyjne uczniéw w procesie zmian na rzecz uczenia si¢, m.in.
przez cale zycie, od strony merytorycznej i metodologicznej ukazane w ksigzce
K. Borowskiej-Kalbarczyk, koresponduja takze ze studiami recenzenta, m.in. z zakresu in-
formatyki (UAM, 1992-1994), do$wiadczeniami dydaktycznymi z zakresu informatyki
wszkole $redniej i wyzszej oraz dorobkiem naukowym, rekomendowanym, m.in.
w ksigzkach: ,,Wprowadzenie do metodyki nauczania elementéw informatyki w szkole.
Postawy teoretyczne z dydaktyki stosowanej” (1997), ,Metodyka stosowania technik
komputerowych w edukacji szkolnej” (1999), ,Samouctwo informacyjne mlodych nauczy-
cieli akademickich” (2002), takze w innych, gdzie jestem wspotautorem, np. ,,Edukacja
medialna” (2004), ,Pedagogika medialna” (2007, pod red. B. Siemienieckiego), jak réwniez
w ponad stu artykulach, monografiach, publikacjach pokonferencyjnych i czasopismach
naukowych.

Osad o treSciowej zawartosci i poziomie naukowym opracowania K. Borowskiej-
Kalbarczyk poddany zostal wnikliwej analizie na podstawie obowiazujacych kryteriéw do-
tyczacych: 1) relacji miedzy tytutem calej pracy i tytutami poszczegdlnych rozdziatéw oraz
podrozdziatéw a ich zawartoscig merytoryczna; 2) logicznego powigzania merytorycznych
watkow; 3) wlasciwej relacji w tekécie pomiedzy warstwg opisowa a analityczng i interpre-
tacjami; 4) poprawnosci formutowanych stwierdzen uogoélniajacych i praktycznych wnio-
skéw; 5) zwigzkéw przyczynowo-skutkowych zachodzacych miedzy stownictwem wywo-
dzacym sie z pedagogiki i informatyki (jako algorytmiki stosowanej w ujeciu matematycz-
no-graficznym).

Co prawda wsrod informatykéw, takze wérdd znaczacej grupy pedagogdw zajmuja-
cych sie najszerzej rozumiang edukacja medialng, daje sie zespoli¢ w procesie badawczym
oba obszary w postaci kompetencji informacyjnych uczniéw z analizg jako$ci szkolnego
$rodowiska uczenia si¢ (wsrod dorastajacej mlodziezy)? W istocie autorka (we wstepie),
deklaruje zarazem, ze w $lad za wiedza o kompetencjach informacyjnych oczekuje na roz-
woj jakosci szkolnego srodowiska uczenia si¢, w $lad za dynamika przemian we wspolcze-
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snej cywilizacji informacyjnej, m.in. w sferze aktywnosci intelektualnej, sprawnosci decy-
zyjnej, racjonalnego stymulowania reakcji emocjonalnych, kreowania pozadanych postaw
prospotecznych, odpowiedzialnosci za zachowanie oraz zdolnosci do samodzielnego
uczenia sie i samorozwoju.

W rzeczy samej jest to znaczace wyzwanie intelektualne, ktére w niniejszym opraco-
waniu autorka rozwigzuje w kategorii badawczej w aspekcie teoretycznym (rozdziaty I-IV)
oraz w $wietle badan wilasnych, gdzie ukazuje poziom i uwarunkowania kompetencji in-
formacyjnych uczniéw (rozdzialy VI-IX). Co prawda cele poznawcze, teoretyczne i utyli-
tarne zostaly przede wszystkim wyszczegolnione w podrozdziale metodologicznym (6.1),
awe wstepie lub we wprowadzeniu do czeéci teoretycznej, gdzie w tytule uzyto zwrotu
...podstawy bada#i nad kompetencjiami informacyjnymi uczniéw w tekécie raczej sie nie
wspomina o tym. Tymczasem odwotujac si¢, do funkcjonalnego rozumienia tego, czym sa
przestanki teoretyczne, stanowiace ,,fundament” dla badan srodowiskowych warto cho-
ciazby przypomnie¢ za J.A. Lauwerys i R. Cowen (1987), ze stanowia one pewien zestaw
logicznie powigzanych ze soba deklaracji, ktére cechuje wzglednie spdjny system, a szcze-
g6lna jego wlasciwoscia jest to, ze opierajg sie na zasadach niezaleznych od zjawisk, ktore
maja by¢ wyjasnione, gdyz dostarczaja one narzedzi niezbednych w opisach, analizach
i w procedurach formutowania stwierdzen oraz praktycznych wnioskéw. Dlatego odwotu-
jac sie do przyjetej tezy w dalszej czesci tej recenzji podjeto probe dociekan nad strukturg
i merytoryczng zawarto$cig tre$ci wynikajacych z tytuléw rozdziatéw i podrozdzialéw obu
czedci pracy, tzn. teoretycznej i badawczej, traktujac rozdzial metodologiczny (VI), struk-
turalnie nadmiernie rozbudowany, jako instrumentalny ,,pomost” pomiedzy teorig a ana-
lizowanymi i syntetyzowanymi materialami badawczymi.

Czg$¢ pierwsza niniejszej pracy naukowo-badawczej, w strukturze pieciu rozdzia-
téw, pietnastu podrozdzialéw i jedenastu pod-podrozdzialéw na ogoét w tresciach sygnali-
zowanych w ich tytulach stanowi merytorycznie spdjng calo$¢é. Wynika to m.in. stad,
iz w samej strukturze wystepuje intencjonalna gradacja i hierarchia od zagadnien prymar-
nych, np. przemiany $wiata w kierunku spoleczenstwa informacyjnego (rozdziat I), infor-
magcja i wiedza w zyciu czlowieka (rozdzial IT), mlodziez jako pokolenie ,,Z” (rozdziat III),
kompetencje informacyjne (rozdziat IV) i szkota kreujaca warunki do rozwoju kompeten-
¢ji informacyjnych uczniéw (rozdziat V). Cenne jest rowniez to, ze autorka trafnie analizu-
je, interpretuje i syntetycznie podsumowuje logicznie powigzane merytoryczne watki po-
zyskane z réznych zrédel, zwlaszcza z literatury krajowej i zagranicznej, m.in. z zakresu
pedagogiki medialne;j.

Czg$¢ druga - metodologiczna skladajaca si¢ z czterech rozdziatow:
1) metodologicznej podstawy badan (rozdziat VI); 2) diagnoza poziomu kompetencji in-
formacyjnych uczniéw (rozdziat VII); 3) kompetencje informacyjne uczniéow
w perspektywie czynnikéw $rodowiskowo-osobowych i dydaktycznych (rozdzial VIII);
i4) szkolne $rodowisko uczenia si¢ jako przestrzen rozwoju kompetencji informacyjnych
uczniéw (rozdziat IX). Na ogdt przyjete zalozenia jako podstawy badan nie budzg zastrze-
zen, aczkolwiek dyskusyjne, zwlaszcza wsrod logikéw jako malo precyzyjnie stosowane
przez pedagogéw przymiotnikowe sa zwroty, typu: Jaki jest poziom ..., gdyz wéwczas hi-
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potetyczna odpowiedz winna sytuowacé jako: Poziom jest wysoki (Sredni, niski), poniewaz
..... Niestety takiej semantyczno-logicznej konstrukgji autorka w pelni nie zastosowala, ale
nie jest to uwaga ku przestrodze dla czytelnikdw, gdyz takowej procedury badawczej nie
stosujg nawet wybitni polscy metodolodzy. Budzi z kolei uznanie struktura i tres¢ analizo-
wanych danych dotyczacych zachowania uczniéw w zakresie: planowanie rozwigzywania
probleméw informacyjnych, tworzenie strategii, lokalizowanie i pozyskiwanie informacji,
porzadkowanie i wyb6r informacji, przetwarzanie informacji, respektowanie zasad i norm
etycznych, refleksja i ocena procesu poszukiwania informacji i ich wykorzystania oraz po-
ziom kompetencji informacyjnych w samoocenie uczniéw (rozdziat VII). Z aprobatg nale-
zy takze przyja¢ podsumowanie zawartoéci tresci w tym rozdziale, aczkolwiek dominuja
stwierdzenia jak jest, a brakuje tzw. praktycznych wnioskéw, czyli co robi¢ aby bylo lepiej.

Wryrazi¢ mozna szczegdlne uznanie w stosunku do tresci nastepnego rozdzialu VIII,
gdzie autorka stosujac procedure rozwazan przedmiotowych dotyczacych kompetenciji in-
formacyjnych uczniéw w aspekcie czynnikéw $rodowiskowo-osobowych i dydaktycznych,
uwzglednia analize danych ilosciowych, zwlaszcza rozbudowang tre§¢ danych jakoscio-
wych w sferze oddziatywania: 1) wyksztalcenia rodzicéw; 2) aktywnos¢ kulturowa w ro-
dzinie; 3) $rodowisko zycia uczniéw; 4) lokalizacje i typ szkoly; 5) kompetencje informa-
cyjne uczniow w kontekscie do typu szkoly; 6) osiagniecia szkolne w relacji do deklarowa-
nego poziomu umiejetnoéci informacyjnych; oraz 7) wplywu plci na sprawno$é
informacyjng mlodziezy. Co prawda w spisie treéci tego rozdziatu znajduje si¢ jeszcze pod-
rozdzial (8.8) - ,,dyskusja wynikow”.

Szkolne $rodowisko uczenia si¢ jako przestrzen rozwoju kompetencji informa-
cyjnych ucznidéw (rozdzial IX) od strony opisowo - analitycznej charakteryzuje si¢ daleko
idgcg innowacyjnosécig, wcezytujac sie w tytuly i tresci kolejnych podrozdziatow:
1) komunikacja nauczyciela z uczniem; 2) nauczycielskie strategie procesu realizacji tresci
ksztalcenia; 3) formy organizacji ksztalcenia; 4) technologie informacyjne;
5) indywidualizacja ksztalcenia; 6) organizacja przestrzeni edukacyjnej; i 7) kompetencje
informacyjne uczniéw w $wietle jako$ci szkolnego $rodowiska uczenia sie. Wigze si¢ to
m.in. z tym, iz szkolne $rodowisko uczenia si¢ bywa réznie interpretowane, np. to ...0gét
spotecznych warunkéw ksztattujgcych rozwéj i zachowanie jednostek oraz czynnikow rze-
czowych i osobowych ... a gléwnymi elementami ...to ludzie, ich zachowania, instytucje,
grupy spoteczne, elementy kulturowe (K. Olechnicki, P. Zafeski, Stownik socjologiczny
(2000).

Podsumowanie dotyczace kompetencji informacyjnych uczniéw jest intersujace,
i wyraznie koresponduje do tresci rozdzialéw sprawozdawczych z badan (VII-IX) oraz do
zakonczenia, gdzie nawiazuje sie, do literatury przedmiotowej, ktéra stanowi merytorycz-
ng baze do badan wlasnych. Cenne sg zarazem sformulowania jako stwierdzenia uogélnia-
jace w kontekscie do wysunietych probleméw i hipotez oraz zaproponowania tak waznych
w pedagogice mediéw praktycznych wnioskéw, tzn. co robi¢ w szkole, rodzinie i wokét
edukacji, aby kompetencje informatyczne uczniéw ujawnialy sie w sferze zachowan samo-
edukacyjnych o charakterze innowacyjnym i twérczym?
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Zachecajac czytelnikéw zadnych wiedzy przedmiotowej z zakresu edukacji me-
dialnej w spoleczenstwie bitowym, takze odkrywania metodologicznego kunsztu
W procesie zbierania, porzagdkowania, analizowania oraz komentowania Zrédel pozyska-
nych i wywolanych w trakcie badan budzi poznawcze zainteresowanie. Warto réwniez
podkresli¢, ze ksigzka Katarzyny Borowskiej-Kalbarczyk, pt. Kompetencje informacyjne
uczniéw w perspektywie zmian szkolnego srodowiska uczenia sig (2015) ukazuje, jak mozna
prowadzi¢ przedmiotowe badania, uwzgledniajac podmiotowo$¢ ucznidw i nauczycieli.

Kazimierz Wenta

Czestaw Plewka

Kompetencje informacyjne uczniow w perspektywie zmian
szkolnego srodowiska uczenia sig

Politechnika Koszalinska, Koszalin 2015, ss. 484.

Pomyst napisania ksigzki na temat ksztalttowania wlasnego rozwoju zawodowego
uwazam za niezwykle cenny, bowiem w warunkach globalnej konkurencji oraz niezwykte-
go postepu organizacyjnego i technologicznego jako$¢ zycia jednostki, jej miejsce w struk-
turach spolecznych czy zdolnos¢ do nieustannego adaptowania si¢ do nowych warunkéw
w duzym stopniu zalezy do samej jednostki, od tego, czy owa jednostka potrafi progra-
mowacé wlasny rozw6j zawodowy i nim kierowac, zeby - jak podkresla we wstepie Autor
recenzowanej ksigzki — nie tylko osiagga¢ satysfakcje w trakcie realizacji wlasnych zadan, ale
réwniez mie¢ poczucie spelnionego istnienia.

Problematyka dotyczaca rozwoju cztowieka interesuje sie wiele dziedzin nauki, po-
czynajac od psychologii - a jeszcze wezeéniej filozofii — poprzez socjologie, antropologie
kultury, prakseologie, pedagogike pracy, a skonczywszy na naukach o organizacji
izarzadzaniu. Najwiecej uwagi poswigca si¢ rozwojowi fizycznemu, psychicznemu
ispotecznemu, a znacznie mniej rozwojowi zawodowemu, ktoéry z racji zyciowej
i zawodowej uzytecznosci klasyfikuje sie do rozpatrywania go w kategoriach procesu cig-
glych przemian atrybutéw okreslonej jednostki. Tymczasem brakuje spdjnego
i kompleksowego ujecia teoretycznego i praktycznego tej istotnej dla ludzkiego istnienia
kategorii. Przygotowana monografia autorstwa Czestawa Plewki znakomicie wpisuje si¢
w te luke.

Punktem wyjscia dla prowadzonych rozwazan teoretycznych Autor recenzowanej
pracy uczynil sformutowania charakterystyczne dla psychologii rozwoju cztowieka mo-
wigce, ze rozwoj nie konczy si¢ wraz z osiagnieciem dorostosci, lecz jest procesem prze-



