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Ksigzka jest waznym s$rodkiem przekazu kulturowego, zrodiem
wiedzy, ksztalttowania postaw i1 sadow estetycznych. Kontakt dziecka
z ksiazka zaktada silny wplyw dorostego posrednika, bowiem pojawienie
si¢ potrzeb czytelniczych u dzieci nie jest zjawiskiem autonomicznym —
lecz efektem procesu inicjacji. W artykule omowiono zaposredniczenie
kontaktu dziecka z ksiazka jako efekt okreslonych wyborow i decyzji
pedagoga w kontekscie spotecznych koncepcji uczenia sig. Za kontynu-
acj¢ zagadnienia uznano uporzadkowanie 1 zaprezentowanie obecnych
w literaturze przedmiotu kryteriow doboru tekstow literackich dla dzieci
w milodszym wieku szkolnym oraz wynikéw badan dotyczacych pre-
ferencji profesjonalnych posrednikdw wobec wiasnej aktywnosci lek-
turowej 1 refleksyjnosci. Podjete zagadnienia przedstawiono w optyce
wezwania do samodzielnej aktywnosci, jako czynnosci oddziatywania
pedagogicznego, sformutowanego przez Dietricha Bennera. W tym kon-
tekscie omowiono mozliwosci oddziatywania pedagogicznego poprzez
odpowiedni dobor tekstow literackich, wskazujac na nietozsamosé
funkcji pedagogicznej ksiazki z funkcja wychowawczo-dydaktyczna
i ukazujac sfere kontaktu dziecka z ksigzka jako obszar ksztaltowania
swiadomosci istnienia réznych propozycji kulturowych i umiejetnosci
samodzielnego wyboru z istniejacych opcji.
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Stowa kluczowe
Literatura dla dzieci, posrednik, wezwanie do wlasnej aktywnosci,
kryteria doboru ksigzek, preferencje lekturowe.

Znaczenie samodzielnosci w poznawaniu rzeczywistosci przez jed-
nostke, ksztattowanie czynnego stosunku do otaczajacych ja obiektéw
i zjawisk, refleksyjne podejscie do wtasnego dziatania i sprawczosci
jest eksponowane we wspdtczesnych rozwazaniach pedagogicznych
i teoriach uczenia si¢. W Pedagogice ogolnej Dietricha Bennera zagad-
nienia te znajduja wyraz w sformutowanych przez autora dwoch kon-
stytutywnych zasadach myslenia i dzialania pedagogicznego. Naleza
do nich: podatnos¢ na ksztaltowanie (uksztalcalnos¢), rozumiana jako
nieuwarunkowana zadnymi czynnikami zdolno$¢ do uczenia sig, oraz
wezwanie do samodzielnej aktywnosci, jako fundamentalna czynno$¢
oddzialywania pedagogicznego'. Zrozumienie ich moze sprawi¢, ze sta-
ng si¢ one podstawa do wypracowywania takich form dziatania pedago-
gow, ktore bedg wzmacnia¢ aktywnos¢ i samosterownos¢ danej osoby.
Stwarzaja rowniez interesujaca plaszczyzne dla rozwazan dotyczacych
znaczenia dorostego posrednika w zdobywaniu wiedzy przez dzieci oraz
w procesie ksztattowania umiejetnosci samoodniesienia rozwijajacej si¢
jednostki.

Z perspektywy konstruktywizmu spotecznego zmiana, ktéra doko-
nuje si¢ w rozwoju dziecka, wynika z jego interakcji z otaczajacymi go
obiektami i innymi ludzmi, inspirowanej zaréwno przez dorostych, jak
1 przez same dzieci, lecz musi by¢ wzmacniana przez tych pierwszych
— bardziej doswiadczonych i kompetentnych?. ,,Dziecko nie odkrywa

! Por. D. Benner, Pedagogika ogélna, thum. z jez. niem. M. Wojdak-Pigtkowska,
[w:] Pedagogika, red. B. Sliwerski, t. 1, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk
2006, s. 156-172; tenze, Wprowadzenie Autora do wydania polskiego, [w:] tenze, Edu-
kacja jako ksztalcenie i ksztaltowanie. Moralnos¢ — kultura — demokracja — religia,
thum. z jez. niem. D. Stepkowski, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wy-
szynskiego, Warszawa 2008, s. 19.

2 Por. L. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, thum. z jez. ros. B. Grell,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1978, s. 45-47; M. Falkiewicz-Szult,
Przemoc symboliczna w przedszkolu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007.
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$wiata samo, ale przy wspierajacej go obecnosci bardziej kompetent-
nego partnera [...] Uczenie si¢ czlowieka ma zawsze nature spotecz-
na, zwigzang z komunikacja i uzywaniem narzedzi kulturowych, jest
rodzajem kulturowego oprzyrzadowania umyshi>. Komponent osobo-
wy — obecno$¢ w procesie wychowywania oraz nauczania-uczenia si¢
pedagoga (nauczyciela, wychowawcy, rodzica) moze powodowac, ze
oddziatywanie pedagogiczne bedzie miato charakter opresyjny i narzu-
cajacy.

Zgodnie z Bennerowskim ujgciem wezwanie do wlasnej aktywnosci,
czyli pobudzenie do samodzielnego myslenia, dziatania i waloryzowa-
nia zardwno rzeczywistosci, jak i swojej dziatalnosci, to wspieranie roz-
woju rozumianego jako niezdefiniowane z gory przeznaczenie wycho-
wanka i otwarta mozliwo$¢ samostanowienia za posrednictwem interak-
¢cji 1 dyskursu spolecznego, nie za$ proba stworzenia dla tego rozwoju
ram, ukonstytuowanych wtasng koncepcja wychowania pedagogdéw czy
potrzebami spotecznymi*. Wytoniony tym samym paradoks dzialania
pedagogicznego, w ktorym poprzez oddziatywanie zewngtrzne probuje
si¢ wywota¢ autonomiczng decyzj¢ o podjeciu czynnosci przez wycho-
wanka oraz pobudzi¢ go do refleksji, znajduje w mysli badacza naste-
pujace rozstrzygniecie: ,,Praktyka pedagogiczna moze, nawigzujac do
podatnosci na ksztattowanie, wezwa¢ wychowywanych do samodziel-
nosci tylko wtedy, gdy sprowokuje ich jednoczesnie do wspotudziatu
we wlasnym procesie wychowania. Podstawowy paradoks myslenia
i dziatania pedagogicznego ugruntowany na dialektyce obu pierwszych
zasad, polegajacy na tym, ze wzywa si¢ wychowywanego do czegos,
czego ten jeszcze nie umie, i szanuje si¢ go jako kogos, kim jeszcze nie
jest, lecz dopiero si¢ stanie dzigki witasnej samodzielnosci, podkresla

3 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznaw-
czej i konstruowania wiedzy przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 468. Por. takze: L. Wygotski, Myslenie
i mowa, thum. z jez. ros. E. Flesznerowa, J. Fleszner, Panstwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa 1989; tenze, Narzedzie, dz. cyt., s. 45-47.

4 Por. D. Benner, Pedagogika ogdina, dz. cyt, s. 167; tenze, Wprowadzenie, dz. cyt.,
s. 20-21.



284 EMILIA SMIECHOWSKA-PETROVSKIJ [4]

wyjatkowos¢ praktyki pedagogicznej odrdzniajacej go od wszystkich
innych praktyk™.

ZAPOSREDNICZENIE KONTAKTU DZIECKA Z KSIAZKA

Dziedzing wymagajaca posrednictwa bardziej niz inne obszary dzie-
ciecego dziatania, a przy tym szczegdlnie narazong na dyrektywne lub
tez zupetnie bezrefleksyjne traktowanie, jest kontakt dziecka z ksigzka
literacka. Ksigzka jest waznym $rodkiem przekazu kulturowego, zrodlem
wiedzy, ksztaltowania si¢ potrzeb i sadow estetycznych. Komunikacja
literacka matych dzieci wymaga silnego wplywu dorostego posrednika,
bowiem pojawienie si¢ potrzeb czytelniczych u nich nie jest zjawiskiem
samorzutnym, lecz efektem procesu inicjacji, wprowadzenia ksigzki
w obreb doswiadczen osobistych dziecka oraz zapewnienia mu kontaktu
literackiego poprzez gltosne czytanie, recytacje lub proponowanie lektury.
Inicjacja literacka prowadzi do wyksztalcenia w dziecku autonomiczne;j
potrzeby korzystania z dobr kultury poprzez ksztaltowanie checi i potrze-
by czytania, wewngtrznej motywacji oraz wyposazenie dziecka w zasob
umiejetnosci pozwalajacych te potrzeby zaspokajac®. ,,Inicjacja odbywa
si¢ przez gromadzenie do$wiadczen, systematyzowanie ich w wiedze
0go6lna, prowadzaca do wytworzenia pewnej aparatury poznawczej, to jest
zespotu postaw odbiorczych wobec literatury”’. Wyksztalcenie potrzeb
czytelniczych w toku posredniczenia w przypadku matego dziecka, ktore
nie opanowato jeszcze techniki samodzielnego czytania, a pdzniej propo-
nowanie lektur, zanim jednostka bg¢dzie potrafita sama tego dokonaé, ma
ogromne znaczenie, poniewaz czytanie jest rodzajem dziatalnosci kultu-
rowej o wiele trudniejszej od innych®. Jest aktem ciaglej i intensywnej
aktywnos$ci umystowej, ktdra warunkuja silne potrzeby indywidualne.

5 D. Benner, Pedagogika ogdlna, dz. cyt., s. 169.

6 Por. J. Papuzifiska, Inicjacje literackie, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1981, s. 203.

7 Tamze.

8 Por. A. Wajda, Metodyka i organizacja czytelnictwa. Zarys ogélny, WSP w Byd-
goszezy, Bydgoszcz 1979, s. 24.
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Zaposredniczenie kontaktu dziecka z ksiazka jest wielopoziomowe:
poczawszy od kregu rodzinnego, w ktdrym kluczowe znaczenie ma de-
cyzyjnos¢ rodzicow, poprzez krag instytucjonalny: wplyw nauczycieli,
wychowawcow, bibliotekarzy na wybodr lektury dla dziecka, po krag
branzowy: krytykéw literackich, instytucje zajmujace si¢ propagowa-
niem czytelnictwa dziecigcego oraz wydawcdow i sieci dystrybucyjne.
Posrednik wybiera lekture, opierajac si¢ na ocenie jej zawartosci i swo-
im sadzie estetycznym (na podstawie wlasnej wiedzy i doswiadczenia),
a czesto réwniez przekazuje swoja interpretacje odbiorcy (poprzez spo-
sob odczytywania, recytacji dziela czy tez swoistg cenzure tekstu, opar-
ta na przeswiadczeniu o tym, co mozna dziecku zaprezentowac, a czego
nie). Jego obecno$¢ w kontakcie miedzy dzieckiem a ksigzka wplywa
wigc na jakos$¢ tresci 1 formy tego medium.

W literaturze przedmiotu pojawiajg si¢ — w odniesieniu do niezbednej
obecnosci dorostego w kontakcie dziecka z tekstem literackim — takie
okreslenia jak: ,,podwojna konkretyzacja™ literatury dla dzieci, prawo
,,prymarnego odbiorcy” (pierwszego interpretatora tekstu i obrazu)!?,
,oferta” doswiadczen spoteczno-kulturowych przygotowana dla dzie-
ci przez dorostych!'!. Konstatuja one rzeczywisty charakter komuni-
kacji literackiej dzieci, w ktorej pomigdzy malym odbiorcg a tekstem
literackim znajduje si¢ posrednik, ale tez kontestujg t¢ swoistg relacje
nadawczo-odbiorczg jako wyraz przemocy symbolicznej, Swiadome lub
nieswiadome narzucanie znaczen i wartosci, ktorych ksigzka jest nosni-
kiem, wskazujac na relacje wiedzy/wtadzy, majaca wptyw na ksztatto-
wanie tozsamosci dziecigcej w okreslonych (ograniczonych) ,,ramach
kulturowych”!2,

° Por. J. Papuzinska, Inicjacje, dz. cyt., s. 180.

19 Por. M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa dla dzieci, [w:] Pedagogika wczesnosz-
kolna, dz. cyt., s. 318.

11 Por. D. Klus-Staniska, Swiaty dzieciecych znaczen, Zak, Warszawa 2004, s. 8.

12 Por. M. Cackowska, dz. cyt., s. 312-320; P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja:
elementy teorii systemu nauczania, thum. z jez. ang. Neyman E., Panstwowe Wydawnic-
two Naukowe, Warszawa 2006; s. 71-150 ; M. Falkiewicz-Szult, dz. cyt.; Z. Melosik,
T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 1998, s. 115-126.
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W edukacji wezesnoszkolnej decyzje o wyborze tekstu literackiego
do przeczytania i omowienia podczas zajec lekcyjnych scedowano na
nauczyciela jako tego, ktéry powinien wiedzie¢, ktore utwory beda dla
dzieci interesujace i stana si¢ podstawa do ciekawych dyskusji i analiz.
Na szczeblu ministerialnym podjeto wiec decyzje o rezygnacji z listy
lektur obowigzkowych (ktora dla klas I-III funkcjonowata przed refor-
ma edukacji z 1999 roku). Umozliwienie nauczycielom wyboru utwo-
row do omowienia sposrdd zarowno tekstow tradycyjnie nalezacych
do kanonu literatury dzieciecej, jak 1 nowosci wydawniczych (wtasnie
poprzez zniesienie listy lektur) tym mocniej kieruje uwage na motywy
wyborow nauczycieli, okreslenie, czy sa one swiadome, czy wynikaja
z obranych zatozen, co do edukacji i wychowania dziecka, czy tez sa
bezrefleksyjne, a takze w jakim stopniu sg konsekwencjg ograniczonej
lub petnej wiedzy posrednikow na temat literatury dzieciece;.

KRYTERIA DOBORU TEKSTOW LITERACKICH DLA DZIECI

Wspdtczesnie w literaturze przedmiotu mozna znalez¢ nastgpujace kry-
teria doboru tekstow literackich dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym:
1. Kryteria ramowo okreslone w podstawie programowej ksztalcenia

ogolnego:

A. Uwzgledniajace wlasciwosci wewnatrztekstowe:

a) kryterium pragmatyczne (taki dobdr tekstow, by mozliwe byto
rzetelne ich omowienie, stad wymodg, by w szkole podstawo-
wej omOwié przynajmniej cztery pozycje ksigzkowe w ciagu
roku);

b) kryterium estetyczne (rozumiane, jako kryterium atrakcyjno-
$ci tekstu dla ucznia i bedace sposobem wyksztalcenia w ucz-
niach nawyku czytania);

¢) kryterium poznawcze (proponowane teksty maja stuzy¢ prze-
kazaniu wiedzy zarowno o rzeczywistosci, jak i o kulturze
— konwencjach literackich oraz dziejach literatury i kultury).

B. Uwzgledniajace mozliwosci odbiorcze dziecka oraz dydaktycz-

no-wychowawcza funkcje szkoty:
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a) kryterium gatunkowe: dobdr utwordw, uwzgledniajacy takie
gatunki literatury dzieciecej, jak: basnie, bajki, legendy, opo-
wiadania, wiersze, komiksy;

b) kryterium potrzeb wychowawczych i edukacyjnych!3.

2. Psycho-dydaktyczne kryteria doboru ksigzek dla dzieci'*:

— uwzglednianie i zaspokajanie potrzeb czytelniczych dzieci (przyjem-
nos$ci czytania, emocji, wiedzy, marzenia, kombinowania — myslenia
dedukcyjnego’d);

— uwzglednienie stadialnosci rozwoju czytania pociagajacej za soba ko-
niecznos¢ dostosowania lektury do mozliwosci czytelniczych dziecka
1 stymulowania rozwoju czytania;

— uwzglednienie kategorii czytania osigganych przez dzieci: czytania
receptywnego, czytania krytycznego oraz czytania tworczego;

— uwzglednienie koniecznosci organizowania procesu ksztaltowania
umiejetnosci rozumienia tekstu.

3. Cechy utwor6w literackich przydatne przy ocenie pozycji czytelniczej:

— tematyka utworu literackiego,

— gatunek literacki,

— autor,

— wartosci artystyczne lektur,

— cechy struktury (objetos¢, ksiazka — utwor, ksigzka — zbidr utwordw),

— specyfika spisu tresci,

— liczba i uktad rozdziatow,

— sposodb ilustrowania,

— typ ilustracji,

— aspekty edytorskie!®.

13 Por. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podsta-
wowej, gimnazjum i liceum, MEN, Warszawa 2009. s. 15-18, 25-28, 55-59.

14" Por. M. Gloskowska-Sotdatow, Psycho-dydaktyczne uwarunkowania doboru lektury
dla dzieci 7-10 letnich, [w:] Walory edukacyjne literatury dziecigcej, red. J. Chruscinska,
E. Kubisz, Centrum Ustawicznego Ksztatcenia Bibliotekarzy, Warszawa 2000, s. 23-29.

15 Por. A. Baluch, Proces czytania, [w:] Weczesnoszkolna edukacja literacka, red.
B. Dymara, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1996, s. 37-41.

16 Por. E. Szefler, Ksigzka literacka dla dziecka w edukacji wczesnoszkolnej, WSP
w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1998, s. 12.
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4. Publikacje autorstwa literaturoznawcow, krytykow literackich lub
pisarzy prezentujace tytuly ich zdaniem wartosciowe i godne polece-
nia!”. Charakterystyka tych opracowan i wskazywane motywy wyda-
nia sg podobne. Autorzy powoluja si¢ na wlasne, subiektywne odczu-
cie waznosci lub wartosci danych utwordw, wskazujac na potrzebe
ich popularyzacji, okre$lenia waznych obszaréw interpretacyjnych,
a przez to pomocy dorostym w wyborze lektur dla dzieci oraz ich
omowieniu. We wstepach lub postowiach do tych publikacji pojawia-
ja sie wypowiedzi o podobnym wydzwigku. ,,Ksigzka ta petni role
przewodnika — najpierw dla posrednika lektury dla dzieci matych, po-
tem dla doradcy lektury dzieci starszych i nastolatkow. [...] W kazdym
matym rozdzialiku prezentowane sa tytuly dobrych wartosciowych
ksigzek, ktore stanowig «kanon» dla zainteresowanego czytelnika™'®.
»Ksiazeczka ta powstala z mysla o nauczycielach, tych zwlaszcza,
ktérzy zamierzaja urozmaici¢ stosowane programy nauczania, albo
tez sami je tworza. [...] Nie proponuje zadnych konkretnych rozwia-
zan z zakresu metodyki nauczania, zaktadam, ze nauczyciele poradza
sobie z tym o wiele lepiej ode mnie, chodzito mi raczej o rekomenda-
cje samych tekstow. Zaktadam po cichu, Ze jesli nawet nie wszystkie
moje podpowiedzi repertuarowe trafia bezposrednio do mlodziezy,
czy dzieci, mogg one przyda¢ si¢ samym nauczycielom, dopomoc
im w jakich$ wlasnych przemysleniach czy rozwigzywanych proble-
mach”!®.

5. Listy lektur rekomendowanych przez rézne gremia. W tym obszarze
mozna wymieni¢ ksigzki wyréznione i nagrodzone w konkursach, na
przyktad Polskiej Sekcji IBBY ,,Ksigzka Roku” czy ,,Nagroda Donga”
(dawniej ,,Dzieciecy Bestseller Roku”), w Konkursie Literatury

17 Przyktadowa reprezentacja takich publikacji sa: J. Hartwig-Sosnowska, Wyobraz-
nia bez granic, Mlodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1987; J. Papuzinska,
Drukowang sciezkg, Wydawnictwo Literatura, £6dz 2000; A. Baluch, Ksigzka jest swia-
tem, Universitas, Krakow 2005; E. Szefler, Ksigzka literacka, dz. cyt.; W. Kostecka,
Tajemnica ksiggi. Tropami wspolczesnej fantastyki dla dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2010.

18 A. Baluch, Ksigzka, dz. cyt., s. 7.

19 J. Papuzinska, Drukowang, dz. cyt., s.108.
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Dziecigcej organizowanym przez Muzeum Ksiagzki Dzieciecej oraz
umieszczane na Zlotej Liscie Ksiazek do czytania dzieciom opraco-
wanej przez Fundacje ABCXXI — Cata Polska Czyta Dzieciom.
Celem wymienionych nagrdd jest promocja ksiazek dla dzieci war-
tosciowych literacko i artystycznie, a oceniane sg walory literackie,
plastyczne, merytoryczne oraz staranno$¢ wydania®’. Kryteria dobo-
ru lektur i wpisania ich na liste, ktore stosuje Fundacja ABCXXI sg
nieco inne: przede wszystkim wybierane sg pozycje oceniane jako
najlepsze do glosnego odczytywania dzieciom. Utwory maja shu-
zy¢ zarowno podnoszeniu ogdlnego poziomu kultury 1 wiedzy, jak

1 wspierac 1 ochrania¢ zdrowie emocjonalne dziecka, rozumiane jako

dobre samopoczucie psychiczne oraz moralne, a takze umiejetno$é

racjonalnego myslenia oraz zdolnos$¢ nawigzywania dobrych i trwa-
tych zwigzkéw z ludzmi?!.

6. Prezentacje, recenzje, rekomendacje ukazujace si¢ w czasopismien-
nictwie dotyczacym ksigzek dla dzieci i mtodziezy.

Zaproponowany ,,wykaz” ujmuje funkcjonujace w literaturze po-
dejscia do tekstu literackiego dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym,
z ktérego moga skorzystac¢ nauczyciele. Wspotczesnie niewiele jest jed-
nak wynikéw badan empirycznych okreslajacych, czy i w jakim stop-
niu dorosli posrednicy korzystaja z tych konkretnych propozycji oceny
formy i zawartosci tresciowej tekstow w procesie dokonywania wyboru
lektury.

W dostepnych badaniach analizowane sg preferencje lekturowe na-
uczycieli, studentdéw, rodzicdw i ich kryteria doboru ksigzek dla dzieci.
Namyst nad wyborami dokonywanymi sposréd publikacji dostepnych
w ofercie wydawniczej posrednio pozwala wysuna¢ wniosek dotyczacy
stosunku ich odbiorcéw do przekazywanych tresci oraz okresli¢, czy
selekcja ksigzek dokonywana jest wedtug okreslonych mysli przewod-

20 Por. hasto: IBBY, [w:] Stownik literatury dzieciecej i mlodziezowej, red. B. Tylic-
ka, G. Leszczynski, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw 2002, s. 155-156.

2l Por. Ziota Lista Ksigzek do czytania dzieciom opracowana przez Fundacje
ABCXXI — Catla Polska czyta dzieciom, dostgpna na: http://www.calapolskaczytadzie-
ciom.pl/zlota-lista, (dostep: 11.05.2011).



290 EMILIA SMIECHOWSKA-PETROVSKIJ [10]

nich?>, W kolejnej czgsci artykulu dokonano przegladu rezultatow ba-
dawczych dotyczacych tej problematyki.

PRZEGLAD BADAN DOTYCZACYCH KRYTERIOW
DOBORU UTWOROW LITERACKICH DLA DZIECI
PRZEZ DOROSLYCH POSREDNIKOW

W latach 80., podsumowujac wyniki badan ustalajagcych perspekty-
wy, z jakich dorosli posrednicy oceniajg tekst literacki dla dzieci, Joanna
Papuzinska konstatowata, ze pedagodzy i nauczyciele czgsto nie rozu-
miejg i nie znaja nowych pradow literackich. Badaczka wskazywata,
ze preferujg oni teksty tradycyjne, bagatelizujac w swoich wyborach
autorow wspotczesnych. Podkreslata rowniez problem jednostronnej in-
terpretacji tekstow literackich, sprowadzanej do wskazywania wzorcow
zachowan i postaw oraz referowania rzeczywistosci. Ocena tekstow
literackich dla dzieci przez respondentéw uwzgledniata komponent
jakosciowy — 28% badanych uznawato funkcje estetyczne ksiazek za
wazne, ale wyrazano je konwencjonalnie, poprzez okreslenia typu tad-
ne-brzydkie, odnoszono si¢ gldwnie do szaty graficznej i jezyka — szkol-
nych wzorcow poprawnosci. Wlaczano tez do obszaru estetyki utwordéw
dziecigcych inne elementy, np. prezentowanie wzordw pozytywnych
jako kryterium przyznania wartos$ci estetycznej ksigzce. Prezentowanie
pozytywnych wzorcow zachowan jako odrgbne kryterium pozytywnej
oceny ksigzki dla dzieci wskazato 24% respondentow. Inne kryteria
wskazywano nastepujaco: realizacja potrzeb poznawczych (dostarcze-
nia wiedzy o $wiecie zewngtrznym) — 17% badanych, potrzeba rozryw-
ki — 8,6%, potrzeba kompensacji — 5% respondentow. W przeprowa-
dzonym badaniu przychylnie oceniane byly takie gatunki jak: bajeczka
dziecigca (oparta na schematach ezopowych), opowiadania realistyczne
z zycia dzieci (prezentujace przewinienie oraz poprawe), basnie lite-
rackie. Wyzej oceniano utwory starszego pokolenia o znanych nazwi-

22 Por. M. Krasuska-Betiuk, Badania kultury literackiej mlodziezy studiujgcej. Pro-
pozycja teoretyczno- metodologiczna, ,,Kultura i Edukacja” 3(2004), s. 82.
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skach niz mtodszego pokolenia (mimo zdobytego uznania), pedagodzy
wykazywali wigc zaufanie autorytetom. Nauczyciele wybierali utwory
znane, tradycyjnie uznawane za wartosciowe dla dzieci, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem tych, ktére mogly peli¢ funkcje dydaktyczna,
informatorska i spoleczng. Prezentowany przez badanych poziom kul-
tury literackiej nie byl wysoki, z czego zdaniem Joanny Papuzinskiej
wynikata niemoznos$¢ ustosunkowania si¢ do tekstow czerpigcych ze
wspolczesnych pradéw literackich. Rzadko odwotywali si¢ do kryte-
rium oryginalnosci i niepowtarzalnosci tekstu, a takze do autonomicz-
nych funkcji tekstu literackiego.

Inny kierunek namyshu nad wyborami utworow dla dzieci przez na-
uczycieli dotyczy lektur przemilczanych, nieomawianych, okreslonych
przez Matgorzate Dagiel i Dorote Klus-Stanska jako lektury ,,skreslone
zaocznie”?*. Wyniki przeprowadzonego przez Malgorzate Dagiel son-
dazu diagnostycznego na grupie czynnych zawodowo nauczycieli na-
uczania poczatkowego pokazaty, ze:

— nie wszyscy nauczyciele znali lektury z kanonu klas I-III (badania
przeprowadzono przed reformg edukacji, kiedy funkcjonowata lista
lektur obowigzkowych),

— byli nauczyciele, ktorzy nie akceptowali wielu utwordéw fanta-
stycznych (niektorych basni literackich z wylaczeniem utworow
Andersena, legend i basni ludowych) jako odpowiednich do pracy
szkolnej,

— poezja bywala odrzucana cze¢sciej niz utwory prozatorskie,

— wsrod motywow dokonywanych wyborow pojawialy si¢ takie, jak:
znajomos$¢ danej lektury, wlasne upodobania, eksponowana w lek-
turze funkcja poznawcza i wychowawcza, przeswiadczenie o przy-
stepnosci tekstu tak dla nauczycieli, jak i dla uczniéw; stawaly si¢
one kryteriami odrzucania niektdrych tekstow, skreslania ich z listy
utworow do omowienia.

23 Por. M. Dagiel, D. Klus-Stanska, Powierzchniowa idealizacja swiata w interpre-
tacjach literatury dziecigcej i lektury ,, skreslone zaocznie”, [W:] Edukacja polonistycz-
na na rozdrozach, red. D. Klus-Stanska, M. Dagiel, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego, Olsztyn 1999, s. 64-72.
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Ciekawych wynikéw dostarczyly takze, przeprowadzone w latach
2006-2007 w Wielkiej Brytanii na probie 1200 nauczycieli wczesnej
edukacji, badania zalezno$ci pomiedzy wyborami i preferencjami lek-
turowymi nauczycieli jako czytelnikow a wyborami lektur do pracy
z uczniami w warunkach szkolnych. Pokazaty one, ze nauczyciele maja
waski repertuar poetdw, pisarzy i ilustratorow zajmujacych sig literaturg
dla dzieci. Podczas gdy w prywatnej praktyce czytelniczej (czytanie dla
przyjemnosci) wybierali réznych autordw i tytuty, zarowno rodzima lite-
rature, jak i Swiatowa, podobna tendencja nie byta odzwierciedlona w ich
wyborach literatury dla dzieci**. Ulubione utwory literatury dzieciece;j
w opinii nauczycieli to w zdecydowanej wigkszosci proza popularna
(60% wypowiedzi), wiele wskazan dotyczylo rdwniez XX-wiecznych
klasycznych tekstow. 10% nauczycieli wybrato dziewigtnastowieczne
klasyczne utwory, bardzo niewielu respondentéw (1,5%) wskazalo na
poezje jako ulubiong lekture dziecinstwa. Proszeni o wskazanie 6 pi-
sarzy, 6 poetow i 6 ilustratorow w dziedzinie tworczosci literackiej dla
dzieci nauczyciele najlepiej radzili sobie z podaniem prozatorow — 64%
respondentéw wskazato na 5 lub 6 pisarzy (powracato jednak we wska-
zaniach tylko kilka nazwisk pisarzy), podczas gdy w odniesieniu do po-
etow ich wiedza byla znacznie mniejsza: 58% to wskazania jednego,
dwéch poetdéw lub zadnego, tylko 10% wypowiedzi wskazato na szesciu
poetow; podobnie w przypadku ilustratorow: 62% podawato nazwisko
jednego, dwoch lub zadnego, tylko 10% podato 6 nazwisk.

Niski poziom wiedzy o literaturze dla dzieci moze by¢ niepokojacy,
zwlaszcza gdy zestawi si¢ go z kryteriami, jakie stosowali respondenci
przy wyborze literatury dla dzieci. Kierowali si¢:

— wiedzg 1 zainteresowaniami czytelniczymi (85%),
— dziecigca rekomendacja 1 potrzeba czytelnicza (64%),

24 Por. T. Cremin, E. Bearne, M. Mottram, P. Goodwin, Primary teachers as read-
ers, ,,English in Education” 42(2008)1, s. 8-23; T. Cremin, M. Mottram, E. Bearne,
P. Goodwin, Exploring teachers’knowledge of children's literature, ,,Cambridge Journal
of Education” 38(2008)4, s. 449-464; T. Cremin, M. Mottram, F. Collins, S. Powell,
K. Safford, Teachers as readers: building communities of readers, ,,Literacy” 43(2009)1,
s. 11-19.
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— wytycznymi szkolnego koordynatora edukacyjnego (31%),
— rekomendacja bibliotekarzy (21%).

Nieco inny kierunek badan prezentuje Matgorzata Cackowska, kto-
ra analizowata sady nauczycieli i rodzicow edukacji wezesnoszkolnej>
i na ich podstawie wnioskowata o standardach oczekiwan dotyczacych
ksigzki dla dzieci. Badaczka wytonita potoczne koncepcje ksigzki ob-
razkowej dla dzieci. W propozycjach zawartych w narracji osob bada-
nych znalazty si¢ koncepcje ,,ksiazki kolorowe;j”, ,ksigzki realistycz-
nej”, ,,ksigzki szablonowe;j”, ,.ksigzki idyllicznej”, ktére odzwierciedla-
ja schematyzm dominujacych na polskim rynku wydawniczym ksigzek
dla dzieci, o niktych walorach tresciowych, literackich i plastycznych.
Badaczka konstatuje: ,,Gust znaczacych «posrednikdwy, ktorym podo-
bajg si¢ §liczne, kolorowe, jaskrawe, wesote, sielskie i szablonowe ob-
razki ilustrujace [...] historyjki oparte na stereotypach, zdaje si¢ by¢ po-
wazng zaporg przed wspdtobecnoscig w ilustracji dla dzieci najnowszej
estetyki artystycznej: wymagajacej, aluzyjnej, refleksyjnej, nieoczywi-
stej, przed otwarciem si¢ na tzw. tematy trudne (jak wojna, $mier¢, cho-
roba), przed demokratyzacja spoteczenstwa niesiong przez np. przela-
mywanie stereotypow plci, czy tez odbragzawianie wizerunku dorostego
w ksigzkach dla dzieci?°.

Wybrane sposrod nielicznej reprezentacji badania, cho¢ przeprowa-
dzone w réznym czasie (niekiedy w odstepie ponad 20 lat), na réznig-
cej si¢ populacji (nauczyciele polscy, nauczyciele brytyjscy), prezen-
tuja niepokojacy obraz posrednikéw w procesie doboru utwordéw dla
dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Niedostatek wiedzy w zakresie li-
teratury dzieci¢cej i mlodziezowej pedagogdw, sktanianie si¢ ku utwo-
rom tradycyjnym, mimo mozliwosci wyboru ksiazek wspolczesnych,
akcentowanie funkcji pozaestetycznych literatury — poznawczych
i instrumentalno-wychowawczych, nastawionych na prezentowanie

25 Por. M. Cackowska, Pozycja dorostych , poSrednikéw” w konstruowaniu este-
tyki tresci i formy ilustrowanej ksigzki dla dzieci, [w:] Dziecko — teksty — znaczenia.
Konteksty edukacyjne i rozwojowe, red. A. Wasilewska, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego 2007, s. 135-151.

26 M. Cackowska, Ksigzka obrazkowa, dz. cyt., s. 327.
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pozytywnych wzorcow zachowan i postaw, unikanie tematéw trud-
nych, prezentowanie czesto sptaszczonego obrazu $wiata, moze ne-
gatywnie oddziatywa¢ na inkulturacje dzieci, konstruowanie wiedzy
w ich umystach oraz ksztaltowanie kultury czytelniczej. Moze prowa-
dzi¢ do wychowywania do schematycznego myslenia i bezrefleksyj-
nych wyboréw (poprzez selekcje ksiazek tozsama z selekcja znaczen,
jakie one niosg, dokonywang przez posrednikoéw), bowiem wiedza
ucznidw powstaje na styku dwoch obszardw: przestrzeni samodzielne-
go myslenia oraz przestrzeni przekazu dorostych?’, to czego dziecko
doswiadcza, co wybiera dla wlasnego rozwoju, zalezy w rownym stop-
niu od tego, co i jak mu si¢ oferuje”?®.

DOBOR LITERATURY
JAKO WEZWANIE DO WEASNEJ AKTYWNOSCI

Zygmunt Bauman w ksiazce Kultura w plynnej nowoczesnosci stwier-
dza, ze: ,Kultura sktada si¢ dzi§ z ofert, nie nakazow; z propozycji,
anie norm>?°. Jednak zaposredniczenie jakiego$ jej elementu, np. sfery
kontaktu dziecka z ksiazka, sprawia, ze w tym wyodrgbnionym obsza-
rze przestaje by¢ pelng oferta, staje si¢ limitowanym wyborem opar-
tym na cudzej optyce oraz waloryzacji znaczen 1 wartosci sprz¢zonych
z formg 1 trescig tekstu literackiego. W tym kontek$cie mozna stwier-
dzié, ze sposob dobierania ksigzek dla dzieci przez dorostych posred-
nikow warunkuje wyksztalcenie si¢ autonomicznej potrzeby korzysta-
nia z débr kultury oraz ksztaltuje autonomi¢ wyboréw dziecka w ogdle
— o ile proponowane lektury pod wzgledem tresciowym i formalnym
beda niejednorodne, w swojej wymowie niedogmatyczne, nielimitowa-

27 Por. D. Klus-Stanska, Od niecheci wobec dziecigcej samodzielnosci myslenia do
przekazu fikcji spolecznej, ,,Studia Pedagogiczne Uniwersytetu Humanistyczno-Przy-
rodniczego Jana Kochanowskiego” 18(2009), s. 20.

28 D. Karwowska-Struczyk, Rozwdj dzieci a ich aktywnosé, ,,Wychowanie w Przed-
szkolu”, 4(2000), s. 206.

29 7. Bauman, Kultura w plynnej nowoczesnosci, Agora, Warszawa 2011, s. 27.
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ne okreslonymi zatozeniami, co do wychowania dziecka, prezentujace
réznorodno$¢ swiata.

Zrozumienie znaczenia kontaktu dziecka z ksiazka jako jednej z prak-
tyk pedagogicznych mogacych do samodzielnosci wzywa¢ wymaga
przeprowadzenia rozgraniczenia pomiedzy tradycyjnie rozumiang pe-
dagogiczna funkcja ksigzki (dydaktyczno-wychowawcza, instrumental-
ng, a zatem uznajaca mtodego czytelnika jedynie jako przedmiot za-
mierzonego przez dorostych oddziatywania za posrednictwem ksiazki)
a uznaniem komunikacji literackiej dziecka jako obszaru doswiadczania
wielowymiarowego Swiata i otwartych, a nie z gory okreslonych senséw
prezentowanej rzeczywistosci.

Inaczej ujmujac to zagadnienie, warto odwota¢ si¢ do dwoch typow
krytyki ksigzki dziecigcej omowionych przez Grzegorza Leszczynskiego
w tek$cie O krytyce ksigzki dzieciecej’®. Autor prezentuje w ogdle cztery
krytyczne podejscia do literatury dla dzieci: pedagogiczne, socjologiczne,
estetyczne 1 paistyczne. Omawiajac krytyke pedagogiczng, badacz pod-
kresla, iz ta praktyka analizowania, a nastgpnie wartosciowania dziela,
opiera si¢ na stawianych mu wymaganiach formowania postaw, pogladéw
czytelnika oraz ksztaltowania jego wiedzy o $wiecie empirycznym?3! i nie
uwzglednia koncepcji estetycznych, ktore utwor realizuje, lub je marginali-
zuje. Natomiast, prezentujac krytyke estetyczna, podkresla jej nastawienie
na poszukiwanie w niej waznych tresci humanistycznych, finezji artystycz-
nej, formalnej lub tresciowej innowacyjnosci. ,,Podstawowym zadaniem
krytyka [w nurcie estetycznym] jest udzielenie odpowiedzi na pytanie
o takie wartosci estetyczne ksigzki, ktore sa mozliwe do percepcji przez
hipotetycznego odbiorce [...] Innymi stowy: krytyk ocenia i analizuje war-
tosci artystyczne, ich sposoby aktualizacji w dziele, konwencji, tradycji”*2.

To, co w powyzszym przytoczeniu okreslone jest mianem ,,pedago-
gicznego”, a wezesniej zostato omowione jako tradycyjnie rozumiana

30 Por. G. Leszezyniski, O krytyce ksigzki dzieciecej, [w:] tenze, Literatura i ksigzka
dziecigca, Centrum Edukacji Bibliotekarskiej, Informacyjnej i Dokumentacyjnej, War-
szawa 2003, s. 19-42.

31 Por. tamze, s. 21.

32 Tamze, s. 24.



296 EMILIA SMIECHOWSKA-PETROVSKIJ [16]

funkcja pedagogiczna ksiazki, nie jest — jak tatwo to uchwycic¢ — tozsa-
me z postulowanym i opartym na koncepcji Dietricha Bennera wyko-
rzystaniem ksigzki w oddziatywaniu pedagogicznym jako wezwaniem
do wtlasnej aktywnosci.

Niezgoda na potraktowanie tekstow literackich wytacznie jako instru-
mentarium dydaktyczno-wychowawczego nie powoduje jednak wyboru
perspektywy estetycznej jako nadrzgdnej. Chodzi raczej o wrazliwosé
posrednikow zaréwno na walory wychowawcze i poznawcze danego
utworu, jak tez estetyczne, ale rowniez uwzglednienie perspektywy pa-
istycznej*’ — dziecigcego odczytywania utworu, dzieciecego stylu lektu-
ry. Majac na uwadze te perspektywy oceny tekstow literackich dla dzie-
ci z jednej strony oraz swiadomosc¢, iz tylko prezentujgc wielowymiaro-
wa rzeczywisto$¢ stwarzamy warunki dla doswiadczania przez dziecko
wlasnej niezaleznosci i samodzielnych wybordéw, mozemy poprzez pro-
ponowang lekture wzywac¢ do wiasnej aktywnosci jednostke i angazo-
waé ja w proces wychowania. Dzieje si¢ to nie poprzez aplikowanie
wyselekcjonowanych znaczen, sprzezonych z trescia celowo wybranej
(lub bezrefleksyjnie — co zdaje si¢ rownie niebezpieczne jak dyrektywne
wybory) lektury, lecz poprzez rzeczywiste proponowanie réznorodnych
tekstow, czyli ksztaltowanie swiadomosci istnienia ré6znych propozycji
kulturowych i umiejetnosci wyboru z alterujacych opcji (oczywiscie,
dzi¢ki zapewnieniu wczesniej mozliwosci refleksji nad nimi).

Na tym polega wsparcie pedagogiczne dziecka w procesie posred-
niczenia na jego rzecz w doborze tekstow literackich. Jest ono mozli-
we tylko dzigki szacunkowi dla wychowanka jako kogos, kim jeszcze
nie jest, ale kim si¢ stanie. Dzigki temu, w mysl konstatacji Dariusza
Stepkowskiego, wychowanek ,,stopniowoksztattuje wsobierelacje samo-
odniesienia (Selbstverhdltnis) do tresci nauczania-uczenia si¢ [w oma-
wianym przypadku — do propozycji lekturowych i wizji $wiata oraz
wartosci estetycznych sprzezonych z nimi]. Dzieki tej relacji zostaje on
uzdolniony do odpowiedzialnego my$lenia i dziatania34,

33 Por. tamze, s. 26.

34 D. Stepkowski, (R)ewolucja prakseologiczna w mysleniu i dziataniu pedagogicz-
nym wedlug Dietricha Bennera, ,,Seminare” 24(2007), s. 435.
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PODSUMOWANIE

Wezwanie do wlasnej aktywnosci w kontekscie doboru literatury dla
dzieci przez pedagogdéw — dorostych posrednikéw w komunikacji lite-
rackiej dzieci moze by¢ rozwazane na dwoch poziomach uszczegdto-
wienia:

— napoziomie konkretnych propozycji treSciowych i formalnych (czego
reprezentacja sa przytoczone wczesniej wyniki badan, jako negatyw-
ne praktyki doboru tekstow literackich przez dorostych na rzecz dzie-
ci, szczegblnie konstatacje D. Klus-Stanskiej i M. Cackowskiej);

— na poziomie wyzszym i ogdlniejszym, dotyczacym samego podejscia
do literackiej ksigzki dla dzieci (wobec przekonania o wcigz zmie-
niajacej si¢ rzeczywistosci kulturowo-spotecznej) jako przestrzeni,
w ktorej moze dokonywac si¢ transgresja autorytetu pedagogicznego
(posrednika z szacunkiem podchodzacego do dziecka poprzez ofe-
rowane mu ksigzki) w wewngtrzny autorytet dorastajacej jednostki
(zdolnej dokonywa¢ samodzielnych wyboréw i $wiadomej mozli-
wych opcji).

Odnosi si¢ rowniez do dwdch podmiotdéw interakceji pedagogicznej:
pedagogdw i dzieci. Bowiem i ci pierwsi musza si¢ ,,samowezwac” do
aktywnosci, by dokonywane przez nich wybory i praktyka lekturowa
zmienily utrzymujacg si¢ od wielu lat ztg jako$¢ posredniczenia pomig-
dzy ksiazka literacka a dzieckiem w miodszym wieku szkolnym. Stad
koniecznos$¢ pedagogizacji posrednikdw réznymi sposobami, rowniez
poprzez systematyzowanie istniejacych w literaturze przedmiotu propo-
zycji kryteriow doboru ksigzek literackich dla dzieci oraz prezentowanie
negatywnych wynikdw badan, by prowokowa¢ dziatania ewaluacyjne
i ukierunkowac na pozytywng zmiang.
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CALL FOR SELF-ACTIVITY
IN THE CONTEXT OF THE SELECTION
OF BOOKS FOR CHILDREN BY TEACHERS

A book is an important mean of cultural message, a source of
knowledge which shapes needs and aesthetic assessments. Child’s
contact with a book requires a strong adult intermediator, because the
manifestation of reading requirements is not obvious for children’s
development; this is the consequence of the initiation process, where
a book is brought within personal experiences of a child and a litera-
ry contact. The main objects of the article is: to describe mediating
adults in the contact between a child and a book as the effect of the
decisions and choices of adult intermediaries, to present criteria for
selecting books of children’s literature published in scientific publi-
cations and to report the research results about reading preferences of
intermediaries.

The conception of the article is based on theory formulated by
Dietrich Benner about call for self-activity as a pedagogical activity.
In this context article discusses the possible impact of pedagogical ac-
tivity through the selection of books for children and shows the child’s
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contact with the book as an area of teaching the awareness of the dif-
ferent cultural proposals and skill of individual selection from existing
options.

Key words
Children’s literature, intermediator, call for self-activity, criteria for
selecting books, reading preferences.



