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Pedagogika dotyczy realnego cziowieka. Jest nauka o wychowy-
waniu, ksztatceniu i samoksztatceniu cztowieka w ciggu catego zycia.
Pedagogike interesuje nie tylko to, ,,co jest”, lecz réwniez to, ,,co moze/
powinno si¢ sta¢”. Wychodzac od szczegolnej pozycji cztowieka we
wszechswiecie, stwierdza, ze jest on wezwany do ustawicznego, twor-
czego dziatania. Edukacja wigze si¢ w sposob zasadniczy z szansg czto-
wieka ,,mozliwego”, warunkami jego rozwoju i tworczego dziatania, za-
rowno w wyniku intencjonalnych procesow edukacyjnych, jak osobistej
samoedukacji. Jest ona czym$ znacznie wigcej niz tylko ,,wiedza ogdl-
ng”. Pojecie edukacja nie odnosi si¢ tylko do o$wiaty lub ksztatcenia za-
wodowego, ale do pelnej formacji osoby. W edukacji dostrzega si¢ czyn-
nik zmian, przypisuje si¢ jej podstawowa role w rozwoju spoteczenstwa,
kreowania nowego tadu spotecznego i wyzwalania mozliwosci rozwo-
jowych zarowno poszczegolnych ludzi, jak i duzych grup spolecznych.
Jest zatem konieczne, aby wartosci, ktére czlowiek wybiera i do ktorych
dazy swoim zyciem, byly prawdziwe, poniewaz tylko dzigki prawdzi-
wym wartosciom moze stawac si¢ lepszy, rozwijajac w petni swoja natu-
re. Cztowiek nie znajduje prawdziwych wartosci, zamykajac si¢ w sobie,
ale otwierajac si¢ i poszukujac ich takze w wymiarach transcendentnych
wobec niego samego. Jest to konieczny warunek, ktory kazdy powinien
spehic, aby stac si¢ soba 1 wzrasta¢ jako osoba dorosta i dojrzata.
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Stowa kluczowe
Osoba, edukacja, wartosci, wiedza, wychowanie.

Pedagogika dotyczy realnego czltowieka. ,,Jest nauka o wychowy-
waniu, ksztatceniu i samoksztalceniu cztowieka w ciggu calego zycia.
Zatem w jej sktad wchodza wychowanie i ksztatcenie jako dziatania
dosrodkowe — oddziatywania bezposrednie lub posrednie cztowieka na
cztowieka w ciggu catego zycia — oraz samoksztaltowanie, samowycho-
wanie, samodoskonalenie czlowicka w ciggu zycia (dziatania odsrod-
kowe). W tej koncepcji kluczowymi terminami sg: wychowanie, ksztat-
cenie, samoksztaltowanie cztowicka w ciggu calego zycia”'. W obsza-
rze swoich dociekan pedagog podejmuje zagadnienia metodologiczne,
antropologiczne, aksjologiczne, etyczne, estetyczne i prakseologiczne.
Nie moze zatem poprzesta¢ na analizie sytuacji, opisie i interpretacji
rzeczywisto$ci, nie wyciagajac z niej uzytecznych dla edukacji wnio-
skéw. Punktem wyjscia powinna by¢ dla niego $wiadomos¢ tego, ze
edukacja mtodego pokolenia nigdy nie przebiega w izolacji od sytuacji
spoteczno-moralnej catego spoteczenstwa, a wspolczesnie nie dokonuje
si¢ tez poza zasiggiem idei 1 wptywow kulturowych i cywilizacyjnych.
Ztozonos¢ przedmiotu badan pedagogiki otwiera ja na inne dyscypliny
i czyni konieczng wspoltprace z naukami antropologicznymi, aksjolo-
gicznymi, psychologicznymi, socjologicznymi i Swiatopogladowymi.

Pedagogike interesuje nie tylko to, ,,co jest”, lecz rdwniez to, ,,co
moze/powinno si¢ sta¢”. Wychodzac od szczegdlnej pozycji cztowie-
ka we wszechswiecie, stwierdza, ze jest on wezwany do ustawicznego,
tworczego dziatania. Integrujac wiedze innych nauk skupiajacych sig
fragmentarycznie na zjawisku wychowania i ksztalcenia, odpowiada
zarazem na potrzebe poszukiwania odpowiedzi na podstawowe pyta-
nia o sens zycia, o mozliwosci rozwoju, o funkcjonowanie i wspiera-
nie cztowieka w jego skomplikowanym $§wiecie. ,,Jesli wiec uwzgled-
ni¢ pedagogike jako nauke antropologiczng o takim cztowieku, jakim

' S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, GWP, Gdansk 2006,
s.22-23.
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jest dziecko, jako o pewnej bytowej catosci, jako nauke ujmujaca tegoz
cztowieka w perspektywie procesu jego osobowego dojrzewania i od-
najdywania swego miejsca posrdd ludzi w §wiecie ich kultury, posrod
zjawisk przyrody jako czastki tegoz §wiata, ale tez i wobec doswiadcza-
nej metafizyki swego istnienia, to jest ona zarowno naukg realna, jak
i uniwersalng. W jej pole zainteresowan wkraczaja bowiem, sitg rzeczy,
wszelkie nauki oraz ich metodologie, a dziecko staje si¢ faktycznym
przedmiotem badan zaréwno antropologii biologicznej, kulturowej, jak
tez filozoficznej?.

EDUKACJA W PELNEJ FORMACJI CZLOWIEKA

Edukacja wpisuje si¢ w rozwoj poszczegdlnych ludzi oraz w zycie
spoteczenstw. Jest podstawg dla rozwoju osoby i dla integracji spotecz-
nej. Odgrywa ona istotna rolg tak z punktu widzenia jednostki, jak i jej
miejsca w zastanym i tworzonym przez nig wielowymiarowym $wiecie.
,Edukacja to wigc ogot wplywdw na jednostki i grupy ludzkie, wpty-
wow sprzyjajacych takiemu ich rozwojowi i wykorzystywaniu posiada-
nych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staty si¢ swiadomymi
i tworczymi cztonkami wspdlnoty spotecznej, narodowej, kulturowe;j
i globalnej oraz by staly si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji, niepo-
wtarzalnej 1 trwatej tozsamosci i odrgbnosci, byty zdolne do rozwijania
wlasnego JA poprzez podejmowanie «zadan ponadosobistychy, poprzez
utrzymywanie cigglosci wlasnego JA w toku spehienia «zadan daleki-
ch»3. Edukacja zatem wigze si¢ w sposob zasadniczy z szansg czto-
wieka ,,mozliwego”, warunkami jego rozwoju i tworczego dziatania,
zaréwno w wyniku intencjonalnych procesow edukacyjnych, jak i oso-
bistej samoedukacji. Prawda rozwoju tkwi w jego integralnosci: jesli nie
obejmuje catego cztowieka i kazdego cztowieka, rozwdj nie jest praw-

2 K. Ablewicz, Czlowiek jako metodologiczny problem pedagogiki, ,,Horyzonty Wy-
chowania” 1(2002)1, s. 88-89.

3 Z. Kwiecitiski, Dziesiecioscian edukacji (skladniki i aspekty — potrzeba caloscio-
wego ujecia), [W:] Wprowadzenie do pedagogiki. Wybor tekstow, red. T. Jaworska,
R. Leppert, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, s. 37-38.
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dziwym rozwojem. Zatem, jak podkresla Teresa Hejnicka-Bezwinska,
,,w rekonstrukcji zatozen przyjmowanych we wspotczesnych dyskur-
sach o edukacji, z ktérych jeden zostat wykreowany przez epoke no-
woczesna, a drugi jest odpowiedzia na krytyke spotecznej praktyki
(w tym takze pedagogiki) epoki nowoczesnej, odwota¢ si¢ musimy [...]
do perspektywy poznawczej antropologii edukacji i poszukiwaé «uwa-
runkowanych historycznie i epistemologicznie regut budowy wypowie-
dzi na temat edukacji» wykreowanych w obydwu tych epokach™.
Cztowiek jest celem kazdego ludzkiego dziatania, takze w planie spo-
tecznym. W nowej formacji spotecznej, ksztattowanej przez rewolucjg in-
formatyczng, pojawia si¢ tez nowa forma kapitatu. Obok takich form, jak:
ziemia, surowce, pienigdze i ich ekwiwalenty, §rodki produkcji, techniki
i technologie, nowa formga kapitatu staje si¢ wiedza. Wiedza, to uktad wia-
domosci, ktore uznajemy i potrafimy uzasadnié. Jako rezultat psychiczne-
g0 procesu poznawania, jest pewnym stanem psychicznym, stanem po-
siadania poje¢ i sadow (o czyms) czy dyspozycja do ich posiadania, albo
trescig uzyskanych (uznanych) sadow. Wspdtczesnie rozwazane sa cztery
(zazgbiajace si¢) grupy problemdéw dotyczacych wiedzy, a mianowicie: jej
natury, typow, przedmiotow i zrodet. Ze szczegdtowa wiedza nie pokrywa
si¢ madros¢, cho¢ ja zaktada w tym stopniu, w ktérym jest ona potrzebna
do wiasciwego postepowania w konkretnych okolicznosciach. Przejawy
madrosci sa zalezne od danej kultury, a w szczegdlnosci od religii i filozo-
fii. Zrodtem madrosci jest zaréwno doswiadczenie osobiste, jak i zdrowo-
rozsagdkowa obserwacja zachowania ludzi oraz prawidlowosci przyrody.
Zdobyta przez cztowieka madrosé jest rodzajem wiedzy nalezacym do jego
$wiatopogladu’. ,,Dla wielu edukacja jutrajest dewiza, ktora odnosi si¢ tak-
ze do promocji, rozwoju i doskonalenia oswiaty na wszystkich jej szcze-
blach. Idzie nie tylko o kwestie nauczania i ksztalcenia, ale rowniez o cnoty

4 T. Hejnicka-Bezwiniska, Antropologiczny punkt widzenia a poszukiwanie peda-
gogicznego sensu edukacji w spolecznym dyskursie o edukacji, [w:] Antropologiczna
pedagogika ogdlna, red. M. Nowak, P. Magier, 1. Szewczak, Wydawnictwo Gaudium,
Lublin 2010, s. 23.

5 Por. J. Herbut, M. Zardecka, Mgdrosé, [w:] Leksykon filozofii klasycznej, red.
J. Herbut, TN KUL Lublin 1997, s. 351-352; T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika 0gol-
na, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 29-32.
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uniwersalne, takie jak: dojrzato$¢ obywatelska, umiejetnos¢ radzenia sobie
z frustracja, samodyscyplina, samokontrola czy gotowos¢ do ponoszenia
odpowiedzialnosci™.

W edukacji dostrzega si¢ czynnik zmian, przypisuje si¢ jej podstawo-
wa rolg w rozwoju spoteczenstwa, kreowania nowego tadu spotecznego
1 wyzwalania mozliwosci rozwojowych zaréwno poszczegdlnych ludzi,
jak 1 duzych grup spotecznych. Procesy edukacyjne, ktore dokonuja
si¢ w realiach konkretnego, wspdtczesnego Swiata, maja jednoczesnie
przyczynia¢ si¢ do realizacji nowego ksztattu przysztosci. Przysztosé
jest szansg i mozliwoscia, ktore wypetia¢ trzeba okreslonymi tre$cia-
mi i wartosciami. Edukacja ,,to co§ znacznie wigcej niz tylko «wiedza
ogolnay (ang. common knowledge). Zawiera ona w sobie nie tylko pew-
ne umiejetnosci, lecz rowniez podej$cie do rzeczywistosci, podstawo-
we sposoby wartosciowania, postawy estetyczne, moralne i politycz-
ne”’. Problematyka edukacyjna dotyczy zawsze konkretnego cztowie-
ka ,,wrzuconego” w konkretng rzeczywistos¢ dziejowa. W tym sensie
,»W obliczu rozlicznych wyzwan edukacja jawi si¢ jako szansa, ktora
nalezy bezwzglednie wykorzysta¢ w dazeniu ludzkosci do ideatow po-
koju, wolnosci i sprawiedliwosci spotecznej. [...] Nie jest ona «cudow-
nym srodkiem» ani zakleciem «sezamie, otwdrz si¢» wprowadzajacym
w $wiat, ktory urzeczywistnil wszystkie idealy. Jest z pewnoscia tylko
jednym ze sposobow, lecz w wigkszym stopniu niz inne stuzacym bar-
dziej harmonijnemu, autentycznemu rozwojowi ludzi®,

% A. Radziewicz-Winnicki, Emancypacja spoleczna a klopoty z instytucjonalizowa-
niem sie ,, edukacji jutra” w postmonocentrycznym ladzie spolecznym, [w:] Edukacyjne
wyzwania w krajach postkomunistycznych, red. K. Polak, B. Urban, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 45.

7 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, thum.
z jez. niem. J. Kochanowicz, WAM, Krakéw 2005, s. 105. ,.Jest to cel adresowany do
spoteczenstwa przysztosci — spoleczenstwa, w ktorym wiedza jest warunkiem rozwoju
spoleczno-gospodarczego. Chodzi przy tym o wiedzg deklaratywna (wiedza ze) i wiedzg
proceduralng (wiedza jak). Ta ostatnia umozliwia przejscie od wiedzy do umiej¢tnosci”
(S. M. Kwiatkowski, Glowne problemy wspélczesnej edukacji, ,,Edukacja Ustawiczna
Dorostych” (2005)4, s. 10).

8 Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacuques’a Delorsa, thum.
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Edukacja jest spoiwem konstrukcji trwatego rozwoju ludzkiego.
Trwaty rozwoj ludzki nalezy rozumie¢ w sensie postepu opartego na po-
lepszeniu jakosci wszelkiej dziatalnosci ludzkiej. ,,Proces taki zaktada
odwotanie si¢ do uniwersum trwatych wartosci, ale i otwarcie na warto-
$ci nowe, prezentowane przez kulturg popularna i bedace owocem prze-
mian cywilizacyjnych. Uwzglednienie ich jest konieczne, jesli nie mamy
tworzy¢ kolejnych utopii. Jest to wezwanie edukacji zorientowanej na
XXI wiek™. Edukacja jest sztukg uzywania wiedzy o sobie i o rzeczach
wokot nas dla rozwoju ludzkich sprawnosci sadzenia, wybierania, rozu-
mowania i wykorzystywania. Be¢dac niepowtarzalnym doswiadczeniem,
edukacja jest ustawicznym ksztattowaniem istoty ludzkiej, jej wiedzy
1 umiejetnosci, lecz rowniez jej zdolnosci osadu i1 dziatania. ,,Przed edu-
kacja stoi zatem problem dotyczacy tego jak wychowywaé ludzi, aby
z jednej strony potrafili oni osiggna¢ sukces zyciowy w szybko zmienia-
jacych si¢ warunkach i trudnych okoliczno$ciach, a z drugiej natomiast,
aby potrafili przeksztatca¢ rzeczywisto$¢ zgodnie z humanistycznymi
warto$ciami etycznymi i pokonywaé trudnosci i zagrozenia wspotcze-
snego $wiata”!?, Doskonalenie poszczegdlnych dziedzin ludzkiego po-
znania jest zawsze dobra podstawa dla pelnej i optymalnej aktualiza-
cji catego cztowieka. ,,W petni podmiotowe, osobowe funkcjonowanie
wymaga rozwoju wszystkich funkcji psychicznych, mozliwie wysokich
kompetencji intelektualnych i emocjonalnych, dazenia do mozliwie wy-

z jez. fr. W. Rabczuk, Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich, Wydawnictwa UNE-
SCO, Warszawa 1998, s. 9.

9 1. Gajda, Czlowieczenstwo sensem Zycia i odpowiedzialnym zadaniem edukacji,
[w:] Edukacja zorientowana na XXI wiek, red. J. Gajda, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2000, s. 274. Edukacja zatem, aby spelni¢ w catosci
swoja misj¢ — jak wskazuje Raport Jacquesa Delorsa — powinna organizowac si¢ wokot
czterech aspektow ksztalcenia, ktore przez cate zycie beda niejako dla kazdej jednostki
filarami jej wiedzy. Sg one nastgpujace: a) uczy¢ sig, aby wiedzie¢; b) uczy¢ sig, aby
dziatad; c) uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie; d) uczy¢ sig, aby by¢. Por. Edukacja, dz. cyt.,
s. 85-97; S. Chrobak, Uczy¢ sig, aby by¢ — perspektywa wychowania poczqgtku XXI wie-
ku, [w:] Przemiany w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje, rzeczywistos¢ edukacyyj-
na, red. W. Korzeniowska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2002, s. 43-50.

10° A, Sniegulska, Dylematy edukacji w obliczu probleméw XXI wieku, [w:] Eduka-
cyjne problemy czasu globalizacji w dialogu i perspektywie, red. A. Karpinska, Trans
Humana, Biatystok 2003, s. 237.



[7] EDUKACJA — WIEDZA ZDOLNA UKIERUNKOWAC CZLOWIEKA ... 59

sokiego poziomu dojrzatosci osobowosciowej. Oczywistym warunkiem
jest wiec poziom i jako$¢ edukaciji”!!. Edukacja i prawo do niej jest za-
tem uprawnieniem cztowieka do doskonalenia swego poznania, mitosci
1 postepowania, tworczosci, a takze doskonalenia religijnego na mocy
faktu bycia osoba.

OD-BUDOWAC REALISTYCZNY OBRAZ CZELOWIEKA

Znaczenie stowa ,realizm” zmienia si¢ w zaleznos$ci od réznych
kontekstow filozoficznych. Realizm metafizyczny glosi, ze pewne
byty, a w szczegdlnosci $wiat zewnetrzny dany nam w do$wiadcze-
niu zmystowym, istnieja realnie, to znaczy niezaleznie od aktéw po-
znawczych podmiotu. Realizm teoriopoznawczy natomiast glosi, ze
byty istniejace realnie sa poznawane tak co do ich istnienia, jak i co
do przynajmniej niektorych wlasnosci. Realizm teoriopoznawczy nie
przyjmuje wrodzonych poje¢ czy idei, skierowuje cztowieka do kon-
templacji, sadzenia i rozumowania. W faktycznych rozwazaniach filo-
zofoéw te wersje realizmu sa ze soba splecione, przy tym jedni widza
w nich ostatecznie problematyke epistemologiczng, inni za$ metafi-
zyczng. Realistyczne stanowisko uwidacznia si¢ gtdéwnie w dwodch
istotnych dla metafizyki i teorii poznania kwestiach: istnienia i po-
znawania 0golow (uniwersalia) oraz istnienia i poznawania swiata ze-
wnetrznego. Realizm zmusza do postrzegania $wiata takim, jakim on
jest. Nie pozwala na fikcje, iluzje, utopie czy, ogélnie rzecz biorac, na
idealizm. Realnie istniejacy $wiat jawigcy si¢ w naszym poznaniu sta-
nowi podstawe racjonalnego rozumienia samego poznania. Poznanie
bowiem nie jest jakim$ a priori w stosunku do $wiata, ale budzi si¢
w nas poprzez oddziatywanie tego swiata na nasz aparat poznawczy.

1 K. Olbrycht, Kluczowe problemy wychowawcze w krajach postkomunistycznych,
[w:] Edukacyjne wyzwania, dz. cyt., s. 33. ,,Wiadomosci i umiej¢tnosci maja charakter
drugorzedny, na pierwszym miejscu staje jakos$¢ cztowieka — jego otwarcie na ludzi
i $wiat, wyobraznia, mobilnos¢, wrazliwos¢ spoleczna, cieckawos¢ $wiata, poczucie od-
powiedzialnosci za nastgpstwa podejmowanych dziatan, motywacja czynienia dobra”
(E. A. Wesotowska, O perspektywe globalng w mysleniu humanistycznym, ,Kultura
i Edukacja” (1992)1, s. 17).
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Wyzwala w nim akty poznania, a nastepnie umozliwia namyst nad sa-
mym faktem poznania $wiata!?.

U podstaw wychowania jest wczesniej przyjeta koncepcja czlowie-
ka i jego dziatania — tego rodzaju idee (koncepcje) pozwalaja lepiej
zrozumie¢, co oznacza ,.stawac si¢ cztlowiekiem”, a wigc takze, w ja-
kim kierunku majg zmierza¢ nasze energie i wysitki wychowawcze.
Cztowiek bowiem to realnie istniejacy byt jednostkowy, cielesno-du-
chowy, podmiotujacy relacje wyznaczone przez wilasciwosei, ktére
posiada ze wzgledu na swoje istnienie i ze wzgledu na swojg istote.
Jako byt osobowy, obdarzony godnoscia, nie tylko stanowi cel dziatania
swojego i innych, lecz takze jest w swym dziataniu zwigzany realnymi
relacjami z drugimi ludzmi, ktérzy majg prawo spodziewac si¢ pomo-
cy od innych Iub tez zaprzestania dzialania, ktére im szkodzi. Realizm
moze wiec stanowi¢ dla cztowieka podstawe do ciggtego doskonalenia,
nabywania sprawnosci, kontemplacji, wychowania uczué, by nie ule-
ga¢ chwilowym fascynacjom. Filozofia realistyczna, z ktdrej wyrasta
wychowanie, jest opisem spotkania i obecnosci 0sdb i oznacza przede
wszystkim skoncentrowanie si¢ na osobowym rozwoju zaréwno peda-
goga, jak i wychowanka. Wskazuje na perspektywe humanizacji wy-
chowania, wielkodusznosci, metanoi i dlugomyslnosci, a w konsekwen-
cji jest usprawnieniem cztowieka w madrosci. Zatem na ptaszczyznie
wychowania realizm wymaga kazdorazowo osobowego i indywidual-
nego podejscia, zwigzanego z odczytaniem, kim jest cztowiek!3. W tym
kontekscie istotne jest nie tylko to, jak si¢ wychowuje, co czyni¢ w wy-

12 Por. J. Herbut, Realizm, [w:] Leksykon filozofii, dz. cyt., s. 459-461; M. Krasno-
debski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, Szkota Wyzsza
Przymierza Rodzin, Warszawa 2008, s. 18-20.

13 Por. P. Skrzydlewski, Rola filozofii realistycznej w ksztaltowaniu sie ludzkiej kul-
tury prawnej, ,,Cztowiek w Kulturze” 19(2007), s. 209-212; M. Krasnodebski, dz. cyt.,
s. 405-414. ,,Wspolczesny zwrot antropocentryczny jest pozbawiony nadziei, poniewaz
odrzuca realizm. Glosi, ze to ukonstytuowane przez cztowieka znaczenie okresla, co
jest realne, co jest prawdziwe i co jest moralne. Wtasnie dlatego od czasu Encyklopedy-
stow Oswieceniowych historia ludzkosci stata si¢ «nowa» metafizyka. Ludzkie znacze-
nie, ludzkie dziatania i wydarzenia ustanawiaja porzadek rzeczywistosci 1 historia bada
przebieg tego porzadku” (T. A. Michaud, Realizm: jedyna droga przekroczenia progu
nadziei, thum. z jez. fr. R. Lizut, ,,Cztowiek w Kulturze” 19(2007), s. 279).
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chowaniu, czemu ono stuzy, lecz takze pytanie o to, co ono oznacza, co
istotnego wnosi, dlaczego w ogdle je podejmujemy.

Proces wychowania nie dokonuje si¢ w prozni. Zatem ,,pojecie «edu-
kacja» nie odnosi si¢ tylko do oswiaty lub ksztalcenia zawodowego,
waznych czynnikéw rozwoju, ale do pelnej formacji osoby. W zwiazku
ztym trzeba podkresli¢ aspekt problematyczny: zeby wychowywac, trze-
ba wiedzie¢, kim jest osoba ludzka, zna¢ jej natur¢. Rozpowszechnianie
si¢ relatywistycznej wizji tejze natury stawia przed wychowaniem
powazne problemy, zwlaszcza przed wychowaniem moralnym, unie-
mozliwiajgc jej szerzenie w wymiarze uniwersalnym”!'4. Spojrzenie na
koncepcje czlowieka poprzez pryzmat realizmu pozwala na odroznie-
nie porzadku poznania i bytowania. Roznica tych porzadkdéw wyznacza
granic¢ pomi¢dzy mysleniem a istnieniem, poznaniem a bytowaniem.
Nie jest to tylko odroznienie terminologiczne, ale przede wszystkim
wskazanie na rozne sposoby odczytywania rzeczywistosci. Realizm,
to pierwszenstwo bytowania przed poznaniem. Realno$¢ jest zasadni-
cza, pierwsza i ona jest spowodowana przez istnienie (akt istnienia).
Wychodzac od istnienia cztowieka, identyfikuje si¢ kolejno wspotsta-
nowigce cztowieka inne elementy strukturalne. Zarazem jasno widac,
ktére z tych elementéw podlegaja wychowujacemu je wptywowil>.

Wychowywanie zaktada dynamiczng strukturg cztowieka, to znaczy
jego stawanie si¢ i zmienianie, a to z kolei rozumiane jest jako impliku-
jace mozliwos$¢ zmieniania si¢ na lepsze. Cztowiek, ktdry sig¢ staje, musi
zawiera¢ w sobie nie tylko mozno$¢ warunkujgca sam proces stawania
sie, zmiany, ale musi mie¢ wytyczony cel — ideat czy idee¢, wedle ktorej
i ku ktorej owo stawanie si¢ ma by¢ kierowane. ,,Cztowiek to jedyna
istota w calym widzialnym §wiecie stworzonym, ktora nie tylko zdol-
na jest wiedzie¢, ale takze zdaje sobie sprawe z tego, ze wie, i dlatego
pragnie pozna¢ istotng prawde tego, co postrzega. Nikomu nie moze
by¢ naprawde obojetne, czy jego wiedza jest prawdziwa. Jesli czlowiek
odkryje, ze jest fatlszywa, odrzuca jg; jesli natomiast moze si¢ upew-

14 Benedykt X VI, Encyklika Caritas in veritate, 61.
15 Por. M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wykiady bydgoskie, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Navo”, Warszawa 1997, s. 58-64; M. Krasnodg¢bski, dz. cyt., s. 194-199.



62 STANISEAW CHROBAK [10]

ni¢ o jej prawdziwosci, doznaje satysfakcji. [...] Stlusznie uwaza sie, ze
cztowiek osiagnat wiek dojrzaly, jesli potrafi o wtasnych sitach odroznic
prawde od falszu i wyrobi¢ sobie wiasny osad o obiektywnym stanie
rzeczy. Tu wlasnie znajduje si¢ motywacja wielorakich poszukiwan!®.
Stawanie si¢ cztowieka zawsze dzieje/dokonuje si¢ w nim samym, ale
takze wobec czegos. Praca nad spelieniem siebie jako osoby, praca nad
sobg, jest pracg catego zycia. Pedagog staje wigc przed zadaniem wy-
posazenia wychowanka w sprawnosci i struktury, ktore moga mu w tej
pracy by¢ potrzebne, a takze przed zadaniem cierpliwego motywowa-
nia go do podejmowania konstruktywnych dziatan. Odpowiedzialno$é¢
osobowa pedagoga obejmuje przestrzen przecinania si¢ i naktadania sig¢
odpowiedzialnosci zawodowej, spotecznej oraz indywidualnej, trakto-
wanych w spos6b osobowy wychowankdow!”.

Wychowanie jest przechodzeniem od moznosci do aktu, czyli nabywa-
niem realnej doskonatosci, ktora nie istniata wezesniej. Nie jest ono wzra-
staniem z niczego, ale zaktada realng mozliwos¢ rozwoju i ontologiczne-
go ubogacania si¢. Wszelkie wigc teorie cztowieka powinny zmierza¢ do
realizmu, bronigc si¢ przed dualistyczng jego koncepcja, w ktdrej zawsze
dochodzi do przeakcentowania badz jego wymiaru duchowego (homo
spiritualis), badz biologicznego czy ekonomicznego (homo biologicus,
oeconomicus). Tak wiec podstawowa wartoscig jest i pozostaje osoba
ludzka i jej petne, integralne urzeczywistnianie si¢ jako osoby'®. | Kazda
osobe ludzka cechuje w aspekcie dynamicznym potencjalnos$é. Czlowiek
nie jest bytem «domknigetymy», «zakonczonym» w ksztalcie swojego czto-
wieczenstwa. Przychodzi na §wiat w duzej mierze jako istota potencjalna;
jego zycie w pewnym sensie mozna zdefiniowac jako proces aktualizacji

16 Jan Pawel II, Encyklika Fides et ratio, 25.

17 Por. K. Olbrycht, Prawda, dobro i pickno w wychowaniu cztowieka jako osoby,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 201-205. ,,Cztowiek, ktory sie
staje, musi zawiera¢ w sobie nie tylko moznos$¢ — dynamis — warunkujaca sam proces sta-
wania si¢, zmiany, ale musi mie¢ wytyczony cel —ideat czy idee, wedle ktdrej owo stawa-
nie si¢ ma by¢ kierowane. [...] nie jest to przeciez nic innego, jak idea czlowieczenstwa”
(W. Strozewski, W kregu wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakéow 1992, s. 37).

18 Por. M. Nowak, Osoba i wartos¢ w pedagogice ogélnej, [w:] Antropologiczna
pedagogika ogdlna, dz. cyt., s. 50-55.



[11] EDUKACJA — WIEDZA ZDOLNA UKIERUNKOWAC CZLOWIEKA ... 63

tych cech i wartosci, ktore zostalty mu zadane w chwili poczecia. |...]
Trzeba jednak pamigtaé o tym, iz cztowiek jest osoba, strukturg stala
i niezmienna, i zarazem zmienia si¢ jako osoba”!®. Zatem filozofia reali-
styczna proponuje integralng wizje wychowania i ksztatcenia cztowieka.
Czlowiek jako taki, jest zawsze kim$ danym, ale 1 zadanym.

EDUKACJA - TROSKA O AUTENTYCZNE WARTOSCI

Ten, kto wychowuje, musi przede wszystkim wiedzie¢ ku czemu chce
albo powinien wychowywac. Terminy typu: ,,edukacja ogolna”, ,,wie-
dza”, ,,umiejetnosci”, ,,dzielnos$é”, ,.kompetencje” mogg pehnic funkcje
orientacyjng tylko wtedy, gdy dokona si¢ ich konkretyzacji za pomoca
dodatkowych okreslen. Trzeba wskazaé, jakie elementy sktadowe po-
siada ideal ,,edukacji ogélnej”? Jakie ma cechy? O jaki rodzaj ,,wiedzy”
i,,umiejetnosci” chodzi? W jakiej dziedzinie powinni by¢ ,,dzielni” lub
.kompetentni” cztonkowie danej grupy? Ideal ,,edukacji ogélnej” lub
wspolnej wszystkim ,,podstawowej dzielnosci” jest konieczny, lecz nie-
wystarczajacy ani dla osobistej orientacji w $wiecie wartosci, ani dla
trwatego fadu spotecznego. Rowniez w zyciu osobistym nie wystarczy
czastkowy ideal ,,edukacji ogdlnej”, gdyz zawiera on tylko minimum
cech, ktorych nie powinno brakowaé¢ nikomu, kto chce by¢ uznany
za dojrzatego obywatela miasta, panstwa i swiata. Oprécz tego kazdy
cztowiek — w obliczu niezliczonych mozliwosci dziatania, szans i nie-
bezpieczenstw — powinien sam zdecydowac, jakim zadaniom chce sig¢
poswiecié, jakiej sprawie stuzyé, w jakim kierunku si¢ doskonali¢??.
,,Pedagogika bowiem jest zarazem wiedza (lub korzystaniem z wiedzy),
madroscig rozumienia zycia i uprzejrzystniania jego perspektyw, wraz-
liwosciag na potrzeby rozwojowe ludzi w imi¢ rozwoju ich ku warto-
Sciowosci i upelnomocnianiu, a zarazem jest budowaniem kompetencji
do dzialan na rzecz rozwoju”?!. Pedagogika poszukuje szansy na lep-

19 W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej, ,,Ethos” 75(2006)3, s. 59-60.

20 Por. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika, dz. cyt., s. 104-118.

21 7. Kwiecinski, Edukacja wobec wyzwarn demokracji. Wystgpienie na otwarcie
I Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, [w:] Demokracja a oswiata, ksztalcenie
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sze zrozumienie swiata ludzi 1 $wiata ich idei, a zatem rowniez mozli-
wosci wzbogacenia refleksji o wychowaniu. Zadaniem pedagogiki nie
jest tylko dostosowywanie edukacji do przemian cywilizacyjnych, ale
wspolpartycypacja w nich i kreowanie wizji przysztosci, przygotowanie
kazdej jednostki do kreatywnego uczestniczenia w kulturze 1 cywiliza-
cji informacyjnej. ,,Zagubienie albo zanik paidei i celu wychowawczego
wiedzie do ciasnej wizji, w ktorej edukacja wytwarza raczej specjalistow
niz podmioty posiadajgce solidne wyksztatcenie ogélne i madro$é™?2.

W interesie kazdej spotecznosci lezy troska o wilasne normatyw-
ne punkty orientacyjne oraz ich przekazanie nastepnym pokoleniom.
,Poglady, style zycia, prawa, cele, jakie sobie stawia spoleczenstwo,
w ktérym zyjemy, i obraz samego siebie, jaki ono daje za posrednic-
twem srodkéw przekazu, rzeczywiscie wywieraja wielki wplyw na
ksztaltowanie nowych pokolen, zaréwno pozytywny, jak i negatywny.
Spoteczenstwo nie jest jednak abstrakcja: ostatecznie to my sami je two-
rzymy, WsZyscy razem, wraz z orientacjami, zasadami i przedstawicie-
lami, ktorych sobie obieramy, jakkolwiek role i odpowiedzialnos¢ kaz-
dego sg rdzne. Potrzebny jest zatem wkiad kazdego™??. Osoba ksztaltuje
si¢, poszukujac prawdy i wybierajac wartosci, a takze przyjmujac odpo-
wiedzialnos$¢ za dokonane wybory.

Wspdtczesny kryzys kulturowy jest przede wszystkim kryzysem
orientacji i zdolnosci wartosciowania. Hierarchie wartosci odznaczaja
si¢ pluralizmem, czyli umieszczaniem obok siebie (lub w konkurencji
do siebie) wszelkich norm, ideatéw, koncepcji cztowieka i wytycznych
dziatania oraz ich szybka wymiang. W pojmowaniu wartosci wielu ludzi
przejawia duzg zmiennos¢ i dezorientacj¢. Zauwaza si¢ kryzys wiedzy
na temat tego, do czego nalezy dazy¢, a czego unikaé, co jest wazne,
a co nieistotne, co nalezy ceni¢ bardziej, a co mniej, co nalezy zachowac

i wychowanie. Materialy z II Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, red. H. Kwiat-
kowska, Z. Kwiecinski, Edytor, Torun 1996, s. 13-14.

22 V. Possenti, Wiara, rozum, uniwersytet, ttam. z jez. wt. T. Zeleznik, ,,Spoteczen-
stwo” (2008)3, s. 336.

23 Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania,
,,L’Osservatore Romano” (2008)4, s. 5-6.
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za wszelka cene, a z czego mozna zrezygnowac. Trzeba sobie ponadto
uswiadomi¢, ze ,,wiedza i mozliwosci” lub ,,umiejetnosci i zdolnosci”
nie wystarcza same z siebie do prowadzenia dobrego, samodzielnego
i spolecznie odpowiedzialnego zycia®*. , Jest zatem konieczne, aby war-
tosci, ktére cztowiek wybiera i do ktorych dazy swoim zyciem, byly
prawdziwe, poniewaz tylko dzigki prawdziwym wartosciom moze sta-
wac si¢ lepszy, rozwijajac w petni swoja nature. Cztowiek nie znajduje
prawdziwych wartosci zamykajac si¢ w sobie, ale otwierajac si¢ i po-
szukujac ich takze w wymiarach transcendentnych wobec niego same-
go. Jest to konieczny warunek, ktéry kazdy musi spenié, aby sta¢ si¢
sobg i wzrasta¢ jako osoba dorosta i dojrzata™?.

Przekazywanie warto$ci, nawet tych najbardziej podzielanych i naj-
mocniej utwierdzonych, nigdy nie odbywa si¢ automatycznie. ,,Kazdy
cztowiek i kazde pokolenie musi na nowo i na wtasny rachunek po-
dejmowa¢ swe decyzje. Nawet najwickszych wartosci z przesztosci
nie mozna po prostu odziedziczy¢, musimy je sobie przyswajaé i od-
nawia¢ poprzez osobisty wybor, czesto nielatwy”?°. Potrzeba warto$ci
tym bardziej wzrasta, im silniejsze wyzwania i konflikty wystepuja
w otoczeniu, a poszukiwanie nowych senséw i wartosci, do ktorych
mozna by si¢ odwotywac, nie zawsze przynosi pozytywne rezultaty i po-
zostawia bez odpowiedzi wiele pytan dotyczacych obecnosci cztowieka
w $wiecie, jego egzystencjiiprzeznaczenia. Systemy spoteczne wlaczone
w procesy globalizacji staja si¢ wigc coraz bardziej do siebie podob-
ne, a zarazem coraz wyrazniej zréoznicowane wewnetrznie. W zwigzku
z tym warto przypomnie¢, ze globalizacj¢ trzeba na pewno pojmowaé

24 Por. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika, dz. cyt., s. 21-28.

25 Jan Pawel 11, Encyklika Fides et ratio, 25. ,,Warto$ci, do ktérych odwoluja sie
ideologie, moga by¢ rozmaite: autentyczne i nieautentyczne, rzetelne i zmistyfikowane,
obiektywne i subiektywne. Otdz warto$ci autentyczne, rzetelne, obiektywne, zawieraja
w sobie dos¢ sity, by jako szczegdlna atrakcja apelowac¢ do aksjologicznej wrazliwosci
cztowieka. Najczgsciej nie obiecuja tatwej realizacji. Wymagaja pracy, wywotuja poko-
re wynikajaca z poczucia naszego niedorastania do ich wezwania. Ich immanentna sita
nie zmusza jednak do ich realizacji. Ta jest zawsze niejako warunkowa, apel wartosci
zaczyna si¢ formuta: «jesli chcesz»” (W. Strézewski, dz. cyt., s. 143-144).

26 Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej, dz. cyt., s. 4.
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jako proces spoteczno-ekonomiczny, ale nie jest to jej jedyny wymiar.
Tworza ja osoby i narody, ktdrym ten proces powinien przynies¢ pozy-
tek i rozwdj?’. W tym kontekscie ,.edukacja moze stara¢ si¢ podkreslaé
warto$¢ ludzkiego zycia, przygotowywaé mtode pokolenia do posza-
nowania praw czlowieka, réznorodnosci kulturowej, tradycji etycznych
i religijnych, podstawowych zasad demokracji. Poglgbiona wizja istoty
ludzkiej stanowi ostateczng gwarancje¢ dla spoteczenstwa, ktore w petni
szanuje swoich czlonkéw. Dla chrzescijan tradycja chrzescijanska sta-
nowi historyczne §wiadectwo i nadzieje na jego ostateczng realizacje”?®.
Bez oczywistych prawd religijno-$wiatopogladowych, etycznych i es-
tetycznych nasze zycie osobiste i spoteczne byloby bardziej chaotyczne
niz obecnie.

Thkdhk

Edukacja jest jednoczesnie sprawg spoteczng i sprawa jednostki, sita
sprawczg i1 efektem realizowanych przemian. Wiaze si¢ w sposob za-
sadniczy z szansg cztowieka ,,mozliwego”, warunkami jego rozwoju
1 tworczego dzialania. ,,Edukacja oznacza stan «bycia wyksztatconym/
uksztaltowanymy, osobistg kulture (cultura animi), tak wiec okreslony

27 Por. L. Ribolzi, Problemy i perspektywy wychowania, tham. z jez. wt. P. Borkow-
ski, ,,Spoteczenstwo” (2010)1, s. 125-129.

28 H. Lombaerts, Edukacja z perspektywy europejskiej, ttum. z jez. fr. P. Lacny,
E. Osewska, ,,Horyzonty Wychowania” 1(2002)2, s. 174. ,,Czlowiek nie rozwija si¢
wylacznie dzigki wlasnym sitom, ani tez rozwdj nie moze po prostu przyjs¢ z zewnatrz.
Na przestrzeni dziejow uwazano czesto, ze powotanie do zycia instytucji zagwaran-
tuje ludzkosci korzystanie z prawa do rozwoju. Niestety, za bardzo zaufano tym in-
stytucjom, tak jak gdyby mogly one osiagnac pozadany cel w sposdb automatyczny.
W rzeczywistosci same instytucje nie wystarczaja, poniewaz integralny rozwoj ludzki
jest przede wszystkim powolaniem, a wigc wigze si¢ z wolnym i solidarnym wzigciem
na siebie odpowiedzialnosci przez wszystkich. Rozw¢j 6w wymaga ponadto transcen-
dentnej wizji osoby, potrzebuje Boga: bez Niego albo odbiera si¢ prawo do rozwoju, albo
sktada si¢ go jedynie w rece czlowieka, ktory popadl w przekonanie o samo-zbawieniu
i w efekcie opowiada si¢ za rozwojem odcztowieczonym. Z drugiej strony, dzigki spo-
tkaniu z Bogiem potrafimy nie tylko nie «widzie¢ w innym cztowieku zawsze jedynie
innego», lecz rozpozna¢ w nim obraz Bozy, dochodzac tym samym do prawdziwego
odkrycia innego cztowieka i do dojrzatej mitosci, ktdra «staje si¢ troska o cztowieka
i postuga dla drugiego»” (Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, 11).
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stan czlowieka. Ten, kto optuje za «edukacja harmonijng», ma na mysli
ideal «harmonijnie uksztattowanej osobowosci». [...] To, ze edukacja
winna by¢ harmonijna, oznacza iz: 1. nie powinno jej brakowac niczego
istotnego, waznego lub wartosciowego; 2. jej elementy winny tak do
siebie pasowac, by tworzyly uporzadkowang catos¢”?’. Kazdy cztowiek
jest istotg ztozona, posiada liczne mozliwos$ci dziatania, stoi w obliczu
wielu wymagan, a siebie samego i swoje warunki zyciowe winien tak
uksztattowac, jak jest to korzystne dla niego oraz jego bliznich. Rdzen
tej wewnetrznej kultury tworza obdarzajace sensem oraz dajace oparcie
przekonania oraz postawy zyciowe.
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EDUCATION —- KNOWLEDGE THAT IS ABLE TO STEER A PERSON
IN THE LIGHT OF FIRST RULES AND ULTIMATE GOALS

Pedagogy refers to a real person. It is the science about upbringing,
education and self-education of people during their whole life. Pedagogy
is not interested only in the situation ,,which exists now”, but also in the
things ,,which can be/should happen”. Starting with a special human
position in the universe, it states that people are summoned to act in
a continuous and creative way. Guided by principle, education refers to
a ,,possible” person, conditions of his/her development and creative ac-
tions, both as a result of intentional educational processes, as well as his/
her personal self-education. Education is much more than only ,,general
knowledge”. A notion of education refers not only to education itself
or professional training and important development factors, but also to
a full formation of a person. We can notice a change factor in education
and we can say that education is to play a basic role in development
of society, creating a new social order and releasing development po-
ssibilities for both individual people and big social groups. Thus, it is
necessary to have real values that people can choose and aim at because
only thanks to such real values we can be better and we can develop our
nature to the full extent. People cannot find real values by closing them-
selves off, but they should be opened and should look for these values
also in transcendent dimensions. It is a necessary condition that should
be met by everybody if we want to become ourselves and develop as
a grown-up and mature people.

Key words
Person, people, education, values, knowledge, upbringing.



