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Na przestrzeni rozwoju cywilizacyjnego podejécie do ludzkiego rozumu
przechodzito rozmaite koleje: albo byt niedoceniany, albo wrecz bezkrytycznie
uwielbiany, by nie napisa¢ - ubéstwiany. Skrajne stanowiska, ktére bgdZ ak-
centowatly wytgczng role rozumu ludzkiego w poznaniu i przeksztatcaniu $wia-
ta, badZ dewaluowaty jego znaczenie, niejednokrotnie prowadzity do tragedii
zar6wno na ptaszczyznie osobistej, jak i spotecznej.

Teologia katolicka zawsze podkreslata i doceniata znaczenie ludzkiego
rozumu zaréwno w obszarze dotyczacym poznania Boga i otaczajagcego nas
Swiata, jak réwniez w odniesieniu do samego zycia w wielu jego aspektach.

Czlowiek jako istota wolna i rozumna powotany jest do szukania prawdy,
co nieformalnie czyni go filozofem. W swym zyciu wielokrotnie Kieruje sie
zasadami, ktdérych nie zweryfikowat, ajedynie przyjat ,,na wiare”. Jak pisat Jan
Pawet 11, petna weryfikacja nie moze by¢ jednak do konca zrealizowana i ma
swoje granicel Autor encykliki Fides et ratio, podejmujac wazny temat relacji
miedzy wiarg i rozumem, wzywat wszystkich ludzi dobrej woli do odbudowa-
nia harmonijnej, owocnej i przyjaznej wiezi miedzy tymi dwoma porzadkami
poznania. Te dwie dziedziny wiedzy wzajemnie sie przenikajg, a kazda z nich
ma wilasng przestrzen, w ktorej sie realizuje. Filozofia, rozwijajaca sie przy
zachowaniu wspotbrzmienia z wiarg, stanowi cze$¢ ,,nowej ewangelizacji kul-

t Por. FeR 31.
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tury”, stad Jan Pawet Il zwracat sie z apelem do filozoféw, aby starali sie
dogtebnie poznaé obszary zasadniczych wartosci: prawdy, dobra i piekna, i do
teologoéw, aby przyjrzeli sie filozoficznym implikacjom stowa Bozego2. Reali-
zacja tych postulatow ukazuje bowiem gteboka wiez miedzy madroscig teolo-
giczng i wiedza filozoficzng. Historycznie spotkanie wiary i rozumu odbywato
sie na kilku etapach: od chrzeScijanstwa pierwszych wiekdw przez konstruk-
tywny dialog ojcéw Kosciota z filozofig starozytng i wcigz aktualng propozy-
Cja Sw. Tomasza z Akwinu w rozwigzywaniu relacji zachodzacej miedzy wiarg
i rozumem az do najnowszych koscielnych dokumentéw3. Wielokrotnie Magi-
sterium Kosciota podkreslato, ze wiara i rozum, choé odrebne, to jednak nie sg
sprzeczne, a konflikt miedzy nimi jest sztucznie wywotany (por. Sobér Waty-
kanski I, Leon XI1II, Sob6r Watykanski Il, Jan Pawet I1)4.

Wiara potrzebuje rozumu, gdyz bez odwotania sie do niego, a opierajac
sie wytgcznie na uczuciach i przezyciach, przestaje byé propozycja uniwersal-
na, staje sie zagrozeniem dla cztowieka, bywa redukowana jedynie do mitu
albo przesadu. | odwrotnie - jak pisat Jan Pawet Il, gdyby rozum nie otrzymat
wsparcia ze strony dojrzatej wiary, brakowatoby mu impulsu do skupienia
uwagi na specyficznej gtebi bytu, poprzestawatby jedynie na prostym zjawi-
sku. Papiez wzywat, aby wiara i filozofia odbudowaty gtebokajednosé, ktora
uzdalniaje do dziatania zgodnego z ich naturg i do postepowania respektujace-
go wzajemng autonomie. Odpowiedzig na odwage wiary powinna by¢ odwaga
rozumu>.

Na pytanie o wzajemnarelacje filozofii i teologii w dziejach mysli ludz-
kiej odpowiadano réznie. Na uwage zastugujg poglady Stanistawa Kaminskie-
go6, ktory w artykule Czy filozofia stuzy teologii?, z wyjatkiem stanowisk
skrajnie fideistycznych (ktérych afilozoficzno$¢ okazuje sie zazwyczaj pozor-
na), zawsze teologia - cho¢ w réznym wymiarze postugiwata sie filozofig.
W tym sensie mozna mowic¢ o zaleznosci teologii od poznania filozoficznego.
Chodzi o zalezno$¢ nie tylko czysto psychologiczng (motywacyjng), gdy filo-
zofia staje sie bodZzcem do uprawiania teologii (aby ta nie ograniczata sie do
samego katechizmowego przedstawiania wiary i nie stracita kontaktu intelektu-

2 Ibidem, 103 i 105.

3 Por. J. Kowalczyk, Wezwanie do odbudowy wiezi miedzy wiarg a filozofig w $wietle encykliki
Jana Pawta Il ,,Fides et ratio”, w: K. Konecki, Z. Pawlak, K. Rulka (red.), Ekumenizm. Teologia.
Kultura. Ksiega pamigtkowa dedykowana Ksiedzu Profesorowi Wojciechowi Hancowi z okazji 65. rocz-
nicy urodzin, Wioctawek 2006, s. 577-583.

4 1. Dec, Teologia potrzebuje filozofii, w: S. Rabiej (red.), Prawda wobec rozumu i wiary, Opole
1999, s. 134.

5 Por. FeR 48.

6 Stanistaw Kaminski - filozof, logik, metodolog, teoretyk i historyk nauki; wspéttwérca Lubel-
skiej Szkoty Filozoficznej. W Katolickim Uniwersytecie Jana Pawta Il od 2001 r. odbywaja sie wyktady
im. Ks. Stanistawa Kaminskiego.



ZAGADNIENIA FILOZOFICZNE W KATECHEZIE SZKOLNEJ 147

alnego z cztowiekiem wspotczesnym) albo przygotowuje do wiary (tzw. pre-
ambutafidei), lecz takze chodzi o zalezno$¢ przedmiotowg, gdy warunkuje ona
forma, a czesto i tres¢ doktryny teologicznej7.

Jak zauwazat S. Kaminski, filozofia stuzy teologii bezposrednio, jesli
wprost utatwia uprawianie teologii (dajac przestanki, bogacac aparat pojecio-
wy, wspomagajac $rodki zdobywania i podporzadkowywania wiedzy) oraz po-
$rednio, jesli nie wprost korzysta sie z filozofii, ajedynie przyjmuje sie metodo-
logiczne zatozenia nauk szczeg6towych (majace swe implikacje filozoficzne)
i paradygmaty uprawiania nauk (najczesciej uwiktane w okreslone ideologie).
Ponadto teologia (jako poszukiwanie zrozumienia prawdy) napotyka na umysty
juz ,ufilozoficznione” (kazdy - Swiadomie albo nie - ma nawyk filozofowania
lub zyje w kulturze, ktéra wyrasta na gruncie okreslonej filozofii). Niemozliwe
jest zatem catkowicie afilozoficzne uprawianie teologii w sposéb naukowy8.

Wazna jest jeszcze jedna kwestia. Otdz filozofia, do jakiej nawigzuje
teologia moze jej nie stuzy¢ (czyli zle stuzy¢) albo jedynie ,,przystuzy¢ sie”
poznaniu teologicznemu. Pisat o tym réwniez S. Kaminski, zauwazajgc, ze
teologia zbyt pochopnie korzysta z roznych nowoczesnych kierunkéw filozo-
ficznych, bez uprzednich epistemologicznych i ontologicznych analiz krytycz-
nych, co do ich wartosci instrumentalnej. Tymczasem nie kazda filozofia, do
jakiej odwotuje sie teologia prowadzi do ,,zrozumienia wiary”. Moze bowiem
powodowac jej zafalszowanie. Ma to miejsce wowczas, gdy narzedzia i srodki
filozoficzne stuzace temu zrozumieniu nie sg dostosowane do pierwszorzedne-
go celu, jakim jest zrozumienie depozytu wiary przy jego integralnym zacho-
waniu. Zdaniem S. Kaminskiego niektorzy teologowie o tym zapomnieli, wy-
suwajac na plan pierwszy adaptacje wiedzy teologicznej do mentalnosci
wspoétczesnej. Czyniac to za wszelkg ceng, posuneli sie tak daleko, ze niekiedy
zaczeli nawet dostosowywaé prawdy wiary do aktualnych pogladéw filozo-
ficznych, do panujacych ideologii. Zbyt jednostronnie pojeto okreslenie teolo-
gii jako filozoficznej racjonalizacji wiary. S. Kaminski podaje przyktad feno-
menologii, ktorej metody konsekwentnie zastosowane w teologii nie moga
gwarantowa¢ poznania realizmu i obiektywizmu: pytanie o istnienie Boga zo-
staje uchylone, gdyz Bdg to obiekt intencjonalny, natomiast przeakcentowana
zostaje rola przezycia jako zrédta wiedzy. Podobnie akceptacja wielu typdéw
egzystencjonalizmu (jako $rodka interpretacji teologicznej) prowadzi do antro-
pocentryzmu (negacji transcendencji), irracjonalizmu, odrzucenia klasycznej
definicji prawdy (a przyjecia subiektywistycznej), walki z instytucjonalnym
charakterem zycia religijnego (wolno$¢ od instytucji), priorytetu przezycia

7 S. Kaminski, Jakfilozofowacé?, Lublin 1989, s. 377.
8 Ibidem, s. 377.
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przed poznaniem. Takze aplikacje filozofii ewolucjonistycznej do teologii za-
miast odpowiedzi zgodnej z depozytem wiary, co oznacza Chrystus dla wspot-
czesnej ludzkosci, prowadzi do spekulacji o koniecznosci nowego pojecia
Boga jako bytu stajgcego sie (,,najdoskonalsza samokreatywno$¢”). Takie po-
dejscie w konsekwencji moze sugerowaé, ze ,tradycyjny ateizm i tradycyjny
teizm sg dwiema stronami tej samej omytki” (Ch. Hartshorne)9. Jak pisat
S. Kaminski: ,,Granice, w jakich teologia moze i powinna korzysta¢ z filozofii
wyznaczone sg bardzo prosto, w spos6b naturalny: korzysta z tych dziatow
filozofii, ktore sg konieczne do budowania teorii cztowieka jako zbawionego
w relacji do Boga”10.

Teologia, jak postulowat S. Kaminski, winna by¢: ,,dokonywang w Swie-
tle Objawienia i Tradycji heurystykg i hermeneutyka Zzrodet wiary, lecz meto-
dami i Srodkami, ktérych zatozenia filozoficzne harmonizujg z depozytem wiary
w celu rozwigzania religijno-moralnych zagadnien cztowieka zyjacego w okre-
Slonym spoteczenstwie i kulturze. To rozwigzanie nie kieruje sie jednak jako
naczelng ideg adaptacjg KosSciota do Swiata, ale zgodnie z depozytem wiary ma
utatwi¢ wychowawczo-zbawczg funkcje Kosciota w Swiecie” 11

Filozofia powinna stuzy¢ teologii jako:

- najogolniejsza i najgiebiej uzasadniona teoria rzeczywistosci;

- pewien jezyk i styl myslenia;

- implikacja metod naukowych.

Teolog, aby zrozumiec najgtebsze prawdy obiektywne o cztowieku, jego
pozycji w S$wiecie i w stosunku do Boga musi postuzy¢ sie metafizyczna
(i realistyczna) teorig rzeczywistoscil2 Jak pisat Jan Pawel Il w encyklice
Redemptor hominis: ,Jest powotaniem teologow [..] azeby #gczyli wiare
z wiedza i madroscig, aby przyczyniali sie do ich wzajemnego przenikania”13

Odwotanie do filozofii przez wykorzystanie aparatu pojeciowego i okre-
$lonego stylu myslenia powinno stuzy¢ wierze, a nie postugiwac sie wiarg czy
by¢ jej korekta ze wzgledu na aktualne paradygmaty myslenia filozoficznego.
Podobnie korzystanie z metod nauk szczegotowych musi byé poprzedzone
krytyczng analizg filozoficznych zatozen tych metod, co do zgodnoSci z praw-
dami wiary. Teologia nie moze by¢ ,wiezniem Zzadnej filozofii nauki”, nie
moze zachowywac sie wobec niej konformistycznie, musi zachowa¢ autono-
mie, gdyz tylko woéwczas mozliwe bedzie zrozumienie gtdbwnego zadania teo-
logii - zrozumienia depozytu wiary bez jego naruszania. Teologia ma zdoby¢

9 Por. ibidem, s. 377-379 oraz |. Dec, Teologia potrzebujefilozofii, s. 136-137.

10 S. Kaminski, Swiatopoglad. Religia. Teologia. Zagadnienia filozoficzne i metodologiczne, t. V,
Lublin 1998, s. 169.

1 S. Kaminski, Jakfilozofowac?, s. 379.

12 Ibidem, s. 379-380.
13 Por. RH 31.
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takie rozumienie wiary, ktére statoby sie podstawa wychowawczo-zbawczej
dziatalnosci KoSciotal4

W niniejszym artykule podjeto kwestie obecnosci w szkolnym nauczaniu
religii w Polsce zagadnien filozoficznych. Podstawg bedzie analiza dwéch pro-
gramowych dokumentéw waznych dla szkolnej lekcji religii: znowelizowanej
Podstawy programowej oraz nowego Programu nauczania religii rzymskoka-
tolickiej. Wprowadzeniem do rozwazanh bedzie zasygnalizowanie rdznych
mozliwych koncepcji odnoszacych sie do kwestii Swiatopogladowych, ktdre
mogtoby zaistnie¢ w polskiej szkole.

Kwestie prawno-organizacyjne: nauczanie religii, etyka czy filozofia?

Obecnos$¢ w szkotach publicznych wyznaniowych lekcji religii wigze sie
z licznymi kwestiami natury prawnej i organizacyjnej. Wbrew niektérym opi-
niom szkolne nauczanie religii nie jest przywilejem jednej wspolnoty religijnej,
nie przynalezy oraz nie wyroznia tylko polskiej edukacji. Podstawowym argu-
mentem przemawiajagcym za nauczaniem religii w szkole jest prawo uczniow
do poznania religii, ktora jest im bliska, a takze prawo rodzicow do wychowa-
nia dzieci zgodnie z wiasnymi przekonaniami Swiatopoglagdowo-religijnymi.
Biorgc pod uwage kontynent europejski nalezy stwierdzic¢ i przypomnieé tym,
ktérzy o tym nie pamietajg albo nie chcg pamieta¢, ze nauczanie religii jest
normaw szkotach Europy, ajego brak - ewidentnym wyjatkiem15,

Nalezy przyznaé, ze w réznych krajach pod wptywem rozmaitych uwa-
runkowan spoteczno-religijnych uksztattowaty sie rozne koncepcje lekcji reli-
gii. Najogdlniej mozna by je uja¢ w pewien zakres: od religioznawczej, po-
przestajgcej na ,teorii religii”, mocno zdystansowanej wobec dziatah ewangeli-
zacyjnych, przez kulturowg, az do katechetycznej, ktérej celem jest nie tylko
przekaz informacji, ale takze umozliwianie doswiadczen religijnych i ksztatto-
wanie postaw, a wiec wychowanie religijne. Niezaleznie od koncepcji kazda
lekcja religii obejmuje zagadnienia Swiatopogladowe, podnosi pytania osta-
teczne, zacheca do szukania madrosci, sktania do odkrywania i postugiwania
sie rozumem, stawia pytanie o prawde i uczy, jak do niej dochodzi¢, broni
wartosci ludzkich i religijnych.

14 S. Kaminski, Jakfilozofowaé?, s. 380.

15 Por. A. Kielian, Modele nauczania religii rzymskokatolickiej w krajach europejskich, Krakéw
2010; R. Chatupniak, Katolickie wychowanie religijne w szkotach publicznych wjednoczacej sie Euro-
pie, Zeszyty Katechetyczne 1 (2007), s. 7-38; idem, Szkolne nauczanie religii w Europie - dzi$ ijutro,
w: S. Rabiej (red.), Teologia w jednoczonej Europie. Materialy z sympozjum organizowanego przez
Instytut Ekumenizmu i Badan nad Integracjg Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole
2001, s. 25-41.
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Takze pod wzgledem metodycznym katecheza szkolna nie moze ,ucie-
ka¢” od filozoficznych dociekan, w tym przede wszystkim od réznych metod
dyskusji i pracy z tekstem. Katecheza winna uczy¢ mysSlenia i w ten sposéb
korelowac z filozofig, ktéra ma pozostaé zgtebianiem i umitowaniem madrosci.

W obecnym polskim prawodawstwie o$wiatowym alternatywa do szkol-
nych lekcji religii (nie tylko katolickich, ale takze prawostawnych czy ewange-
lickich) moze by¢ etyka. Warto przypomnieé, ze nie jest to wprost ,,przedmiot
zastepczy” w stosunku do edukacji religijnej. W niektérych krajach europej-
skich, np. w niemieckich landach: w Bremie, Hamburgu, Meklemburgii i Szle-
zwiku-Holsztynie przedmiotem alternatywnym do konfesyjnych lekcji religii
sg zajecia z filozofiile. Podobne propozycje pojawiaty sie takze w Polsce, cho¢
wielu (m.in. cztonkowie Polskiego Towarzystwa Filozoficznego) jest przeko-
nanych, ze religia i filozofia, majgc inne zadania, powinny funkcjonowac
w szkole jako przedmioty niezalezne. W opublikowanych w 2009 r. Podsta-
wach programowych ksztatcenia og6élnego pojawia sie szkolny przedmiot ,,fi-
lozofia”17. Nalezy tu podkresli¢, ze w ramach wyksztatcenia ogdlnego kazdy
uczeh powinien wynie$¢ ze szkoty podstawowq wiedze z zakresu filozofii,
etyki i religii. ldeologiczne przeciwstawianie tych przedmiotéw szkolnych
moze mie¢ bardzo bolesne konsekwencje w przysztosci zarébwno w zyciu po-
szczegolnych ucznidw, jak i catego spoteczenstwa. Przedmioty te nie sg wobec
siebie alternatywne, ale uzupetniajgce. Uczciwe podejscie do prezentowanych
w tym zakresie treSci otwiera na konieczng korelacje przedmiotowg i wspoét-
dziatanie nauczycieli dla dobra samych uczniéw.

Kwestie tresciowe: filozofia w nauczaniu religii rzymskokatolickiej

Od swych poczatkéw cztowiek dazy do systematyzacji i syntetyzacji
wszystkiego, co go otacza, usituje w jakis sposdb objaé catos¢ wszystkiego,
chce sobie wyrobi¢ poglad na Swiat. Filozofia jako nauka stawia pytania pod-
stawowe, do ktdrych takze nawigzuje mysl teologiczna: ,,dlaczego?”, ,,po co?”,
»skad?”, ,dzieki czemu?”. Ogoélny podziat filozofii obejmuje dziaty, ktére row-
niez sg istotne dla rozwazan religijnych: ontologie (nauke o bycie), epistemolo-
gie - teorie poznania oraz aksjologie - nauke o wartosciach. Filozofia poszu-
kujaca tadu i ostatecznych racji, uzasadniajgca przyczyny dziatan i postawy,

16 Por. R. Chalupniak, Miedzy katechezg a religioznawstwem. Nauczanie religii katolickiej
w szkole publicznej wNiemczech w latach 1945-2000, Opole 2005, s. 149.

17 Por. Zataczniki do: Minister Edukacji Narodowej, Rozporzadzenie z dnia 23 grudnia 2008 r
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego wposzczegél-
nych typach szk6t, Dz.Ust. RP nr 4 (15.01.2009).
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pytajagca o cato$¢ ogarniajgcej nas rzeczywistosci zawsze winna stanowic¢ od-
niesienie dla teologii i bazujacej na niej edukacji religijnej.

Zgodnie z uchwatg Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Epi-
skopatu Polski z 9 czerwca 2010 r. w latach 2011-2016 na poszczegdlnych
etapach edukacji religijnej zacznie obowigzywac zaré6wno nowa Podstawa pro-
gramowal8 atakze nowy Program nauczania religiil9. Warto przeanalizowac,
w jakim zakresie zagadnienia filozoficzne sg obecne w powyzszych doku-
mentach.

Oba dokumenty katechetyczne utozone sg wedtug poszczegdllnych eta-
pow edukacyjnych: przedszkole (wprowadzenie w zycie religijne), klasy I-111
(katecheza inicjacji w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii), klasy
IV-VI (katecheza mistagogiczna), gimnazjum (katecheza wyznania i rozumie-
nia wiary), szkoty ponadgimnazjalne (katecheza $wiadectwa wiary) oraz tzw.
katecheza specjalna. Zagadnienia filozoficzne jako postulaty tre$ciowe w ra-
mach katolickiej edukacji religijnej pojawiajag sie od szkoty gimnazjalnej.
W tym czasie akcentuje sie, zgodnie z tematem okresu, konieczno$¢ wyznania
(wczesniej uznania i akceptacji) oraz zrozumienia rzeczywistosci wiary.

Juz na Il etapie edukacyjnym (klasy 1V-V1 szkoly podstawowej) w ra-
mach tzw. zadan katechezy (rozwijanie poznania wiary) postuluje sie, aby
uczniowie odkrywali wiare jako fundamentalny czynnik w zrozumieniu $wiata
i whasnego zycia. Uczniowie, poznajac podstawowe zasady chrzescijanskiego
zycia moralnego, powinni by¢ takze przygotowani do interpretacji wiasnego
doswiadczenia zyciowego, odkrywaé roznice miedzy dobrem i ztem oraz za-
uwazac ich konsekwencje. Chrzescijanska postawa ma wyptywaé z podjetej
refleksji wobec zobowigzan moralnych. Poniewaz na tym etapie w ramach
0g6lnego ksztatcenia nie przewiduje sie jeszcze odrebnych zaje¢ z filozofii,
stagd w Podstawie programowej nie ma odniesien korelacyjnych do filozofii20.

Na etapie gimnazjum w ramach podstawowych tresci religijnych powin-
ny znalez¢ sie kwestie zwigzane z refleksjg nad wlasnym zyciem, nad jego
sensem, poczatkiem i koricem w $wietle wiary chrze$cijafskiej. W ramach tzw.
formacji moralnej, powinno dokona¢ sie pogtebienie rozumienia podstawo-
wych poje¢ etycznych, wykroczen i ich konsekwencji w zyciu cztowieka
i spoteczenstwa2l. W korelacji nauczania religii z historig autorzy Podstawy
programowej wyrdznili konieczno$¢ zwrdécenia uwagi na dziedzictwo antyku.
Uczenh gimnazjum powinien umie¢ scharakteryzowaé najwazniejsze osiagnie-

18 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy, Krakéw 2010.

19 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii
rzymskokatolickiej wprzedszkolach i szkotach, Krakéw 2010.

20 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy, s. 40-42.

21 Por. ibidem, s. 53-55.
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cia kultury materialnej i duchowej antycznego $wiata w réznych dziedzinach,
m.in. w filozofii22

W szkotach ponadgimnazjalnych wyraznie zwigksza sie nacisk na odnie-
sienie religii zaréwno do filozofii, jak i do nauk przyrodniczych. Podstawowe
zadanie nauczania religii, jakim jest rozwijanie poznania wiary, winno tgczy¢
sie nie tylko z wyjasnieniem, ale takze zrozumieniem. UczeA m.in. powinien
umie¢ uzasadni¢ wiare w istnienie Boga, zmartwychwstanie Chrystusa czy
sens modlitwy, charakteryzowac relacje wiary religijnej i wiedzy naukowej,
argumentowacé znaczenie uczestnictwa w liturgii Kosciota, interpretowac tek-
sty biblijne i liturgiczne, uzasadnia¢ sens i znaczenie chrzeScijanskich wartosci
i zasad moralnych, analizowa¢ wspotczesne uwarunkowania i tgczy¢ wiare
chrzescijanska z zyciem23. Na etapie ponadgimnazjalnym uczniowie powinni
wykorzystywaé w interpretacji utwordw literackich elementy znaczace dla od-
czytania sensu utworu, m.in. odnosi¢ sie i rozumieé¢ konteksty kulturowe
i filozoficzne. Ten element korelacji nauczania jezyka polskiego i religii jest
wazny z perspektywy rozumienia i zyciowego aplikowania tekstéw madroscio-
wych, z ktérymi spotykaja sie uczniowie. Podobna korelacja powinna dokony-
wac sie na ptaszczyznie poznawania wartosci i umiejetnosci warto$ciowania.
Uczen winien dostrzega¢ zwiazek jezyka z wartosciami, rozumieé, ze jezyk
podlega wartosciowaniu, jest narzedziem wartosciowania, a takze zrédtem po-
znania wartos$ci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci, takich jak: dobro,
prawda, piekno; wiara, nadzieja, mitos¢; wolnos¢, rownos¢, braterstwo; Bog,
honor, ojczyzna; solidarnos¢, niepodlegtosé, tolerancja). Uczen na poziomie
szkoty ponadgimnazjalnej powinien dostrzega¢ obecne w utworach literackich
oraz innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne; dostrzegac
w Swiecie konflikty wartoSci (np. réwnosci i wolnosci, sprawiedliwosci i mito-
sierdzia) oraz rozumie¢ Zrddta tych konfliktow24.

Autorzy Podstawy programowej na IV etap edukacyjny, czyli dla szkot
ponadgimnazjalnych, przewidzieli dwa poziomy korelacji nauczania religii
z edukacjag szkolng: w liceum i technikum w zakresie podstawowym oraz
w liceum i technikum w zakresie rozszerzonym. W pierwszym nie wyr6zniono
wprost odniesienia do filozofii, natomiast w drugim jest ono wyrazne. W za-
kresie rozszerzonym sugeruje sie powigzania nauczania religii z jezykiem fa-
cinskim i kulturg antyczna, gdzie posrednio mozna odnie$¢ sie takze do antycz-
nej filozofii. W zakresie rozszerzonym nauczyciele religii powinni podjac
i odnies¢ sie do bardzo szerokiej tematyki filozoficznej. W Podstawie progra-
mowej sugeruje sie korelacje z filozofig w nastepujacych zagadnieniach:

22 lbidem, s. 62.
23 Ibidem, s. 73-78.
24 1bidem, s. 81.
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1. Problematyka ontologiczna w filozofii starozytnej. Uczeh poréwnuje
rézne rozwigzania problemu tozsamosci i zmiennoSci bytu; przeprowadza ana-
lize i interpretacje co najmniej jednego z nastepujacych tekstow: Platon, Pan-
stwo (alegoriajaskini), Arystoteles, Metafizyka (fragment).

2. Problematyka epistemologiczna w filozofii starozytnej. Uczer poréw-
nuje gtowne stanowiska w sporze o zrédia poznania i kryteria prawdy (spor
Sokratesa z sofistami, aprioryzm Platona i teoria anamnezy, arystotelesowskie
potaczenie empiryzmu z racjonalistycznym ideatem wiedzy, arystotelesowskie
sformutowanie klasycznej definicji prawdy); rekonstruuje argumenty starozyt-
nych sceptykéw przeciwko mozliwos$ci poznania prawdy i kontrargumenty ich
przeciwnikow.

3. Problematyka etyczna w filozofii starozytnej. Uczen rekonstruuje tezy
i argumenty w sporze miedzy obiektywizmem a relatywizmem etycznym (spor
Sokratesa z sofistami); poréwnuje klasyczne stanowiska etyczne (Sokrates,
Arystoteles, Epikur, stoicy); poréwnuje filozoficzne koncepcje mitosci, przy-
jazni i rozwoju osobowego; poréwnuje wskazania moralne religijnych autory-
tetow Swiata starozytnego (zwiaszcza Mojzesz: wskazania Dekalogu, Jezus
z Nazaretu: wskazania ewangeliczne); formutuje rozwigzania przyktadowych
dylematéw moralnych, odwotujgce sie do poznanych koncepcji i pojec.

4. Problematyka z zakresu filozofii polityki w filozofii starozytnej.
Uczenh przedstawia platofiska krytyke form ustrojowych ijego wizje idealnego
panstwa; prezentuje klasyfikacje i ocene form ustrojowych przeprowadzong
przez Arystotelesa; analizuje historyczne badz aktualne wydarzenia polityczne,
odwotujac sie do poznanych koncepcji i pojeé.

5. Problematyka estetyczna w filozofii starozytnej. Uczen poréwnuje
klasyczne koncepcje piekna; rekonstruuje klasyczne koncepcje sztuki; rekon-
struuje Arystotelesowska klasyfikacje rodzajéw i gatunkow literackich i roz-
waza jej aktualno$¢; potrafi wskaza¢ zwigzki estetyki starozytnej z poZniejsza
kulturg europejska.

6. Wybrane zagadnienia zwigzane z recepcjg mysli antycznej. Uczenh
przedstawia zwigzek filozofii Sw. Augustyna z platonizmem i neoplatonizmem,
prezentujac réznice miedzy nimi wynikajace z chrze$cijafskiego charakteru
mysli augustynskiej (réznica miedzy emanacjg a stworzeniem z niczego, rozni-
ca miedzy anamnezg i iluminacja, kwestia zta i taski); prezentuje role wspot-
pracy miedzykulturowej (z myslg arabska i zydowska) w ksztattowaniu sie
mys$li dojrzatego Sredniowiecza (Awicenna, Majmonides); przedstawia zwig-
zek filozofii $w. Tomasza z arystotelizmem, prezentujgc réznice miedzy nimi
wynikajgce z chrzedcijanskiego charakteru mysli tomistycznej (problem stwo-
rzenia i wiecznosci $wiata, rozréznienie istoty i istnienia, idea powszechnej
hierarchicznos$ci bytu, pojecie prawa naturalnego); przeprowadza analize i in-
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terpretacje co najmniej jednego z nastepujacych tekstow: sw. Augustyn, Wy-
znania (fragment), $w. Tomasz, Suma teologii (fragment).

7. Wybrane zagadnienia i kontrowersje filozoficzne w mysli chrzescijan-
skiego Sredniowiecza. Uczen prezentuje zagadnienie wiary i rozumu; porow-
nuje podstawowe rozwigzania tego zagadnienia, rekonstruuje wspierajace je
argumenty (credo quia absurdum, credo ut intelligam, tomistyczne rozdziele-
nie filozofii i teologii); poréwnuje najwazniejsze dowody na istnienie Boga
(dowdd $w. Anzelma z Proslogionu, wybrane z pieciu drég $w. Tomasza);
prezentuje spér o uniwersalia, poréwnuje zasadnicze stanowiska w tej kontro-
wersji (nominalizm, realizm pojeciowy, umiarkowany realizm pojeciowy, kon-
ceptualizm); przeprowadza analize i interpretacje co najmniej jednego z naste-
pujacych tekstow: sw. Anzelm, Proslogion (fragment), sw. Tomasz, Suma teo-
logii (fragment).

8. Problematyka epistemologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczen
poréwnuje epistemologiczne stanowiska racjonalistow (R. Descartes, B. Spi-
noza, G. Leibniz); poréwnuje epistemologiczne stanowiska empirystow,
(J. Locke, G. Berkeley, D. Hume); przedstawia epistemologie |. Kanta jako
rozwigzanie sporu empiryzmu z racjonalizmem.

9. Problematyka ontologiczna w filozofii XVII i XVIII w. Uczenh poréw-
nuje wybrane stanowiska ontologiczne (R. Descartes, B. Spinoza, T. Hobbes,
G. Berkeley); prezentuje problem stosunku ciata i umystu, poréwnuje jego
rézne rozwigzania (R. Descartes, B. Spinoza, D. Hume, J. La Mettrie); porow-
nuje tezy teizmu, deizmu, ateizmu oraz agnostycyzmu.

10. Problematyka z zakresu filozofii polityki we wczesnej i dojrzatej
filozofii nowozytnej przed rewolucja francuska. Uczen poréwnuje zasadnicze
koncepcje renesansowej filozofii polityki, rekonstruuje wspierajace je argu-
menty (N. Machiavelli, T. Morus); poréwnuje stanowiska gtéwnych teorety-
kéw umowy spotecznej (T. Hobbes, J. Locke, J.-J. Rousseau); prezentuje
oSwieceniowe idee demokracji i praw jednostki oraz wspierajgce je argumenty
(Monteskiusz, J. Locke, Wolter); analizuje historyczne badZ aktualne wydarze-
nia polityczne, odwotujac sie do wybranych koncepcji i poje¢.

11. Problematyka etyczna w filozofii nowozytnej. Uczer poréwnuje kon-
cepcje moralnej oceny czynéw (D. Hume, I. Kant, J.S. Mill); formutuje roz-
wigzania przyktadowych dylematéw moralnych, odwotujace sie do poznanych
stanowisk etycznych.

12. Problematyka nowozytnej filozofii dziejow i filozofii polityki po re-
wolucji francuskiej. Uczen poréwnuje argumenty wspierajace teze o istnieniu
sensu i logiki dziejéw oraz argumenty wysuwane przeciwko tej tezie; porow-
nuje koncepcje historiozoficzne; poréwnuje (miedzy sobg oraz z ideg umowy
spotecznej) koncepcje w porewolucyjnej filozofii polityki (J.S. Mill, K. Marks,
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E. Burke); analizuje historyczne bgdZ aktualne wydarzenia polityczne, odwotu-
jac sie do poznanych koncepcji i pojec.

13. Problematyka filozofii cztowieka w filozofii nowozytnej. Uczen po-
rébwnuje wybrane koncepcje cztowieka w filozofii nowozytnej (B. Pascal,
A. Schopenhauer, S. Kierkegaard, F. Nietzsche); interpretuje przyktadowe zja-
wiska historyczne, zjawiska zaczerpniete z zycia codziennego badz teksty kul-
tury, odwotujac sie do poznanych koncepcji.

14. Problematyka epistemologiczna i problematyka z zakresu filozofii
nauki w mysli XX w. Uczerh poréwnuje wybrane stanowiska w dwudziesto-
wiecznej epistemologii (W. James, H. Bergson, E. Husserl i R. Ingarden, neo-
pozytywizm); porownuje gtébwne stanowiska w dwudziestowiecznej filozofii
nauk przyrodniczych (Koto Wiedenskie, K. Popper, T. Kuhn); poréwnuje r6z-
ne koncepcje prawdy (realizm, epistemizm, pragmatyzm); objasnia metode
analityczng w filozofii (L. Wittgenstein, Koto Wiedenskie, J. Rawls).

15. Problematyka filozofii cztowieka w mys$li XX w. Uczeh poréwnuje
wybrane dwudziestowieczne koncepcje cztowieka (S. Freud, J.-P. Sartre,
A. Camus, E. Mounier, K. Wojtyta, M. Buber, E. Levinas, R. Rorty); potrafi
wskazac etyczne konsekwencje poznanych stanowisk; przedstawia zagadnienie
rozwoju osobowego; formutuje rozwigzania przyktadowych dylematéw moral-
nych; analizuje rézne formy wiezi miedzyludzkich: mito$¢, przyjazn
(E. Fromm, M. Scheler, K. Wojtyfa) i poréwnuje wspotczesne koncepcje tych
wiezi z koncepcjami starozytnymi; interpretuje przykfadowe zjawiska histo-
ryczne, zjawiska zaczerpniete z zycia codziennego badz teksty kultury, odwo-
tujac sie do poznanych koncepcji.

16. Problematyka filozofii polityki i filozofii spotecznej w mys$li XX w.
Uczen porownuje dwudziestowieczne stanowiska w filozofii polityki
(J. Rawls, M. Oakeshott, H. Marcuse); analizuje najwazniejsze aktualne wyda-
rzenia i problemy spoteczno-polityczne, odwotujgc sie do poznanych koncepcji
i poje¢; ukazuje zespdt zagadnien zwigzanych z narodzinami spoteczenstwa
masowego; zjawiska alienacji i ucieczki przed wolnoScig (J. Ortega y Gasset,
E. Fromm); wyjasnia r6znice miedzy refleksjg filozoficzng a ideologia; wyja-
$nia pojecia spofeczenstwa otwartego i zamknietego (K.R. Popper).

17. Umiejetnosci logiczne. Uczen w poprawny sposob wykonuje operacje
definiowania, podziatu logicznego (klasyfikacji) oraz typologii; stosuje metode
zerojedynkowag do rozstrzygania prostych schematdéw rachunku zdan; odréznia
przestanki i wniosek w rozumowaniu i potrafi wskaza¢ przestanke, ktéra nie
jest wyrazona wprost; odréznia rozumowania dedukcyjne od niededukcyjnych,
uzasadnienia epistemiczne od pragmatycznych; odroznia wiasciwe i niewtasci-
we odpowiedzi na pytania; objasnia i wykrywa niektére typy btedéw logicz-
nych wystepujgce w rozumowaniach niesformalizowanych, jak: ekwiwokacja,
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regres w nieskonczonos$é, btedne koto, przesuniecie kategorialne, ,,non sequ-
itur”; unika btedow kategorialnych, np. nie myli wzglednosci z relatywizmem,
doswiadczenia z empiryzmem; odrdznia tezy od ich zatozen.

18. Umiejetnosci w zakresie analizy i interpretacji tekstéw filozoficz-
nych. Uczen rekonstruuje zawarte w tekscie problemy, tezy i argumenty; od-
réznia zawarte w tekscie informacje od opinii, tezy od hipotez, argumenty od
kontrargumentow, przestanki (zatozenia) od wnioskéw; identyfikuje problema-
tyke tekstu i reprezentowany w nim Kierunek filozoficzny; umieszcza tekst
w kontekscie historycznym: identyfikuje epoke oraz filozoficzny i kulturowy
kontekst jego powstania i oddziatywania; zestawia poglady autora z innymi
wedtug kryterium kontynuacji, modyfikacji lub przeciwstawienia; formutuje
tekst polemiczny do tekstu wyjsciowego; wskazuje przyktady tekstow kultury,
w ktérych dostrzega problematyke rozpatrywanego tekstu filozoficznego2s.

Oprécz tak szerokiego i szczegétowego potraktowania tematow filozo-
ficznych, do ktorych powinno odnie$¢ sie w ramach lekcji religii, zagadnienia
filozoficzne wracaja w nawigzaniach do historii, zwlaszcza antycznej i S$re-
dniowiecznej. Uczniowie powinni posiadaé wiadomosci z obszaru filozofii
greckiej i rzymskiej. Jak wskazuje Podstawa, powinni takze umiejetnie wska-
za€ i oceni¢ dokonania kultury okresu $redniowiecza w zakresie m.in. prawa,
filozofii, architektury i sztuki26.

Swoistym uszczegbétowieniem Podstawy programowej katechezy jest
konkretny program katechetyczny. O ile Podstawa podaje og6lny zarys tresci,
jakie powinny byc¢ realizowane na poszczegdlnych etapach rozwojowych, to
program (przynajmniej wedtug standardéw obowigzujacych w naszym kraju
od dziesieciu lat) przedstawia sposob ich roztozenia na poszczeg6lne klasy.
Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski opubliko-
wata Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach,
ktéry nie ma byé jedynym tego typu uporzadkowaniem (w Polsce istnieje
»pluralizm programowy” - dopuszczone sg inne programy, wazne, by bazowa-
ty na obowigzujacej Podstawie programowej). Program ten ma charakter wzor-
cowy i dla wielu autoréw podrecznikéw do nauczania religii bedzie podstawo-
wym odniesieniem. Program zawiera nastepujace elementy skiadowe: tytut
roku, wstep, bloki tematyczne (cele katechetyczne, tresci, wymagania, korela-
cje z edukacja szkolng) oraz wskazania do realizacji programu.

Zagadnienia filozoficzne pojawiaja sie (zgodnie z sugestig Podstawy pro-
gramowej) na etapie gimnazjum. W tym czasie powinno dokona¢ sie wtajem-
niczenie w sakrament bierzmowania i odkrycie przez mtodziez swego miejsca

25 lbidem, s. 89-91.
26 lbidem, s. 91-92.
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we wspdlnocie Kosciota. Wtajemniczenie dokonuje sie zarbwno w szkolnym
nauczaniu religii, jak i w katechezie parafialnej. Autorzy programu nie przewi-
dujg wprost rozwazan o charakterze filozoficznym, niemniej analizujac propo-
nowane na tym etapie treSci, mozna odnalez¢ takie zagadnienia, jak: sens zy-
cia, wolnos¢, sens trudu i cierpienia, pojecie wartosci, autorytet - znaczenie
i wiasciwy wybor, szczescie, normy moralne, prawo, prawa cztowieka, praw-
da, deizm, racjonalizm, autonomia wiary i rozumu, etyka zawodowa, toleran-
cja, prymat dobra, pozornos¢ konfliktu nauki i wiary. We wskazaniach do
realizacji programu autorzy zwracajg uwage, aby postugiwaé sie metodg samo-
dzielnego projektowania i rozwigzywania probleméw egzystencjalnych na
podstawie Zrédet chrzescijanskich (m.in. dokumenty Kosciofa, teksty liturgicz-
ne i dokumenty historyczne). Przypomina sie takze, ze ,wielcy chrzescijanie
Swiadcza o tym, ze wiara nie kioci sie z wiedzg”27.

Bardzo wyraznie zagadnienia filozoficzne pojawic sie powinny w szkol-
nym nauczaniu religii na etapie szk6t ponadgimnazjalnych. Program naucza-
nia religii rzymskokatolickiej rozréznia trzy typy takich szkét: licea, technika
oraz szkoty zawodowe. Blizsza analiza interesujgcych nas kwestii wskazuje na
to, ze zagadnienia filozoficzne zostaly najszerzej omowione w liceach,
w mniejszym stopniu w technikach i jedynie w zakresie podstawowym
w szkotach zawodowych.

Odniesienie do filozofii wyrazne widoczne jest w tzw. korelacji naucza-
nia religii z edukacjg szkolng. Autorzy programu sugerujg w ten sposéb, aby
przy tworzeniu podrecznikéw i tzw. szczegdtowych programow autorskich,
bra¢ pod uwage zagadnienia omawiane przez uczniéw na innych przedmio-
tach. Jezeli jednak filozofia nie wchodzi w plan nauczania danej szkoty, wéw-
czas zaktada sie, ze wyrdznione w korelacji tresci powinny znalezé sie
w tresciach szkolnych lekcji religii.

Uczniowie licebw winni by¢ przygotowani do Swiadectwa wiary skfada-
nego w roznych obszarach chrzescijanskiego zycia: w Kosciele (klasa 1),
w Swiecie (klasa Il) oraz w rodzinie (klasa Ill). Tematyka spotkan powinna
dotyka¢ probleméw egzystencjalnych, z ktérymi miody cztowiek nie zawsze
potrafi sobie poradzi¢. W klasie | od zagadnierr zwigzanych z odkrywaniem
wiasnej tozsamosci (Kim jestem?) nalezy przechodzi¢ do problemdéw stricte
filozoficznych: wiara szukajgca zrozumienia, teologia a filozofia chrzescijan-
ska, zagadnienie Boga w filozofii. Uczeh powinien zapoznac sie ze stanowi-
skami roznych szkét filozoficznych odnoszacych sie do probleméw: choroby,
niepetnosprawnosci i $mierci, dobra i zta oraz przebaczenia. Nalezy takze na-

27 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, s. 110-135.
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Swietli¢ od strony filozoficznej zagadnienia religii i kultu. W klasie 1l, podej-
mujac temat stworzenia, nalezy odnie$¢ sie do filozoficznych koncepcji po-
czatku Swiata, ukaza¢ filozoficzne koncepcje zta oraz filozoficzne koncepcje
cztowieka i wypracowany w odniesieniu do nich stosunek do zycia ludzkiego.
Podejmujac kwestie zwigzane z etyka chrzescijanska trzeba ukaza¢ moralnos¢,
sumienie i wartosci w ujeciu réznych kierunkéw filozoficznych. Wazne jest
réwniez odniesienie w nauczaniu religii do takich tematéw filozoficznych, jak:
wyrozniki filozofii chrzescijanskiej, mit postepu w dziejach refleksji filozoficz-
nej - apoteoza i krytyka, filozofia na stuzbie ideologii. W klasie Il - omoéwienie
zagadnien zwigzanych z mitoScig i przygotowaniem do zycia w matzenstwie
i rodzinie - proponuje sie m.in. naswietlenie z perspektywy filozofii takich
pojec, jak mito$¢ i wiernosc¢2s.

W technikach program nauczania religii - obejmujgcy cztery klasy w sto-
sunku do analizowanego w liceach - jest znacznie uszczuplony. Wynika to
m.in. z og6lnej podstawy programowej, ktéra przewiduje wezsze traktowanie
przedmiotdw humanistycznych, w tym filozofii w szkotach ponadgimnazjal-
nych tego typu. Uczniowie technikum powinni zetkngé sie z zagadnieniami
antropologicznymi i odkrywajac swa tozsamos$¢ odnies¢ sie do filozofii w te-
matach: cztowiek - byt osobowy, cztowiek w relacji z drugim cztowiekiem i ze
wspolnotami. W ramach zaje¢ nalezy takze podjac takie kwestie, jak: zagad-
nienie Boga w filozofii, szkoty filozoficzne wobec problemoéw choroby, niepet-
nosprawnos$ci i $mierci, zagadnienia religii i kultu w filozofii, moralno$¢, su-
mienie, wartosci w ujeciu réznych kierunkéw filozoficznych, etyka chrzesci-
janska - podstawowe zatozenia i zasady, filozoficzne koncepcje zta, filozoficz-
ne koncepcje cztowieka i ich stosunek do zycia ludzkiego, koncepcja poczatku
Swiata w filozofii, wyr6zniki filozofii chrzescijanskiej, mit postepu w dziejach
refleksji filozoficznej - apoteoza i krytyka, filozofia na stuzbie ideologii, mi-
tos¢ i wiernos¢ w refleksji filozoficznej29.

W dwuletnim programie dla szkolty zawodowej nie ma przewidzianej
korelacji z filozofig, natomiast zagadnienia filozoficzne wystepujg przy oma-
wianiu takich kwestii, jak: sens zycia, tozsamo$¢ cztowieka, zjawisko religii,
etyka zawodowa, relacje miedzy rozumem i wiarg oraz zagadnienia etyki
Zycia30.

28 Ibidem, s. 141-165.
29 Ibidem, s. 171-206.
30 Ibidem, s. 207-223.
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Podsumowanie

Pewien znajomy katecheta zaaranzowat swdj dom tak, by sam w sobie
»przemawiat” do wszystkich gosci. Wsrod réznych sal znalazty sie m.in. ,,Gro-
ta Zwiastowania”, ,,Nazaretanska lzdebka”, ,,Gora Przemienienia” czy ,,Wie-
czernik”. Pierwszym pomieszczeniem, przez ktére wchodzi sie do nastepnych,
jest tzw. pokdj grecki - miejsce poszukiwania i doswiadczania madrosci. Takie
ustawienie wydaje sie poprawne, zarowno pod wzgledem historycznym, jak
filozoficznym. Liczne przejawy powierzchownos$ci w zyciu wspotczesnych ludzi
tym bardziej mobilizujg do odnajdywania madrosci, do jej odkrywania zaréwno
w dzietach wielkich filozoféw, jak i w podarowanej nam codziennosci.

Nauczanie religii w szkole postrzegane jest jako wazne $rodowisko wpro-
wadzania w wiare i we wszystko, co sie z nig wigze. Jednym z podstawowych
powinno by¢ zagadnienie powigzania wiary i rozumu. Osoby przeciwne jakiej-
kolwiek formie edukacji religijnej beda zawsze atakowaty lekcje religii jako
- ich zdaniem - ,,nieracjonalne” i ,nienaukowe”. Tymczasem kazdy, kto uczci-
wie podchodzi do spraw wiary wie, ze religia nie jest ,irracjonalnym bigdze-
niem”, ale rzeczywistoscig, ktora bardzo wyraznie opiera si¢ na rozumie. Wia-
ra potrzebuje rozumu, jak i rozum potrzebuje odwotania do wiary. Tak jak
filozofia i teologia przez wiele wiekow znajdowaty wspdlne odniesienia, tak
konieczne jest, aby szkolne nauczanie religii podnosito tresci nie tylko religij-
ne, ale jak najbardziej filozoficzne. Przekazywanie wiary ma opiera¢ si¢ nie
tylko na pamieciowym uczeniu roznych formut3l, ale juz od najmtodszych lat
ma taczy¢ sie z wyjasnieniem i zrozumieniem. Wiara religijna, zwiaszcza
w coraz wyrazniej sekularyzujagcym sie $wiecie, potrzebuje solidnego uzasad-
nienia. Takie podstawy moze da¢ jedynie umiejetne tgczenie teologii i filozofii.

Zagadnienia filozoficzne obecne sg na wszystkich etapach edukacyjnych:
od szkoty podstawowej po szkoty ponadgimnazjalne. Zaréwno w zadaniach,
jak i tresciach nauczania religijnego widoczne jest tgczenie wiary i rozumu.
Autorzy znowelizowanych dokumentow katechetycznych odniesli sie w ten
sposob do tradycyjnej formuty sw. Anzelmafides quaerens intellectum, naka-
zujacej taczyé elementy wiary i rozumu m.in. przez wskazywanie uzasadnien
dla wiary, zrozumiatych przez wspétczesnych ludzi. Odniesienie do zagadnien
filozoficznych widoczne jest wyraZznie w tzw. korelacji nauczania religii
z innymi przedmiotami. Najwiecej takich powigzan wystepuje na IV etapie
edukacyjnym, czyli w szkotach ponadgimnazjalnych w zakresie rozszerzonym.

Zwazywszy na wspoétczesne uwarunkowania szkolnego nauczania religii
zasadnicze jest w tym procesie edukacyjnym umiejetne tgczenie wiary i rozumu

31 Por. CT 55.
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(Fides et ratio). Oba skrzydta - jak pisat papiez Jan Pawet Il - sg konieczne
dla wspoétczesnego cztowieka, bo na nich duch ludzki unosi sie ku kontempla-
cji prawdy. Filozofia przypomina o cigzacym na kazdym cztowieku moralnym
obowigzku poszukiwania prawdy, a gdy zostanie odnaleziona - wzywa do jej
strzezenia, pielegnowania i trwania przy niej32 Teologia z kolei przypomina,
ze odnaleziona prawda prowadzi cztowieka do wolnosci (J 8, 32).

philosophical issues in teaching religion in schools
(SUMMARY)

The essay takes up the problem of the presence of philosophy in teaching religion in
schools. Its first part draws attention to the legal and organisational matters. The second part
focuses on the problem of the content of teaching. The author used the recently updated catecheti-
cal documents (Catechetical Curriculum and Curriculum for Teaching of the Roman-Catholic
Religion) as the basic material for his analysis. It turns out that some philosophical issues are
actually present - albeit in various measure - on all levels of education, beginning at the primary
school level. One may notice the efforts aimed at connecting faith and understanding both in the
exercises and content of religious education. The authors of the catechetical handbooks invoke the
traditional formula fides quaerens intellectum, which demands connecting together elements of
faith and reason by pointing to things that can justify faith in the language understandable by the
contemporary man. The relevance of philosophical issues is best seen in the correlation between
teaching religion and teaching other subjects. It is most widespread on the 4th level of education,
that is in colleges with extended curriculums. Being aware of contemporary circumstances of the
religious education in schools, it is quite necessary to skillfully connect faith and reason, fides et
ratio. As John Paul Il once said: a man of today needs both wings.

PHILOSOPHISCHE FRAGEN IN DER SCHULISCHEN KATECHESE
(ZUSAMMENFASSUNG)

Im Artikel wurde das Problem des Vorkommens der Philosophie im schulischen Religions-
unterricht behandelt. Der Artikel besteht aus zwei Teilen: im ersten Teil werden rechtlich-organisa-
torische Fragen erwogen, im zweiten wird die Aufmerksamkeit auf die inhaltlichen Aspekte ge-
lenkt. Die in der letzten Zeit novellierten katechetischen Dokumente (Podstawa programowa
katechezy [Programmgrundlage fur die Katechese] und Program nauczania religii rzymskokatolic-
kiej [Unterrichtsprogramm der rémisch-katholischen Religion]) wurden unter diesem Aspekt ana-
lysiert. Es stellte sich heraus, dass philosophische Fragen, wenngleich im unterschiedlichen
Umfang, in allen Entwicklungsstufen, angefangen von der Grundschule, Vorkommen. Sowohl in
den Aufgaben, als auch in den religiésen Lerninhalten wird die Verbindung von Glauben und
Verstehen sichtbar. Die Autoren der katechetischen Dokumente bekannten sich somit zur traditio-
nellen Formel: fides quaerens intellectum, welche die Elemente des Glaubens und der Vernunft zu
verbinden sucht, unter anderem durch Verweis auf Begriindungen des Glaubens, die fir heutige

32 VS 34.
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Menschen verstandlich sind. Die Beruicksichtigung der philosophischen Fragen wurde am meisten
in der sog. Korrelation des Religionsunterricht mit anderen Féchern sichtbar. Die meisten derarti-
gen Verbindungen bestehen auf der vierten Bildungsstufe, also in den tbergymnasialen Schulen
mit ausgeweitetem Programm. Wenn man die heutigen Bedingungen des schulischen Religionsun-
terrichts beriicksichtigt, erscheint eine gekonnte Verbindung von Glauben und Vernunft, fides et
ratio, als sehr sinnvoll. Beide Fligel - wie das Johannes Paul Il. formulierte - sind fur den
heutigen Menschen notwendig.



