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MIEDZY STRUKTURALIZMEM A HERMENEUTYKA.
0 BOLACZKACH I NADZIEJACH
SZKOLNEGO KSZTALCENIA LITERACKIEGO

Kryzys szkolnego ksztalcenia literackiego' to temat obecny ostatnio w dyskursie pub-
licystycznym, ale takze w pracach metodykéw nauczania jezyka polskiego. Metodycy
juz jaki$ czas temu zdiagnozowali 6w kryzys, wskazali jego przyczyny oraz sposoby
przezwycie¢zenia. Jednak rozziew miedzy praktyka a teorig metodyczna jest tak duzy,
ze dostrzezenie problemu przez teoretykéw w zaden sposob nie wplynelo na zmiane
sytuacji na lekcjach jezyka polskiego. Efektem tego rozdzwieku miedzy teorig a prak-
tyka sa wcigz niemilknace publicystyczne narzekania.

Moim celem jest przedstawienie ,,bolaczek” szkolnego ksztalcenia literackiego jako
wyrazu braku przefozenia teorii metodycznych na lekcyjng praktyke. Problemy dotycza
zaréwno pracy z tekstem literackim, jak i relacji miedzy uczniem a nauczycielem, kté-
re w duzej mierze s3 konsekwencja stosowanej metody analizy i interpretacji. Przyczy-
ny kryzysu upatruje w brakach dominujacej ciagle na lekcjach jezyka polskiego meto-
dy strukturalnej. Szansg na zmiang sytuacji szkolnego ksztalcenia literackiego jest
wykorzystanie metody hermeneutycznej, przejscie w praktyce od strukturalizmu do

! Nie chcialabym odwolywac¢ si¢ do dyskusji terminologicznych odnoénie do nazwy ,jezyk polski”
i podzialéw w ramach zakresu przedmiotu. Uzywam z cala $wiadomoscia przestarzalego moze nieco
terminu ,,ksztalcenie literackie”, opartego na tradycyjnych podziatach na problemy ksztalcenia zwigzane
ze sferg jezyka oraz ze sferq literatury. Interesuje mnie kontakt z tekstem literackim, interpretacja i analiza
tekstu, ktore mieszcza sie w tradycyjnie rozumianym ksztalceniu literackim. Por. Z. A. Ktakéwna, Przymus
i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetenciji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty
podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakow 2003, s.40-41, s. 53; Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnier
ksztalcenia literackiego, Warszawa—Krakow 1996, s. 14.
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hermeneutyki® jako bazy teoretycznej dla szkolnego ksztalcenia literackiego, co doko-
nalo si¢ juz w teoriach metodycznych.

W swoim tekscie podejmuje prébe rekonstrukeji dyskursu metodycznego, opiera-
jac sie przy tym na opracowaniach takich autoréw, jak Stanistaw Bortnowski, Barbara
Chrzastowska, Zofia A. Klakéwna, Barbara Myrdzik czy Anna Pilch, na poradnikach
metodycznych dla nauczycieli, obecnych na rynku podrecznikach i programach na-
uczania oraz publikacjach zamieszczonych w czasopi$mie ,,Polonistyka™. Rozwazania
ograniczam do kwestii ksztalcenia literackiego. Wigekszo$¢ moich uwag cechuje si¢
duzym stopniem ogoélnosci i dotyczy zaréwno szkoly podstawowej i gimnazjum, jak
réwniez szkoly $redniej.

1. Paradoks ,pytan edukacyjnych”*

Jako wprowadzenie w szkolng rzeczywisto$¢ postuzy mi przytoczona przez Bortnow-
skiego scenka, dobitnie obrazujaca paradoksalno$¢ tzw. pytan edukacyjnych. Formu-
fowanie pytan okazuje si¢ fundamentalng kwestig réwniez dla hermeneutyki, jednak
hermeneuci przypisuja pytaniu calkowicie inng role niz te, jaka pelni ono na lekcjach,
nie tylko jezyka polskiego, pod postacia tzw. pogadanki heurystycznej®. Przyktad Bort-
nowskiego wykracza poza jezyk polski, cho¢ wlasnie ten przedmiot wydaje si¢ szcze-
gélnie narazony na wypaczenia kanonicznej wersji pogadanki.

NAUCZYCIELKA: - Powiedzcie, dzieci, co stoi w ogrodku?

CHLOPCZYK: - Altana stoi.

NAUCZYCIELKA: - Dobrze, Krzysiu. A gdzie tu mozna usigé$¢? No gdzie? No
gdzie?

UCZNIOWIE (chérem): — Nigdzie!

NAUCZYCIELKA: - Brawo, dzieci, nigdzie nie mozna usigé¢. Ale powiedzcie mi,
dlaczego nigdzie?

2 Oba te pojecia odnosze do kwestii analizy i interpretacji tekstu literackiego. W przypadku herme-
neutyki metodyka jezyka polskiego opiera sie gléwnie na pracach H.G. Gadamera i P. Ricoeura. Por.
A. Pilch, Hermeneutyka jako metoda interpretowania tekstéw poetyckich [w:] Polonista w szkole. Podstawy
ksztalcenia nauczyciela-polonisty, A. Janus-Sitarz (red.), Krakdw 2004, s. 191-215.

* Interesujacy wybor artykuldéw z ,,Polonistyki”, odzwierciedlajacy gléwne tendencje i problemy
w metodyce nauczania jezyka polskiego w ostatnich latach, zawieraja pozycje: Kompetencije szkolnego po-
lonisty. Szkice i artykuly z metodyki, B. Chrzastowska (red.), Warszawa 1995; Kompetencje szkolnego polo-
nisty. Szkice i artykuty z metodyki z lat 1994-1996, cz. 2, B. Chrzastowska (red.), Warszawa 1997. Bede sie
czesto powotywaé na artykuly z tych zbiorow.

* Por. B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999, s. 78-82.

* Patrz S. Bortnowski na temat pogadanki heurystycznej: Kfopoty z klasyfikacjg metod nauczania,
[w:] Polonista w szkole...,s.73-74.
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DZIEWCZYNKA: - Bo tu nie ma tawki.

NAUCZYCIELKA: - Stusznie, Kasiu, nie mozna usia$¢, bo nie ma w altanie tawecz-
ki. To co trzeba teraz zrobi¢? No ty, Jureczku!

CHLOPCZYK: - Trzeba wstawi¢!

NAUCZYCIELKA: - No widzisz, jak doskonale pomyslates. Ale co trzeba wsta-
wic?

DZIECI (chérem): — Laweczke!!!

NAUCZYCIELKA: - A dokad to a dokad trzeba wstawi¢ taweczke?

DZIECI (chérem): - Do altany.

NAUCZYCIELKA: - To powtérzmy teraz to wszystko pelnym zdaniem, a ja po-
dyktuje wam do zeszytéw wniosek. Piszcie: ,,Azeby usig$¢ w altance, trzeba do altanki
wstawi¢ taweczke™®.

Przytoczony ,,dialog” jest, jak przyznaje Bortnowski, zapisem autentycznej sytuacji
lekcyjnej’. W scence mamy do czynienia z karykaturalnym wrecz przerysowaniem
metody heurystycznej — uczniowie bierni, bezwolni, traktowani sg jakby niezdolni
byli do samodzielnego myslenia, ,upupiani” przez nauczyciela - jak powiedzialby
Gombrowicz®. Pogadanka heurystyczna to metoda ciggle niestety dominujaca na lek-
cjach polskiego, dobrze ugruntowana na podlozu metodologii strukturalnej. Uwazana
jest za jedna z najprostszych, zapewniajaca stosunkowo dobre efekty w stosunku do
nakladu czasu. Metoda heurystyczna nie wymaga od nauczyciela wielkiej inwencji ani
specjalnego przygotowania’. Najczesciej jest powielaniem tego, z czym on sam zetknal
sie w szkole jeszcze jako uczen'.

Mozemy moéwi¢ o paradoksalnosci pytan w metodzie heurystycznej — nauczyciel
pyta, bo wie, oczekuje od ucznia okreslonych odpowiedzi i tak kieruje ,,rozmowg’, aby
do tych wlasnie odpowiedzi ucznia doprowadzi¢, aby uczen ,,odkryt” to, co nauczycie-
lowi juz jest znane i wiadome''. Sam sposéb zadawania pytan determinuje odpowiedzi.
Metoda heurystyczna znajduje si¢ na przeciwlegtym biegunie w stosunku do herme-
neutycznych ,,pytan otwartych”, stawianych w celu dowiedzenia sie czegos. Jej domina-
cja wiaze si¢ z przyjeciem okreslonego modelu ksztalcenia'.

Co osiggniemy, jesdli zaproponujemy na lekcji polskiego zmiane¢ heurystycznych
pytan na pytania hermeneutyczne? Kto powinien je zadawac¢? Czy jedynie nauczyciel?
A moze chodzi tutaj nie tylko o strukture pytan?

¢ S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, Warszawa 1991, s. 8.

7 Ibidem,s. 9.

8 Por.ibidem,s. 11.

° S. Bortnowski, Kfopoty z klasyfikacjg..., s. 73.

10°S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, s. 10.

' B. Myrdzik, op.cit., s. 78-82; por. S. Bortnowski, Klopoty z klasyfikacjg...,s. 73-74.
2 B. Myrdzik, op.cit., s. 82.
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Rola pytania w metodzie heurystycznej wprowadza nas w problematyczne kwestie
charakteru szkolnej edukacji, a w szczegdlnosci ksztalcenia literackiego, oraz otwiera
pole do rozwazan na temat znaczenia idei hermeneutycznych dla metodyki nauczania
jezyka polskiego®.

2. Diagnoza sytuacji kryzysowej

Kryzys edukacji polonistycznej ma dwa wymiary; dotyczy szkolnej analizy i interpre-
tacji tekstu oraz relacji migdzy nauczycielem a uczniem. Oba te wymiary sg ze soba
powigzane, pierwszy moze warunkowac¢ ksztalt drugiego — model interpretacji tekstu
wplywa na samg sytuacje edukacyjna.

Mimo dzialan reformatorskich ciagle powracajg te same zarzuty w stosunku do
szkolnej pracy nad tekstem. Szkolna analiza bywa szablonowa i stereotypowa'. Lek-
cyjne interpretacje krytykowane sg za jednoznaczno$¢. Uzaleznienie szkolnej interpre-
tacji od celow dydaktycznych i wychowawczych oddala od samego tekstu literackiego,
nie pozwala traktowac go autonomicznie'”. Kontakt z tekstem nastepuje przez nauczy-
ciela - posrednika, ktory zamiast przezycia estetycznego proponuje intelektualng ana-
lize wedlug okreslonego szablonu i za pomoca teoretycznoliterackiej terminologii'®.

W szkole podstawowej, a czgsto takze w gimnazjum, owe bolaczki interpretacji
znajduja egzemplaryczne przelozenie w notatkach dyktowanych uczniom przez na-
uczycieli. Notatki te majg by¢ podsumowaniem lekcji. Sg one zazwyczaj przygotowy-
wane wczesniej przez nauczyciela, stanowig wiec raczej odbicie tego, co zalozyl sobie
nauczyciel, niz wspdlnej pracy nad tekstem w trakcie lekcji. Notatka jest wigc z reguty
glosem nauczyciela, wspierajacego si¢ na nauczycielskich ,,brykach’ i ewentualnie —

* O roli dialogu w edukacji i inspiracjach hermeneutycznych por. L. Witkowski, Typy dialogu w kul-
turze a strategie edukacyjne [w:] idem, Edukacja i humanistyka: nowe konteksty humanistyczne dla nowo-
czesnych nauczycieli, Warszawa 2000, s. 51-62.

" Patrz np.]. Hobot, Poststrukturalne kierunki badawcze w szkolnej praktyce, [w:] Polonista w szkole...,
s. 174.

5 A. Pilch, Hermeneutyka..., s. 195-196; idem, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturo-
znawstwo i dydaktyka, Krakéw 2003, s. 270.

1o S. Bortnowski, Jak uczyc poezji?, s. 43.

17 Nauczyciele czesto decydujg sie na prace z podrecznikiem, do ktérego wydawcy dotaczajg szcze-
gotowe poradniki metodyczne z konspektami kolejnych lekeji. Bywa, ze pomoce te nie sg na zbyt wysokim
poziomie. Utatwiajac nauczycielom prace i zwalniajac ich z my$lenia, przypominaja uczniowskie ,,bryki’,
ze streszczeniami lektur i uproszczonymi opracowaniami podrecznikowych tematéw. W przewodnikach
metodycznych spotykamy ,,przykladowe notatki’, zapisy ,,przypuszczalnych efektow” pracy uczniow
w grupie, wnioski, do jakich ,,powinien” doj$¢ uczen. Te potkniecia wynotowatam z materialéw pomoc-
niczych dla nauczycieli szkdt podstawowych zaproponowanych jako pomoc metodyczna do serii podrecz-
nikéw wydawnictwa MARKA pt. ,Ja i §wiat” oraz wydawnictwa MAC Edukacja ,Przygoda z czytaniem”
Potraktowalam te pozycje jako egzemplaryczne. Podobne usterki pojawiaja si¢ zapewne takze w innych
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autorytetach badaczy literatury, ktorych interpretacje nierzadko nie przystaja do kom-
petencji ucznia. Brak tutaj miejsca na refleksje oraz zapis uczniowskich przezy¢ i po-
szukiwan. Krotka forma notatki wydaje si¢ wymusza¢ schematyczno$¢. Schematyzm
wiaze sie z jednoznacznoscia, zapewniajaca prosta klarownos¢ wywodu, pozbawiona
klopotliwych pekniec i niedopowiedzen. Formuty proponowane w notatkach najczes-
ciej brzmia wzniosle i okraglo, odchodzg od tekstu traktowanego autonomicznie w kie-
runku tekstu wykorzystanego w celach edukacyjnych'®. Tekst staje si¢ jedynie preteks-
tem do moralnego pouczenia lub do realizacji okreslonych celéw dydaktycznych. Jest
traktowany szablonowo, gdyz jako szablon najlepiej stuzy dydaktyce, np. jako podstawa
zaznajomienia ucznidéw z cechami jakiego$ gatunku literackiego.

Schemat lekcji prowadzonej metoda heurezy, ktérej zwienczenie stanowi podyk-
towanie gotowej notatki, pociaga za soba dominujaca role nauczyciela”. Jedynie na-
uczyciel wie, jaki bedzie temat lekcji i dlaczego, jakie cele przy$wiecajg jego spotkaniu
z uczniami, jakie tresci i sprawnosci uczen powinien wynies¢ z lekeji.... Czesto nieswia-
domie rosci on sobie tym samym prawo do narzucania uczniom okre$lonej wizji §wia-
ta, tej ,jedynej wlasciwej .

Na lekcjach polskiego, ,zdominowanych” przez nauczyciela, ciagle jeszcze pokutu-
je encyklopedyzm, gdyz to wlasnie gotowa wiedze encyklopedyczng najtatwiej jest
egzekwowac?'. Bozena Chrzgstowska wskazuje jeszcze na jedno znaczenie encyklope-
dyzmu w szkole, nawigzujac do przypadkowosci alfabetycznego utozenia haset w po-
zycji encyklopedycznej; terminem ,encyklopedyzm” mozna okresli¢ chaotycznosc,
brak uporzadkowania informacji w uczniowskiej glowie, brak umiejetnosci kojarzenia
zwigzkéw miedzy tre$ciami ksztalcenia, niefunkcjonalnos$¢ posiadanej wiedzy, brak jej
przelozenia na sfere praktyczna®. Zwiagzki miedzy tresciami ksztalcenia, tak samo jak
znaczenie i powigzanie nastepujacych po sobie sekwencji lekcyjnych, wiadome sg za-
zwyczaj jedynie nauczycielowi, dla ucznia pozostaja niezglebiona tajemnica.

pozycjach wydawniczych, obecnych na rynku podrecznikéw szkolnych; por. S. Bortnowski, Nowe spory.
Nowe scenariusze, Warszawa 2001, s. 26-27.

18 Por. S. Bortnowski, Scisfos¢ i emocja. Szkice polonistyczne, Warszawa 1977,'s. 121-136.

¥ S. Bortnowski, Kfopoty z klasyfikacjg..., s. 73-74; por. idem, Nowe spory. Nowe scenariusze, War-
szawa 2001, s. 24.

0 Por. L. Witkowski, W strong ponowoczesnej teorii i praktyki edukacji. Inspiracje Baumanowskie [w:]
idem, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Warszawa 1997, s. 274.

21 B. Chrzastowska, Wstep. O sztuce edukacji polonistycznej [w:] Kompetencje szkolnego polonisty...,
s. 12.

2 B. Chrzastowska, Reforme czas zaczgé... [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, cz.2, s.23.
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3. Przyczyny kryzysu

Kryzys, o ktérym mowa, dotyczy ptaszczyzny kontaktu z tekstem, analizy i interpreta-
cji oraz modelu przekazywanej wiedzy, jak réwniez stosunkéw uczen — nauczyciel.
Przyczyn niezadowalajacego stanu rzeczy mozna poszukiwa¢ na wielu poziomach.
Wychodzac poza rozwazania publicystyczne, chce zwrédci¢ uwage na braki struktural-
nego modelu interpretacji i znaczenie jego dominacji w szkolnej praktyce polonistycz-
nej. W pracach metodykéw coraz czedciej pojawiaja si¢ glosy, wskazujace na struktu-
ralizm jako podloze probleméw edukacji polonistycznej®.

Strukturalizm, kiedy pojawil si¢ jako metodologiczna podstawa pracy z tekstem na
lekcjach jezyka polskiego w latach 60., byl bardzo ,,postepowy” i przynidst wiele zmian
na lepsze. Pozwolit na dostrzezenie swoistosci tekstu literackiego, na jego analize ,,bez
obcigzen” np. biografig autora czy kontekstem historycznym. Dostarczyl réwniez wy-
godnych narzedzi do tej analizy. Pozwolil polonistycznej praktyce podnies¢ si¢ na wy-
zyny nauki, zapewniajac rozwazaniom o tekscie literackim znamiona naukowosci.
Dzisiaj ciagle kroluje w szkolnej praktyce interpretacji, mimo coraz bardziej rzucaja-
cych sie w oczy jego brakéw i pewnej nieprzystawalnosci do przemian w kulturze
i humanistyce®.

Strukturalizm zaklada ujmowanie dziela jako funkcjonalnej calo$ci. Owej ,,catosci
dzieta” poszukuje si¢ w szkole, silac si¢ na analizy pelne, opisujace tekst ze wszech stron.
Autorzy takiego opisu najczesciej roszcza sobie pretensje do obiektywnego przedstawie-
nia dziefa, rozumianego jako okreslona struktura, ktéra daje si¢ odkry¢ i poddaje si¢
rozbiérce”. W ujeciu strukturalnym nie ma miejsca na fragment, impresje, wybiorcze
potraktowanie tekstu. Nie ma tez za bardzo miejsca na odkrywanie funkcji poetyckiej,
co prawda wlasnie przez strukturalizm wskazanej*, ale w szkole nieco zapoznane;j*.

Celem szkolnej analizy jest odnalezienie struktury dzieta. Takie podejscie do teks-
tu, sprowadzone do poziomu praktyki lekcyjnej, sprzyja ujeciom schematycznym i in-
terpretacjom jednoznacznym?. Kto, jesli nie nauczyciel, odkry¢ ma bezblednie tajem-
niczg Strukture? Czy owa Struktura odpowiada doswiadczeniom uczniéw, czy jest
moze rodem z pokolenia wczes$niejszego oraz z tekstow autorytetéw? Przekonujaca dla
nauczyciela, jednak obca uczniom...

Brak czasu na lekcji i konieczno$¢ dostosowania rozwazan historycznoliterackich
do poziomu uczniéw skutkuje uproszczeniem. Magiczna caloé¢ zostaje nieco okrojona.

# Patrz np. S. Bortnowski, Jak uczyc poezji?, s.43-44;]. Hobot, op.cit., s. 174-175.

2 ]. Hobot, op.cit., s. 174; A. Pilch, Kierunki interpretacji..., s. 285-287.

» S.Wystouch, Analiza strukturalno-semiotyczna [w:] Kompetencje szkolnego polonisty...,s. 107; por.
S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, s. 64-65.

% Tbidem, s. 107.

¥ S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, s. 41.

% ]. Hobot, op.cit., s. 174; A. Pilch, Hermeneutyka..., s. 195-196.
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Do tego dochodzi techniczny chléd analizy, wsparty szerokim wachlarzem terminéw?.
Dzielo pozbawione autora ukazuje co prawda swoja literacko$¢, tyle ze wydaje sie obce,
nieludzkie. Ma by¢ przede wszystkim przedmiotem analizy. Czy takze przedmiotem
przezy¢ estetycznych...? — ewentualnie po lekcjach, ale czy po formalnej analizie, po
odnalezieniu funkcjonalnej struktury pozostaje jeszcze miejsce na doznania natury
estetycznej?

Nie powinni$my przechodzi¢ do porzadku dziennego nad problemami szkolnej
analizy i interpretacji tekstu literackiego. Dzisiaj ten element edukacji polonistycznej
oraz edukacji w ogole, coraz czesciej rozumianej jako wdrazanie do kultury®, wydaje
sie zyskiwac na znaczeniu. Mozemy moéwic o sytuacji wyjatkowej w kulturze, ktéra
wskazuje na szczegdlng role ksztalcenia literackiego oraz potrzebe jego zmian pod
katem wspolczesnosci’. Dzi$ inicjacja literacka na lekcjach polskiego jest wyjatkowo
trudna, a z drugiej strony - szczegdlnie pozadana, w obliczu zalewu kulturag masowa
oraz zaniku motywacji do czytania®. Wiele kontrowersji budzi dzisiaj kwestia kanonu
literatury*. W co mialby by¢ wdrazany uczen wspolczesny? Jak rozumie¢ tradycje lite-
racka i kulturowa? Do tej listy probleméw i kontrowersji mozemy dolaczy¢ jeszcze
wieloznaczno$¢ tekstow wspolczesnych, nie do konica i nie bez uproszczen poddajacych
sie strukturalnej analizie®.

4. Hermeneutyka jako odpowiedz na bolaczki strukturalizmu

W obliczu brakéw metody strukturalnej i jej pewnej nieprzystawalnosci do wymagan
kultury wspolczesnej pojawiajg sie gtosy wskazujace na hermeneutyke (przede wszyst-
kim Gadamerowska) jako na nowe zrédlo inspiracji metodycznych®. To wlasnie her-
meneutyka, przeniesiona na grunt metodyki nauczania jezyka polskiego, mialaby za-
zegnac kryzys.

Sytuacja szkolnej lektury jest skomplikowana. Zaktada wiele ptaszczyzn komuni-
kacji, utrudniajacych bezpos$redni kontakt czytelnika z dzielem. Méwi si¢ o tzw. po-
dwoéjnej komunikacji. Kontakt ucznia z dzietem jest zaposredniczony przez osobe
nauczyciela. Ten z kolei - interpretujac tekst — opiera si¢ na propozycjach metodycz-

¥ S. Bortnowski, Jak uczy¢ poezji?, s. 44.

30 Patrz np.: teksty L. Witkowskiego: Decentracyjne dylematy w edukacji, [w:] idem, Edukacja wobec
sporow..., s. 68-69; Typy dialogu...,s.52.

31 Por. Z. A. Klakéwna, op.cit., s. 27-30.

2 Por. L. Witkowski, Decentracyjne dylematy..., s. 62-65.

3 Por. ibidem, s. 65-67; B. Myrdzik, op.cit., s. 117-119.

3 Por. A. Pilch, Hermeneutyka...,s. 192.

* Patrz np. prace: Z. A. Kltakdwna, op.cit.; B. Myrdzik, op.cit.; A. Pilch, Kierunki interpretacji...,
s. 29-95.
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nych autoréw podrecznikéw, programie nauczania itd. itp. Komunikacja miedzy ucz-
niem a nauczycielem oraz miedzy uczniami przebiega réwniez poprzez tekst™.

Ostatnio metodycy podnosza coraz czedciej kwestie trudnosci kontaktu z tekstem
na lekcjach jezyka polskiego”. Pojawia si¢ pytanie, czy zapo$redniczenie komunikacji
z tekstem jest niezbedne w edukacji? Jak moze ono wptywac na pdzniejszy odbior lite-
ratury? Fachowy chtéd szkolnej analizy moze budzi¢ dystans i poczucie obcosci wobec
tekstu, ktory trudno bedzie potem dojrzalemu czytelnikowi przefamac.

Podejscie hermeneutyczne prébuje zaradzi¢ tym problemom. Akcentuje indywi-
dualny odbiodr literatury. Stara si¢ stworzy¢ na lekcji warunki do takiego odbioru.
Pyta o interpretacje ucznia, o odniesienie dzieta do jego sytuacji egzystencjalnej*®.

Hermeneutyczny model interpretacji wskazuje na wieloznacznos¢ tekstu. Zamiast
mozolnego odkrywania struktury mamy raczej szukanie wielu hipotez interpretacyj-
nych. Odchodzi si¢ od nadmiaru terminologii w strone¢ zainteresowania metaforg
i symbolem, figurami wieloznaczno$ci*. Zamiast encyklopedycznej wiedzy istotne
staje si¢ rozumienie, wpisanie tresci edukacyjnych we wlasny horyzont rozumienia.
Model ten okreslany jest jako bliski normie czytania potocznego®. Dzigki temu moze
stuzy¢ wdrazaniu do kontaktu z lekturg takze na ptaszczyznie pozaszkolnej, budowaniu
motywacji do czytania — rozumianego jako rozmowa z tekstem i poznawanie siebie.

Model hermeneutyczny dopuszcza interpretacje czastkowe i niepelne, poszuku-
jace*'. Pozwala na reinterpretacje tradycji, ktéra ma by¢ konfrontowana z indywidu-
alnym dos$wiadczeniem czytelnika oraz ze wspdlczesnoscig. Oddaje glos uczniowi,
dowarto$ciowujac jego wypowiedz. Tworzy plaszczyzne dialogu z tekstem. Dzieki ak-
centowaniu wieloznacznosci i indywidualnego, subiektywnego odbioru podejscie her-
meneutyczne umozliwia budowanie przestrzeni przezycia estetycznego.

Otwarta postawa wobec tekstu rzutuje — zdaniem metodykéw — na ksztalt sytuacji
edukacyjnej, na porozumienie migdzy uczniem a nauczycielem, na budowanie stosun-
kéw partnerskich i wzajemne uczenie si¢*’. Kontakt z tekstem mialby by¢ wprowadze-
niem do ksztaltowania otwartej sytuacji komunikacyjnej, wynoszonej przez ucznia
takze poza obszar szkoty.

Tyle teoria. ..

3 B. Zeler, Dostrzec cztowieka. O szkolnej interpretacji tekstu literackiego [w:] Kompetencje szkolnego
polonisty..., cz. 2, s. 110; por. A. Pilch, Kierunki interpretacji..., s. 174-175 (przedstawienie probleméow
podwojnej komunikacji za B. Chrzastowska).

7 Patrz przypis 35.

% A.Pilch, Hermeneutyka..., s.197.

¥ Z.A.Klakéwna, op.cit., s. 62-63; A. Pilch, Hermeneutyka. .., s. 197.

0 B. Myrdzik, op.cit., s. 92.

1 Por. J. Hobot, op.cit., s. 176.

2 B. Myrdzik, op.cit., s. 126.
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5. A praktyka?

Wracajac do dyskusji prasowych - poki co nie stycha¢ o cudownej przemianie w szkol-
nej edukacji polonistycznej, wigcej jest ciagle gtosow krytyki. Osmielam sie¢ na tej pod-
stawie twierdzi¢, ze era przekroczonego (niekoniecznie zupelnie odrzuconego) struk-
turalizmu jeszcze nie nastala.

Ale nie moze to dziwi¢, jesli wezmiemy pod uwage istniejacy od dawna rozdzwiek
miedzy teoria a praktyka metodyczng. Teoria metodyczna, z kompleksem nienauko-
wosci, stara si¢ dosiegna¢ wyzyn dyskursu teoretycznoliterackiego®. Przez to oddala
sie od szkoly. Brakuje elementu posredniczacego, przektadajacego szczytne idee meto-
dyczne na kontekst szkolnej praktyki. W latach 90. pojawily sie co prawda wzorcowe
interpretacje wierszy, majace wprowadza¢ nowa metodologi¢*, ale... czy to wystarczy?
Czy wzorcowa interpretacja jest nalezycie odbierana przez nauczycieli? Czy 6w nauczy-
ciel potrafi zastosowaé éw idealny model w stosunku do innych tekstoéw? Czy nowe
podejscie do tekstu gwarantuje zmiane ksztattu sytuacji edukacyjne;j?

Propozycje przeniesienia hermeneutyki na grunt szkolnego ksztalcenia literackiego
zajmuja wazne miejsce w toczonych ostatnio dyskusjach na temat metod nauczania je-
zyka polskiego. Wspierane sg przez autoréw podrecznikéw i pomocy metodycznych®.
Pozostaje zapytad, czy dyskusje te znajduja przelozenie na praktyke edukacyjna, czy
nauczyciel — nawet ten korzystajacy z podrecznikéw i opracowan promujacych nowe
podejscie do tekstu — ma $wiadomos¢ ,,doniostosci chwili”, przefamywania dominacji
metod strukturalnych. Moim zdaniem bez owej §wiadomosci nie moze by¢ mowy
o wlasciwej reformie edukacji. Wrecz niebezpieczny moze okazac si¢ dysonans miedzy
celami nauczyciela, kultywujacymi tradycyjne podejscie do tekstu (i co za tym idzie — do
sytuacji edukacyjnej), a wykorzystywanymi przez niego materialami majacymi wdrazac¢
nowsze inspiracje teoretyczne.

Hermeneutyka jest dla teorii metodycznych wielkim odkryciem, znaczaca nowos-
cig, podczas gdy w filozofii traktowana jest juz jako klasyka. Mozemy wigc méwié
o metodologicznym zapéznieniu metodyki, do ktérej inspiracje dochodzg najczesciej
- poprzez teorig literatury — z duzym opéznieniem. Na kolejne tak wazne inspiracje

* B. Chrzastowska, O czytaniu [w:] Kompetencje szkolnego polonisty..., s. 105; por. Z. A. Klakéwna,
op.cit., s. 50.

* Patrz np. teksty zamieszczone w czeséci drugiej pt. Z metodologii w zbiorze artykuléw: Kompetencje
szkolnego polonisty...

* Mozna tutaj wskaza¢ na wazng seri¢ wydawnicza ,, To lubie!”, propozycje krakowskiego Wydawni-
ctwa Edukacyjnego, kierowang do uczniéw i nauczycieli szkét podstawowych, gimnazjum i szkoét srednich.
W skiad serii wchodza podrecznik ucznia do ksztalcenia kulturowo-literackiego, ¢wiczenia jezykowe oraz
ksigzka dla nauczyciela. Seria ma bogate zaplecze teoretyczne, z ktérego skorzysta¢ moze nauczyciel, pre-
zentujace gloéwne idee przy$wiecajace twércom serii (patrz: Z. A. Ktakéwna, op.cit.). Autorzy wskazuja na
hermeneutyke jako jedno z waznych zrédel inspiracji.
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filozoficzne, ktére beda w stanie w znaczacy sposéb wplynac na ksztalt edukacji polo-
nistycznej, trzeba nam bedzie pewnie jeszcze dtugo poczekac.

* * *

Na zakoniczenie moich rozwazan chcialabym powrdci¢ do kwestii pytania w edu-
kacji. Wydaje sie, ze dominujaca w szkole heureza jest wyjatkowo dobrze broniona
twierdza strukturalizmu w szkole. A wszystko ze wzgledu na wygode samych nauczy-
cieli. Watpie, czy bez obalenia tej twierdzy da si¢ w szkole, a w szczegélnosci na lekcjach
polskiego, cokolwiek zmienic.

Podchodzac na powaznie do zalecen hermeneutyki, powinnismy czedciej pozwala¢
na zadawanie pytan dzieciom, a przede wszystkim uwaznie stuchac tego, co maja nam
one do powiedzenia, a co moze niekoniecznie chcielibysmy ustyszec.

Zapytajmy wiec dzieci: jakiej szkoly i jakiego polskiego sobie zycza? Jakie sg ich
oczekiwania i cele? Zapytajmy nie po to, aby naprowadzi¢ naszych uczniéw na okre-
$lone, nam juz wiadome wnioski, ale aby czegos si¢ dowiedzie¢.

Po co jest jezyk polski w szkole?

- zeby uczy¢ moéwienia,

- zeby dzieci nie klety, gdy brakuje im stow (wazny aspekt ksztalcenia jezykowe-

g046)’

- zeby byt czas na czytanie (szkota powinna by¢ wigc enklawg literatury),

- zeby nauczyciel umiat rozmawiac z dziemi (wedlug dzieci réwniez nauczyciel
moze si¢ czego$ na lekcjach nauczy¢),

- zeby chciat zaciekawic [...] (uczniowie chcieliby, zeby lekcje byly interesujace;
maja $wiadomos¢ tego, ze zalezy to przede wszystkim od nauczyciela, takze od
jego dobrych checi),

- (a w jaki sposob nauczyciel moze zaciekawi¢? Przeciez to proste! Np. poprzez
dobor tekstow) zeby mogt by¢ ,,Pan Samochodzik”, a nie tylko ,,Pan Tadeusz™ .

Jak wida¢, takze w opiniach dzieci powraca idea wdrazania do lektury, budowania
motywacji do czytania i edukacyjnego dialogu. Wystarczy zapytac i postuchac tego, co
maja one do powiedzenia.

W nawiasach znajdujg si¢ moje komentarze do uczniowskich wypowiedzi.
¥ Cytuje wypowiedzi uczniéw zebrane w artykule A. Dyduchowej, B. Dyduch, M. Jedrychowskiej,
W strong kompetencji. Zadania jezyka polskiego w szkole podstawowej, ,,Polonistyka” 1991, nr 10, s. 645-646.
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