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MtODZI WOBEC SFERY PUBLICZNEJ: EKOZESPOLY
W DZIAtANIU

Potrzebna jest inna edukacja, albowiem zyjemy w spoleczenstwie ryzyka (okreslenie
U. Becka). Warto zatem aktywnie poszukiwa¢ réznych drog konfrontowania owych
oczekiwan z realnymi poczynaniami nie tylko mlodych; oczekiwan, ktére polegatyby
na zrekonstruowaniu spoteczenstwa jako wspdlnej wlasnosci i wspélnej odpowiedzial-
nosci wolnych jednostek chcacych godnie zy¢'.

1. Edukacja a sfera publiczna

Raport J. Delorsa kolejny raz przekonuje nas o ,,skarbie’, jakim jest edukacja, a wéréd
czterech jej filaréw — uczy¢ sie, aby wiedzie¢, uczy¢ sie, aby dziala¢, uczy¢ sie, aby zy¢
wspolnie i uczy¢ sie, aby by¢ — konteksty dzialania i wspoélnego Zycia nabieraja szcze-
golnego i nowego znaczenia®.

Edukacja, oparta na krétkoterminowym zdobywaniu wiedzy badz to w szkole $red-
niej, badz to uczelni wyzszej, jest ksztalceniem niewystarczajagcym w realiach wspoét-
czesnego rynku pracy. Wspolczesnie ksztalcenie krétkoterminowe stanowi relikt. Prze-
waza poglad o zdobywaniu wyksztalcenia przez calte zycie i mozliwosci zmiany
kwalifikacji. Wiaze si¢ to nieuchronnie ze zmiang koncepcji systemu edukacji. Zmiana
owej koncepcji jest niewatpliwie wyzwaniem dla edukacji. Zdaniem J. Naisbitta ,,my-
$lenie dlugofalowe”, powigzane ze stalym, dlugotrwatym procesem konceptualizacji,
jest korzystne dla $wiata biznesu, dla czlowieka zyjacego we wspdlczesnej rzeczywisto-
$ci’. Przejécie do pojmowania uczenia si¢ jako procesu trwajacego przez cale zycie
musi bowiem wigzac sie ze stworzeniem warunkoéw, ktére beda ten proces wspomaga-

! Zob. Z Bauman, K. Tester, O pozytkach z wgtpliwosci, Warszawa 2003, s. 136.
* Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO, J. Delors (red.), Warszawa 1998.
* J. Naisbitt, Megatrendy, Poznan 1997, s. 122.
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ty. Szczegdlne zmiany musza dotyczy¢ ksztalcenia ustawicznego (np. reformy uczelni
wyzszych). W tej sytuacji wprowadzanie w Zycie nowoczesnych strategii staje si¢ jed-
nym z najwiekszych wyzwan stojacych obecnie przed edukacja.

Edukacja wspoélczesna powinna stanowic¢ przygotowanie czlowieka do zderzenia
ze spoleczenistwem konsumpcyjnym, do zderzenia z McSwiatem. Wedlug R. Lukasze-
wicza McSwiat to przede wszystkim wytwor kultury masowej napedzanej przez niepo-
hamowang konsumpcje, to uwodzicielska mieszanka handlu, iluzji, manipulowanych
pragnien i zastepczego zadowolenia, zysk ponad ludzi. (70% rynku $wiatowego jest
w rynkach 500 korporacji. Bezrobotni s3 odpadami spoleczenstwa wydajnego, wedlug
Forbes siedmiu najbogatszych dysponuje majatkiem 204 mld. dolaréw, 20% ludnosci
wytwarza i zbiera 80% nadwyzki débr)*. Autorzy ksiazki Raport o stanie Swiata stwier-
dzaja, ze konsumpcjonizm, wzrost produkcji, wzrost zuzycia surowcéw, przyjecie za-
chodnich ,wzorcéw konsumpcji” staty si¢ faktem.

Jak zauwaza R. Lukaszewicz, na §wiatynie konsumpcji sklada sie:

- zycie jako konsumpcyjny spektakl;
kup-uzyj-wyrzug;
zjedz i spadaj;

- kolonizacja dziecinstwa przez konsumpcje;

- wszystko mozesz wrzuci¢ do koszyka wlasnej tozsamosci.

Edukacja uwiezta w ramach sztywnych konfiguracji instrumentalnych zbiurokra-
tyzowanego $wiata. Jak przetrwacé w $wiecie narastajacego zagubienia ludzi, w poczuciu
ich niepewnosci w obliczu egzystencji, $wiecie kryzyséw na réznych plaszczyznach
zycia, gdy edukacja nie ma nic nowego do zaoferowania? Edukacja powinna by¢ pro-
cesem, w ktérym toczy si¢ gra o nasze mozliwosci.

Kategoria ,,sfery publicznej” pojawia si¢ wraz z pracg J. Habermasa Kultur und
kritik z 1973 roku, wchodzac tym samym w dyskurs teoretyczny i polityczny nauk spo-
tecznych. Problemem sfery publicznej zajmuje si¢ réwniez amerykanski ,,radykalny”,
pedagog H. Giroux, przenoszac jg na plaszczyzne analiz edukacyjnych.

Mianem ,sfery publicznej” okresla si¢ szczeg6lng forme stosunku spotecznego,
ktéra cechuje dyskusja wedlug zasady ,,otwarcia” dla wszystkich pragnacych wyrazi¢
w sposob wolny swoje poglady, etyczne, religijne, polityczne, z mozliwoscig krytyki
dziatania wladzy panstwowej; facznie upominajacych sie o wlasng podmiotowos¢ oby-
watelska. Wykluczenie waznych problemoéw praktycznych z debaty otwartej dla pod-
miotowosci i krytycyzmu likwiduje wiec sfere publiczng; komunikacja spofeczna jato-
wieje, a postepujacy mechanizm ,,odpolitycznienia” dyskursu politycznego skutecznie

* R. Lukaszewicz, Studia nad alternatywami w edukacji, Wroclaw 2002.
> L.Brown, Ch. Flavin, H. French, Raport o stanie Swiata. U progu nowego tysigclecia, Warszawa 2000,
s. 72.



Mtodzi wobec sfery publicznej: ekozespoty w dziataniu 95
|

przeciwdziala ksztaltowaniu si¢ radykalno-demokratycznej woli i kompetencji do usta-
nawiania stosunkow spotecznych wolnych od autorytaryzmu.

Sfera publiczna rozstrzyga takze o zapotrzebowaniu na kompetencje integracyjne
jednostek i wyznacza zakres swobody edukacyjnej, ktory jest czesto zredukowany do
doboru ,,technicznych” wspolczynnikéw funkcjonowania os$wiaty. Jednoczesnie z ta
redukejg narzuca si¢ systemowi o$wiaty kryteria racjonalnosci funkcjonalnej - w rozu-
mieniu K. Mannheima - wobec takiego ,,urzadzenia” zycia zbiorowego, jakie dopuszcza
wladza. Tymczasem to dopiero upowszechnienie zachowan dysfunkcjonalnych wobec
zablokowanych, cho¢ niezbednych systemowo, zmian, staje si¢ warunkiem pelnienia
przez edukacje funkeji ,,naprawy” systemu, uczestnictwa w zmianie spoteczne;.

Mobilizowa¢ do uczestnictwa w sferze publicznej edukacja jest w stanie jednak
o tyle, o ile sama praktykuje wspomniang juz zasade ,,otwarcia dyskursywnego” i wy-
sokiej jako$ci komunikacji, tworzac juz w swych ramach realia sfery publicznej. Stra-
tegia zmiany wcale nie wymaga uprzedniego zaistnienia organizacyjnego, jednolitego
frontu ,,walki 0” - wymaga bowiem ,,paczkowania” lokalnych inicjatyw wokot zawia-
zywanych wspolnot, mobilizowania troski i kreowania fragmentéw sfery publicznej
wszedzie tam, gdzie to jest mozliwe, jezeli trzeba nawet o opozycyjnym nastawieniu,
z udziatem w debacie politycznej i edukacyjnej nauczycieli i uczniéw, takze poza mu-
rami szkoty®.

Wedlug R. Lukaszewicza sfera publiczna ujmowana jest jako przestrzen mediacyj-
na. Autor definiuje sfere publiczng jako: ,,[...] zbidr praktyk, instytucji i wartosci, ktd-
re wypelniaja przestrzen mediacyjng migdzy panstwem, a prywatng egzystencjg”’.

Dlaczego to jest takie wazne? Wazne jest dlatego, ze:

- hierarchie pozostajg, a zanika nasza wiara w ich skutecznos¢;

- inicjatywy obywatelskie ujawniaja réznice miedzy tym, jak jest, a jak moze/mo-
globy by¢, co jest zawsze Zrodtem motywacji i animacji spotecznej;

- sfera publiczna jest motorem rozwoju trzeciego sektora. A trzeci sektor to ostat-
nia deska ratunku dla bezrobotnych;

- tu reguly biurokracji ustepuja miejsca wigziom wspdlnotowym; zapewniajg for-
my komunikacji i interakcji, ktére s3 bogate w informacje o alternatywnych wi-
zjach zréwnowazonego rozwoju, wyzwalaja kapitat spoteczny.

Te przestanki ogolne to oczywiste przestanie spoleczenstwa obywatelskiego, prze-
stanie, ktore jasno formutuje takze drogi odnowy edukacji. Tu wlasnie manifestuje si¢
obywatelstwo jako zaangazowanie w sektorze spolecznym; zaangazowanie w obszarze
ustug majacych na celu zmienianie spotecznosci i ludzi, wywotywanie pozytywnych

¢ L.Witkowski, Edukacja wobec sfery publicznej [w:] ,,Gazeta Wolnych Inicjatyw Edukacyjnych” 1991,
nr 2.
7 R.Lukaszewicz, Wyktad multimedialny. Wolne Inicjatywy Edukacyjne, Wroctaw 2003.
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przemian w spoleczno$ciach lokalnych czy regionalnych, kreowanie centréw aktywnej
postawy obywatelskiej, powigkszanie zaangazowania i wzajemnego zrozumienia®.

Kolejny raz wiele zalezy od edukagji i szkoty. Jednak to zaangazowanie powinno
mie¢ formute ODWROCONE] PERSPEKTYWY, co oznacza, ze instytucje edukacyjne
nie s jak dawniej miejscem prac spolecznie uzytecznych, ale sg inicjatorami i liderami
projektow w sferze publicznej POZA SZKOLA. To za$, co mlodzi podejmuja i realizu-
ja, dotyczy realnych wyzwan, dzieje si¢ naprawde, ma materialne i spoleczne skutki,
a nie jest jedynie dydaktycznym/edukacyjnym ¢wiczeniem na uzytek tresci programo-
wych. Czy warto podejmowac takie przedsiewziecia?

2. Uczenie sie w dziataniu

Na pewno warto, albowiem dzialajac — uczymy sie, a uczac sie — dziatamy. Przekonuja
o tym m.in. autorzy Rewolucji w uczeniu sig. Wedtug autoréw, Gordona Dryen’a i Jea-
nette Vos — wyzwaniem, a zarazem ogromna szansg dla edukacji jest stworzenie spo-
teczenstwa ludzi uczacych sie. Prowadzi¢ ma do tego trzynascie krokéw, ktore przyto-
czone zostaly ponizej:
»1. Nowe spojrzenie na edukacyjnag role elektronicznych srodkéw komunikacji.
2. Nauka korzystania z komputera i Internetu.
3. Nacisk na edukacje rodzicow, szczegdlnie tych, ktérzy niedawno nimi zostali.
4. Gruntowna poprawa opieki medycznej we wczesnym dziecinstwie, pozwalaja-
ca zapobiec kfopotom z nauka.
5. Wartosciowe programy pobudzajace wczesny rozwdj dziecka — dla wszystkich.
6. Wprowadzenie we wszystkich szkotach programoéw pomagajacych nadrobi¢
opdznienia w nauce.
7. Zdefiniowanie indywidualnych styléw uczenia si¢ i dostosowanie nauczania
do kazdego z nich.
8. Uczenie, jak si¢ uczy¢ i jak myslec.
9. Okreslenie na nowo, czego powinna naucza¢ szkota.
10. Czterocze$ciowy program nauczania, w ktérym podstawa powinno by¢ ksztat-
towanie szacunku dla siebie oraz ¢wiczenie umiejetnosci zyciowych.
11. Trzy powody, by si¢ uczy¢.
12. Znalezienie poza szkola miejsc najbardziej sprzyjajacych nauce.
13. Otwarty umysl i jasne wyrazanie mysli™.
Postulaty autoréw w Rewolucji w uczeniu w duzej mierze opieraja si¢ na zalozeniu,
ze tradycyjny system edukacyjny jest przestarzaly. Edukacja powinna si¢ odnosi¢ do
tego, co sie¢ dzieje wokol nas, a nie tylko do tego, co si¢ dzieje w szkole. Konieczne jest

8 Zob. P. Drucker, Mysli przewodnie Druckera, Warszawa 2002, s. 483-493.
® G.Dryen,J. Vos, Rewolucja w uczeniu sig, Poznan 2000, s. 84.
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zatem aktywne tworzenie nowej przysztosci systemoéw ksztalcenia, ktére powinno po-
lega¢ na wyszukiwaniu najlepszych pomystéw sposrod juz wprowadzonych w zycie
i zastosowaniu tych, najbardziej odpowiadajacych naszym potrzebom. Prawdziwa re-
wolucja w edukacji nie ma jednak ograniczac si¢ do systemoéw szkolnictwa, lecz opiera¢
sie musi na gruntownej przemianie my$lenia o edukacji. Jak pisza Gordon Dryen i Je-
anette Vos, ,,chodzi o to, by nauczy¢ sie, jak si¢ uczy¢ i jak mysle¢ oraz pozna¢ nowe
techniki - niezaleznie od wieku — mozna zastosowac¢ do rozwigzania kazdego problemu
i podjecia wyzwania”!’. Nalezy uczy¢ si¢ przez dzialanie, wedlug zasady: uczysz si¢
mowi¢ - méwiac; uczysz si¢ chodzi¢ — chodzac; uczysz si¢ gra¢ w golfa — grajac; uczysz
sie pisa¢ na maszynie - piszac; najlepiej si¢ uczysz — robigc to! W procesie uczenia
powinny by¢ zaangazowane wszystkie zmysty''.

Spektakularnym, ale i powszechnym przykladem owej zasady jest sprawnos¢ i efek-
tywnos¢ postugiwania sie komputerem, Internetem, telefonem komérkowym. Warto
o tym pamieta¢, jakkolwiek ta zasada nie ma charakteru uniwersalnego i ciagle stabo
jest wykorzystywana w szkole. Sfera publiczna kryje tu nieskonczenie wiele mozliwosci
takze dla edukacji. Organizacje pozarzadowe juz to odkryty, a szkoly?

3. Mysl globalnie - dziataj lokalnie

Ta teza juz dawno temu obiegla caly $wiat i jest powszechnie respektowana, respekto-
wana ciagle czesciej na poziomie deklaracji niz praktyki. Tymczasem wobec nowych,
mlodych pokolen trzeba jg praktykowa¢ poprzez rozmaite inicjatywy i wieloma alter-
natywnymi drogami.

Uczenie poprzez dzialanie mozna zaobserwowa¢ w organizowanych przez szkote
tak zwanych ekozespotach (,,grupa uczniéw, ktéra podejmuje dziatania na rzecz $ro-
dowiska w domu, szkole i najblizszym otoczeniu”)".

Program ekozespoléw skierowany jest do uczniéw szkot podstawowych, gimna-
zjow, szkot ponadgimnazjalnych i specjalnych oraz rodzin uczniéw. Uczestnicy sami
decyduja, jakie dzialania ekologiczne wprowadza w swoich gospodarstwach domo-
wych. Klasycznym przyktadem jest stworzenie w domu stalej segregacji odpadéw do
odzysku. Uczestnicy programu skupieni sg w kilkuosobowych zespolach. Program
moze by¢ realizowany przez jeden semestr, przez caly rok szkolny lub w ciagu catego
etapu ksztalcenia®.

10 Thidem, s. 91.

" Tbidem, s. 162-163.

2 A. Szarzynska, A. Wiatrak, Z.S. Nitak, Przewdnik dla nauczycieli do kart pracy, Podkowa Le$na
2002, s. 6.

13 Ibidem,s. 12-13.
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Istota planu globalnego dzialania na rzecz Ziemi (Global Action Plan for the Earth)
jest zastosowanie wiedzy w praktyce i przekazywanie madrosci zyciowych w ekologicz-
nym porzadku zycia - stwarza dzieciom mozliwos¢ odkrywania i tworzenia wtasnego
stylu zycia i warto$ci, rozwijania zdolnosci i umiejetnosci. Cato$ciowy program ekoze-
spoléw sprzyja rozumieniu, jak styl zycia, prowadzony w gospodarstwie domowym
i poza nim, wplywa na stan blizszego i dalszego srodowiska. Program skupia si¢ bar-
dziej na rozwigzaniach niz problemach. Uczestnicy czerpia swa motywacje do dziatania
z wewnetrznej wizji tego, w jakim $rodowisku i spofecznosci pragng mieszkac i zy¢,
a nie ze strachu przed konsekwencjami zaniedban ekologicznych. Celem programu jest
troska o srodowisko. Nauczyciel pelni przy tym role mistrza, stuzacego wlasnym przy-
ktadem i rozwijajacego u uczniéw zdolno$¢ krytycznego myslenia. Stawiane przez ucz-
niéw pytania skfaniajg ich do poszukiwania odpowiedzi — zdobywania wiedzy. Ucznio-
wie poprzez takie inspiracje sa bogatsi w wiedze, czesto zdobyta samodzielnie, sg
bardziej zdolni do wychodzenia naprzeciw nowym wyzwaniom i podejmowania kolej-
nych, ekologicznych dziatan'.

Celem programu jest wprowadzenie trwatych, ekologicznie zréwnowazonych na-
wykéw w zyciu codziennym. Program skupia si¢ na dziataniach mozliwych do prze-
prowadzenia w gospodarstwie domowym, wplywajacych na osiagniecie kilku waznych
ekologicznie celow:

- zmniejszenie wytwarzania odpadéw i marnotrawstwa surowcows;

- nizsze zuzycie energii i wody;

- ekologiczne podrézowanie;

- zwiekszenie udzialu produktéw rolnictwa ekologicznego w zakupach zyw-

nosci.

Osiagniecie tych celéw przez znaczng grupe spolecznosci sprzyjac bedzie realizacji
narodowych celéw polityki ekologicznej:

- poprawie czysto$ci powietrza, wody, gleby;

- stabilizacji klimatu;

- zahamowaniu spadku biologicznej réznorodnosci gatunkéws;

- stwarzania zdrowych warunkéw zycia, takze dla przysztych pokolen.

Program dotyczy dziatan w gospodarstwie domowym ucznia. Cata sfera oddzialy-
wania gospodarstwa na $rodowisko podzielona zostala na pi¢¢ obszaréw:

- zuzycie energii;

- zuzycie wody;

- sposob podrozowania;

- sposob dokonywania zakupow;

- sposob wytwarzania odpadow.

Program dotyczy przede wszystkim nawykéw — do wprowadzenia niektérych z nich
sprzyja¢ beda niewielkie inwestycje, np. zakup wodooszczednej koncoéwki prysznica,

14 Z.S.Nitak, A. Szarzynska, Poradnik instruktora szkolnych dziatat ekologicznych, Olsztyn 2002.
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roweru czy energooszczednej swietlowki. Doswiadczenia programu w gospodarstwach
domowych moga by¢ z powodzeniem przeniesione na grunt szkolny i pomdc w pro-
wadzeniu ekologicznych kampanii zwigzanych z powyzszymi tematami, obejmujacymi
swym zasiegiem szkole i spotecznos¢ lokalna.

Mnozenie w sferze obywatelskiej projektow, ktorych i tak jest ciggle mniej niz real-
nych potrzeb, to wlasnie nowa droga uczenia si¢ w dziataniu, uczenia si¢ szkét, nauczy-
cieli, dzieci i mlodziezy, w rzeczywistym wspoétdziataniu ze spotecznoscig lokalng.
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