Ewa Szymanska

Wspotuczestnictwo rodzicow w
procesie edukacyjnym dziecka

Kultura i Edukacja nr 1, 155-175

2008

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Kultura i Edukacja 2008, nr 1 (65) ISSN 1230-266X

Ewa Szymanska

WSPOLUCZESTNICTWO RODZICOW W PROCESIE
EDUKACYINYM DZIECKA

Jeden z elementéw planowania i organizacji zycia szkolnego stanowi zagadnienie
wspotuczestnictwa rodzicow w procesie edukacyjnym dziecka i wlasnie ten prob-
lem jest tematem mojego opracowania. Na wstepie nalezy podkresli¢, iz wspotpra-
ca szkola — dom jest mozliwa w sytuacji rzeczywistego docenienia jej efektywnosci.
Dzieje sie tak, poniewaz dzialania w jej zakresie tylko wowczas moga nabra¢ wigk-
szego zaangazowania obu stron we wspolnej aktywnosci.

1. Rodzina i szkota jako podstawowe ogniwa wychowania

Wychowanie w rodzinie i w szkole jest tym skuteczniejsze, im mocniej opiera si¢
na ich wspétdzialaniu. Rodzina i szkota odgrywaja wazna role w procesie wycho-
wania. Wynika to z faktu, iz stanowig one dwa podstawowe $rodowiska wycho-
wawcze. Rola rodziny i szkoly jest tak wielka, gdyz w istotny sposob wplywaja one
na zycie dzieci i mlodziezy. ,,Rodzina i szkota sa zazwyczaj terenem licznych od-
dzialywan, majgcych decydujacy wplyw na rozwoj umystowy i spoteczny dziecka.
Dostarczajg do$wiadczen i przezy¢, do ktorych na ogot wraca si¢ chetnie, cho¢
niekiedy ze szkolg i rodzing zwiazane sg tez przykrosci, a nawet dramaty”"'.
Szczegolne znaczenie ma rodzina, poniewaz stanowi ona jedno z gléwnych
ogniw wychowania. Jest przeciez naturalnym srodowiskiem dziecka, w ktérym

' M. Lobocki, Wspéldziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa 1985,
s. 12.
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przebywa ono jeszcze przed podjsciem do szkoly. Ponadto, bardzo chetnie dziecko
do niej wraca, nawet po osiggnieciu pelnej dojrzaloéci spotecznej i psychiczne;.
W tym miejscu zauwazmy, iz w calej historii kultury i cywilizacji nie stworzono
lepszych warunkdow rozwoju dzieci i mtodziezy niz w rodzinie. Dzieje si¢ tak z na-
stepujacych powoddow:

- rodzina jest pierwsza grupa spoleczna w zyciu dziecka, ktérej czlonkiem jest
ono od urodzenia do §mierci,

- rodzina opiera si¢ na zwigzkach krwi, malzenstwa lub adopcji,

- spelnia tez ona podstawowe funkcje wazne do utrzymanie ciggtosci biolo-
gicznej, normalnego rozwoju psychospotecznego jednostki i spoteczen-
stwa,

- w rodzinie ma miejsce wychowanie moralne, religijne i nauka podstawo-
wych czynnosci utatwiajacych funkcjonowanie w spoleczenstwie. Wycho-
wanie to tworzy pewien fundament, ktéry potem jest rozbudowywany
w szkole.,, To przede wszystkim z uwarunkowan $rodowiskowych wynikaja
réznice w przygotowaniu dzieci do szkoty™.

Wychowanie w rodzinie opiera si¢ przede wszystkim na takich mechanizmach,

jak:

- nasladownictwo, identyfikacja wzoréw i przykladéw postepowania rodziny,

- kontrola spofeczna wykorzystujaca system kar i nagrdd, inspiracja i pobu-
dzanie poprzez odpowiednie ukierunkowanie aktywnosci wychowanka’.

Nie mniej doniosla role w rozwoju dzieci i mlodziezy odgrywa szkofa, ktora
jest nie tylko srodowiskiem spolteczno-wychowawczym, ale takze spoleczno-in-
stytucjonalnym®. Swoim zasiggiem obejmuje dzieci i mlodziez w wieku od szesciu
do dziewigtnastu lat (na przykladzie Polski, poniewaz jak wiadomo, obowiazek
szkolny w réznych krajach obejmuje rézne przedziaty wiekowe).

W dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej stawia sobie za cel nie tylko wie-
lostronny rozwoj ucznia, ale przede wszystkim troske o przygotowanie ich do spo-
tecznego uczestnictwa, nalezytego wykonywania pracy zawodowej i aktywnego
udziatu w zyciu kulturalnym. Szkola, pragnac wywiazac si¢ ze spoczywajacych na
niej zadaniach, oddzialuje nie tylko na intelekt uczniow, ale tez na ich uczucia
i dazenia. Umozliwia uczniom wzmozong aktywnos¢ i samodzielno$¢ w odniesie-

2 'W. Brejnak, Rola rodziny w przygotowaniu dziecka do nauki czytania i pisania, ,Zycie Szkoty”
2005, nr 2,s. 14.

> Obszary zainteresowari pedagogéw spolecznych, D. Zaworska-Nikoniuk (red.), Olsztyn 2002,
s. 182.

4 Ibidem,s. 185.
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niu do korzystania z nowoczesnych metod i form pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej oraz dba o przygotowanie pedagogiczne nauczycieli.

»Szkota wykazuje wyjatkowa dbalo$¢ rowniez o zgodne wspolzycie cztonkow
spotecznosci szkolnej, wzajemne poszanowanie godnosci osobistej oraz indywi-
dualnosci poszczegolnych oso6b™. Zabiega takze o przygotowanie uczniow do pel-
nienia konstruktywnych, czynnych rél spotecznych, do bycia obywatelem, czto-
wiekiem sumiennej pracy, czynnym uczestnikiem zycia ideowo-politycznego, gdyz
»szkola nie jest jedynie warsztatem do nauczania, musi ona pokazywaé wartosci
i postawy. Jest ona spolecznoscia, w ktorej dzieci ucza si¢ najpierw i przede wszyst-
kim jako dzieci, nie jako przyszli doro$li™.

Jak wida¢, te dwa podstawowe ogniwa wychowawcze w gléwnej mierze warun-
kuja to, kim stanie si¢ czlowiek w przyszlosci, dlatego tak wazne jest ich wspot-
dziatanie.

2. Ptaszczyzny powigzan opiekunczo-wychowawczych rodziny
i szkoty

Nalezy podkresli¢, ze optymalne funkcjonowanie wspotczesnej szkoty wymaga
pozyskania dla niej sprzymierzeficéw z rejonu szkoly. Moga by¢ nimi zaklady opie-
kuncze, organizacje kulturalne i spoleczno-ideowe oraz przede wszystkim rodzice
dzieci, ktore uczeszczajg do szkoly.

Wspdlpraca z tymi ostatnimi powinna by¢ rozpatrywana na tle réznorodnych
powigzan na plaszczyznie opiekunczo-wychowawczej.

Gloéwnie chodzi jednak o to, aby rodzina stala si¢ elementem srodowiskowego
systemu wychowawczego. Jednak na poczatek przyjrzyjmy sig, jak ta wspotpraca
wyglada od strony szkoly. S. Kowalski” podaje trzy style szkoty w $rodowisku:

- podejmowanie zadan, ktére nie wykraczajg poza zakres tzw. minimum,

- spontaniczne zwigzanie pracy szkoly ze srodowiskiem,

- planowa wspolpraca szkoly ze srodowiskiem.

Owe style tacza si¢ ze stopniami wlaczania elementéw srodowiskowych w pro-
ces wychowawczy, ktére rdwniez wyrdznit tenze autor:

- wzajemnie nie kontrolowane wptywy,

- funkcjonowanie informacji dotyczacych oddziatywan wychowawczych,

> M. Lobocki, Wspéldziatanie..., s. 16.
¢ A.Janowski, Uczeri w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989, s. 20.
7 S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1979, s. 493.
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wspoldziatanie wychowawcze instytucji w kierunku opanowania i koordy-
nowania wplywéw wychowawczych.

Gdy chodzi o rodzing, a szczeg6lnie jej funkcjonowanie wychowawcze, to wg

S. Kawuli powigzania rodziny ze szkota moga przybierac ksztalt:

partycypacji, inaczej jest ona nazywana wspoétudziatem, wspotpraca, wspot-
dzialaniem i inspiracja. Jest to najbardziej pozadane powiazanie miedzy
elementami $rodowiskowymi systemu wychowawczego;

przystosowania, to inaczej akomodacja. Polega ona na ,,pozytywnym usto-
sunkowaniu sie rodzicéw do wymagan stawianych im przez szkole, ale jed-
nocze$nie ograniczaja si¢ one wyltacznie do tych zachowan®”. Nie ma si¢
w tym przypadku do czynienia z przejawami inwencji ze strony rodzicéw;
inercji — rodzina moze réwniez funkcjonowaé w sposéb bierny i obojetny
wobec pozostalych elementéw lokalnego systemu wychowawczego — glow-
nie szkoty. Wtedy mamy do czynienia z inercja. Wszelkie inicjatywy wyply-
waja tu ze strony szkoly, ale nie spotykaja si¢ z akceptacja rodziny, sg nie
dostrzegane, ignorowane;

opozycji, ktora jest zjawiskiem odrzucenia, sprzecznosci intereséw, konflik-
tu. Najbardziej niepozadana dla koncowych rezultatéw wychowania. Opo-
zycja zajmuje najnizsze miejsce w hierarchii jakosci powigzan opiekunczo--
-wychowawczych. Ponadto wyraznie negatywne nastawienie do zadan
szkoly stanowi zazwyczaj silng barier¢ uniemozliwiajaca nawigzanie dialogu
miedzy rodzing a szkola. Jednak na szcze$cie z tym modelem we wspolczes-
nej szkole spotykamy si¢ najrzadzie;j’.

3. Cechy oddziatywania szkoty i rodziny na rozwéj dzieci i mtodziezy

Przy tym temacie nalezy zwrdci¢ uwage na pewne charakterystyczne cechy od-
dziatywania dwoch srodowisk (szkoly i rodziny) na rozwdj dzieci i mlodziezy.
Osobliwo$¢ wplywow szkoly polega gtéwnie na tym, iz naucza ona i wychowu-

je w warunkach zinstytucjonalizowanych oraz w sposdb planowy, czyli zgodnie
z obowigzujacym regulaminem i programem. Wlagnie dlatego uczniowie musza
wlozy¢ wiele wysitku i pracy, aby sprosta¢ wymaganiom. Szkota ze swojej strony

stara sie stworzy¢ optymalne warunki, ktére beda sprzyja¢ rozwojowi umystowe-
mu i spolecznemu uczniéw. Rada pedagogiczna z dyrektorem na czele podejmuje

¢ Ibidem,s. 472.
® S.Kawula, Studia z pedagogiki spotecznej, Olsztyn 1983, s. 151.
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najwazniejsze decyzje w sprawie szkoty, jednak inni uczestnicy szkolnej spotecz-
noséci majg ogromny wplyw na jej ostateczny ksztalt. A wiec ,,diagnozowanie po-
trzeb i problemo6w, konkretyzowanie celow, planéw dziatan, tworzenie warunkow
do ich realizacji, budowanie programéw wychowawczo-profilaktycznych - to za-
dania spotecznosci szkolnej: nauczycieli, rodzicéw i uczniéw”*°.

Z drugiej strony, mamy wychowanie w rodzinie, ktére nie podlega na ogot usta-
lonym przepisom. Kazda rodzina indywidualnie dostosowuje si¢ do pewnego sty-
lu oddziatywan, obowiazujacego w wyniku przyzwyczajen, pewnych tradycji lub
determinacji losowych. Z tego wynika, Ze rodzina jest pozbawiona mozliwosci
gwarantowania dzieciom sprawnego i systematycznego rozwoju, zwlaszcza jesli
chodzi o nabywanie przez nie okreslonych wiadomo$ci i umiejetnosci. ,Rodzina
jest grupa spoteczna, do ktorej stosunkowo p6zno i z pewnymi oporami przeni-
kaja nowe idee wychowawcze globalnych lub srodowiskowych uktadéw wycho-
wawczych”'!. Jednak wychowanie w domu ma wyrazna przewage nad wychowa-
niem w szkole, poniewaz zapewnia dzieciom poczucie bezpieczenstwa i wzglednej
niezaleznosci. Dzieje si¢ tak, gdyz w rodzinie sg zaspokajane ,,potrzeby emocjo-
nalne: mifosci i przynaleznosci, zrozumienia i wymiany uczué, uznania i szacunku
(...). Rodzina stwarza swym czlonkom okazje do ksztaltowania i wzbogacania
wlasnej osobowosci”'2.

Poza tym szKkola jest instytucja powszechnego wychowania i ksztalcenia, praca
dydaktyczno-wychowawcza jest zorganizowana w formie klasy szkolnej. Tutaj ucz-
niowie nawigzujg szersze niz w domu kontakty miedzyludzkie, ale czesciej tez
czujg si¢ bardziej osamotnieni i wyobcowani.

Swego rodzaju przeciwienstwem jest rodzina, ktéra tworzy grupe nieformalna,
a na ogol wszyscy cztonkowie sg polaczeni ze sobg wieziami. Rodzina jest we-
wnetrznie scalona i spojna, przy czym wywiera ogromny wplyw na zachowanie si¢
dziecka, o czym Zadna szkota nie powinna zapomniec.

Szkota spelnia gtéwna role organizatora i koordynatora dziatalnosci wycho-
wawczej, podejmuje wigc wysitki w celu usprawnienia i wzbogacenia swojej dzia-
talnosci wychowawczej, odpowiada za wlasciwe rozwijanie wspdtpracy z rodzing
ucznia. Natomiast rodzina ma obowigzek utatwi¢ i dopomoc szkole w wywigzy-
waniu si¢ z zadant wychowawczych.

Szkota ma obowigzek pomagania rodzicom nieradzacym sobie z wychowaniem
dzieci lub tez wyraznie zaniedbujacym obowigzki rodzicielskie. Wiadomo, ze szko-

10" H. Rylke, T. Tuszewski, Powrdt do Zrédel. O profilaktyce w szkolach, Kielce 2004, s. 107.
1§, Kawula, Studia...,s. 149.
12 M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1975, s. 37-38.
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ta nie zawsze moze dotrze¢ do kazdej potrzebujacej rodziny i pomac jej, ale szuka
tez innych metod wsparcia, na przyktad w poradniach opiekunczo-wychowawczych
albo poprzez wprowadzenie indywidualnego planu pracy z dzieckiem i rodzing,
ktérego celem jest m.in. podniesienie u dziecka poczucia wlasnej wartosci.

Nie ulega watpliwosci, ze szkota i rodzina powinny si¢ wzajemne wspiera¢ po
to, aby zapewni¢ dzieciom pelny rozwdj fizyczny, umystowy i emocjonalny, aby
zaznajomic je z warto$ciami kultury i sztuki oraz przygotowac do samodzielnego
zycia i wspdldziatania w kregu zagadnien spoteczno-politycznych.

4. Udziat rodzicow w procesie edukacyjnym - rys historyczny

Przyjrzyjmy sig, jak wygladata wspoétpraca rodziny i szkoly w przesztosci. Dla ce-
16w tego opracowania rozgranicz¢ jednak udziat rodzicow w procesie edukacyj-
nym na aktywny i formalny oraz z perspektywy tych dwoch aspektéw przyjrze sie
owej przeszlosci.

Aktywny udziat rodzicow w zyciu szkoty

Od kiedy funkcjonuje instytucja szkoty rodzice chetnie angazujg si¢ we wspolpra-
ce z nig. Nie wolno przeciez zapomnie¢, ze edukacja ma swoje korzenie w wycho-
waniu rodzinnym. Nie kto inny jak ojciec lub matka jako pierwsi uczyli czyta¢
swoje dzieci. Nieco podzniej, gdy istniala juz szkota, rodzice uczestniczyli w jej
zyciu'. Na poczatku nie mialo to formalnego aspektu i opieralo sie jedynie na
braniu udzialu w spotkaniach z nauczycielem, prébach organizacji wolnego czasu
dzieciom, organizowaniu im réznego rodzaju wieczorkéw. Jak wida¢, od dawna
rodzice chcg mie¢ wplyw na to, czym ich dzieci zajmuja si¢ w szkole, chcg mie¢
nad tym piecze w trosce o ich dobro.

Z okresu o$wiecenia znana jest dokumentacja $wiadczgca o tym, iz rodzice
dbaja o staranne wyksztalcenie swoich dzieci. Na poparcie mojego twierdzenia
przytocze jeden przyklad. W owych czasach bardzo modne bylo, aby synowie
wyzej urodzeni wyjezdzali na studia za granice. Zaopatrywani byli wtedy w listy
polecajace, w ktérych zawarte byly wskazowki dotyczace programu i celéw podro-
zy. Bardzo interesujacg osobg dla omawianego przykladu jest Jakub Sobieski, kto-
ry wydal dwie znane instrukcje dla synéw Marka i Jakuba. Pierwsza z 1640 roku,

' J. Kur, Metoda indywidualnych plandw pracy z dzieckiem i rodzing, ,,Problemy Opiekunczo-
-Wychowawcze” 2005, nr 2, 5. 15.

" K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 81.
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gdy ci wyjezdzali na studia do Krakowa, druga z 1645 roku, gdy wyjezdzali do
Paryza. Zajme sie ta druga, w ktdrej Sobieski dal wskazowki dotyczace wychowa-
nia religijnego, zdrowia, obyczajow, nauki, zachowania si¢ synéw, wyjasnienia,
jaki majg osiaggna¢ poziom wiedzy i umiejetnosci. Ponadto nie zyczyl sobie, aby
jego synowie zakopywali sie w ksigzkach, chcial, aby poznali $wiat, nauczyli si¢
jezykow i musztry®.

Tak bylo w XVI wieku. Pdzniej w gre weszlo sformalizowanie praw i obowigz-
kow rodzicow wzgledem szkoty.

Formalne uczestnictwo rodzicow w zyciu szkoty

Mozna stwierdzi¢, ze w systemach edukacyjnych panstw dopiero w latach siedem-
dziesigtych rodzice lub ich przedstawiciele zaczeli uczestniczy¢ w formalnych
strukturach systeméw edukacyjnych. Nie nalezy jednak tego uogdlnia¢ i wypada
w tym miejscu podkresli¢, ze w niektorych panstwach proces ten zaczat si¢ o wie-
le szybciej. Prekursorami byly takie kraje, jak Niemcy, Francja, Luksemburg, Au-
stria, Finlandia i Norwegia.

Jednak w wiekszosci krajow dopiero w latach osiemdziesigtych mozna zaob-
serwowa¢ dynamiczny rozwdj aktywnosci, ktora przejawiala si¢ w uchwalaniu
przepiséw prawnych regulujacych uczestnictwo rodzicow w zyciu szkoly. Jednak
w kazdym kraju uczestnictwo to rozwijalo si¢ nieréwnomiernie.

»Reformy w systemie ustawodawstwa i edukacji z lat dziewig¢dziesiatych stwo-
rzyty nowa podstawe prawna dla uczestnictwa rodzicéw w systemach edukacyj-
nych w wigkszosci krajow. Autonomia szkoly i udzial rodzicéw w zarzadzaniu
szkotami znalazly sie na pierwszym miejscu w toczacych sie debatach™®.

Rodzice otrzymali prawa indywidualne i zbiorowe. Zatrzymajmy si¢ na chwile
przy indywidualnych. Naleza do nich: prawo do ksztalcenia dzieci, prawo do wy-
boru rodzaju szkoly dla dziecka, prawo do informacji na temat postepow dzieci
albo na temat praw wlasnych oraz (w niektérych panstwach, np. Francji, Holandii
i Belgii) prawo do odwolywania si¢, np. w sprawie oceny dziecka. Natomiast isto-
te zbiorowych praw stanowi, ze przedstawiciele rodzicéw maja prawo przynajmniej
zaangazowac sie w wybor ogdlnego charakteru ksztalcenia. Mam tu na mysli np.
wybdr metod ksztalcenia, programoéw ksztalcenia, rozktadu zajec.

W ten sposéb powstala podstawa prawna, normujaca formalne uczestnictwo
rodzicdw w zyciu szkoly.

1> Tbidem.

16 Rola rodzicéw w systemach edukacyjnych Unii Europejskiej [z:] EURYDICE - Europejska Sie¢
Informacji o Edukacji, Warszawa 1997, s. 6.
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5. Uczestnictwo rodzicow w procesie edukacyjnym w swietle
obowigzujacych aktow prawnych i zatozen polityki oSwiatowej

Rodzice stanowig naturalny element spotecznosci szkoly. Ich uczestnictwo jest
najpowazniejsze na tym szczeblu, poniewaz na szczeblu ogélnokrajowym, posred-
nim, regionalnym lub lokalnym rodzice nie zawsze maja swoich przedstawicieli'’.
Ta prawda przewija si¢ w dokumentach po$wieconych ochronie praw dziecka
i ludzkiej wolnosci. Dokumenty te zanalizuj¢ pod katem mozliwo$ci wplywu ro-
dzicéw na proces edukacji dzieci.

Polska i inne panstwa nalezace do Wspdlnoty Europejskiej i ONZ honoruja
nastepujace akty:

- Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka z 10 grudnia 1948 roku,

- Europejska Konwencje o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wol-

nosci z 4 listopada 1950 roku,

- Deklaracj¢ Praw Dziecka ONZ z 1959 roku,

- Uchwale Parlamentu Europejskiego o Wolno$ci Wychowania we Wspoélno-

cie Europejskiej z dnia 14 marca 1984 roku,

- Konwencje o Prawach Dziecka ONZ z 20 listopada 1989 roku.

Dokumenty te zapewniajg dziecku prawo do wychowania i nauki w ramach
szkolnictwa odpowiadajacego réznorodnosci ludzi oraz potrzebie ich rozwoju.
Rodzice w $wietle tych dokumentéw maja prawo do:

- do okreslenia wychowania i rodzaju nauczania ich matoletnich dzieci,

- do wyboru szkoty dla dziecka,

- do wychowania dzieci zgodnie z ich przekonaniami religijnymi.

Ponadto nauczyciele, rodzice, wychowawcy, przedstawiciele nauk pedagogicz-
nych i administratorzy szkét z czternastu krajow Europy (w tym takze Polski) two-
rza Europejskie Forum Wolno$ci w Os$wiacie. Forum to przypomina swoim rza-
dom poszczegdlne zapisy ze wspomnianych dokumentéw, domagajac sie ich
realizacji. Ktadzie si¢ tu nacisk na:

- zapewnienie prawa szkoly do samozarzadzenia i prawa rodzicéw do wspot-

dzialania,

- prawa nauczycieli do wolnosci od zewnetrznych naciskow,

- podawania przez szkoly do wiadomosci publicznej swoich celéw, tresci

i metod pracy oraz swej sytuacji prawnej i gospodarczej,

17 E. Suwinski, Europejski wymiar polskiej edukacji, Lysomice 2002, s. 55.
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- rzeczywistego zapewnienia rodzicom swobodnego wyboru szkoty dla
dziecka'®.

W Polsce rozliczne akta gwarantujg udzial rodzicéw w zyciu placéwek oswia-
towych. Udzial ten nie ma ogranicza¢ sie jedynie do funkcji kontrolnych, ale za-
ktada zdecydowany wzrost kontaktéw $rodowiska nauczycielskiego z rodzinnym®.
System o$wiaty w Polsce po 1989 r. reguluja dwie ustawy: Ustawa o Szkolnictwie
Wyzszym (1990) oraz Ustawa o Systemie Oswiaty (1991). Jednak prawa rodzicom
zapewnia gtéwnie ta druga, czyli Ustawa o Systemie Os$wiaty z dnia 7 wrze$nia
1991 roku (z pézniejszymi zmianami), ktéra wyraza intencje respektowania wol-
no$ciowych praw podmiotéw relacji szkota-rodzice. ,Ustawa ta daje podstawy
realizacji takich praw rodzicow, jak:

- prawo do wyboru szkoty dla dziecka — zniesiono obowiazek posytania dzieci
do szkdt wedtug rejonizacji, zagwarantowano mozliwo$¢ powstawania roz-
nego rodzaju placéwek o$wiatowych, zapewniono catkowite pokrywanie
przez panstwo kosztéw utrzymania szkét publicznych i czesciowe (50%)
szkol niepublicznych;

- prawo do okreslenia wychowania i rodzaju nauczania ich matoletnich dzieci
- reprezentowane gléwnie przez poszanowanie prawa do indywidualnosci
uczniéow, wspomaganie przez szkole wychowawczej funkeji rodziny, auto-
nomii szkoly jako spofecznosci uczniéw, rodzicéw i nauczycieli;

- prawo rodzicow do wychowania dzieci zgodnie z ich przekonaniami i Swiato-
poglgdem - zapewnienie warunkoéw do pobierania nauki religii na terenie
szkoly przez dzieci, ktérych rodzice wyraza na to zgode oraz swobodny do-
step do szkdt, w ktérych nie ma dominujacej religii lub $wiatopogladu™.

6. Wspoétuczestnictwo rodzicéw w procesie edukacyjnym

Termin ,,wspotuczestnictwo” oznacza, ze ,,co$ jest czyim$ udziatem, kto$ uczestni-
czy w czyms, zajmuje si¢ czyms, przezywa co$ >'. W procesie edukacyjnym dziecka
termin ten bedzie funkcjonowal jako akt woli, wyraz przekonan i postaw. Wedtug
M. Mendel istot¢ stanowi tu proces wspomagania rozwoju, wspierania edukacji
prowadzonej przez szkole i czynne wspolistnienie w nim.

8 M. Mendel, Rodzice i szkola. Jak wspotuczestniczyé w edukacji dzieci?, Torun 1998, s. 34-35.

19 J. Kordzinski, Rodzice w szkole — nowe mozliwosci, ,Edukacja i Dialog” 2001, nr 3, s. 52. Por.
R. Pachocinski, Wspélczesne systemy edukacyjne, Warszawa 2000, s. 5.

20 M. Mendel, Rodzice..., s. 37.
2 Multimedialny Stownik Jezyka Polskiego PWN, 2002.
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Cele wspotdziatania szkoty i rodziny

»Wieloprzedmiotowa wspdtpraca szkoly i rodzicéw rozpoczyna si¢ juz w momen-
cie zapisania dziecka do szkoly”* i opiera si¢ na wspdlnym dziataniu dla osiagnie-
cia dobra uczniéw, klas oraz calej spolecznosci szkolnej w procesie nauczania
i wychowania. Wspoldziatanie to posiada kilka waznych celow.

Naczelnym celem jest dgzenie do usprawnienia pracy wychowawczej z uczniami.
Ten cel prowadzi do unikania sytuacji konfliktowych, ale nie tylko. Stosowanie
réznych form wspdtpracy szkoly i rodzicéw ma dotyczy¢ spraw zwiazanych z wy-
chowaniem i uczeniem si¢ wszystkich uczniéw bez wyjatku. Nie nalezy tu dzieli¢
uczniéw na gorszych ilepszych, tylko w réwnym stopniu stwarza¢ im odpowiednie
warunki do rozwoju umystowego, psychicznego, spotecznego i fizycznego.

Innym celem jest lepsze poznanie przez nauczycieli i rodzicow poszczegélnych
uczniéw. Jest to konieczny warunek usprawnienia dziatalnos$ci wychowawczej
w domu i w szkole. Niedostateczne poznanie dzieci prowadzi do popelniania bte-
déw wychowawczych, przede wszystkim przejawiajacych si¢ w niedostrzeganiu
lub bagatelizowaniu oczywistych powigzan pomiedzy postepowaniem dorostych,
a niepozadanymi sposobami zachowania si¢ dzieci i mlodziezy.

Czeste kontakty nauczycieli z rodzicami ulatwiajg ich wzajemne poznanie i ro-
zumienie. To stanowi kolejny cel. Za bardzo formalne kontakty powoduja nie-
ufnoé¢. Nalezy wiec dazy¢ do tego, aby te kontakty byly oparte na obopdlnym
zaufaniu, gdyz dopiero wtedy mozna liczy¢ na zaangazowanie rodzicéw i nieskre-
powanie nauczycieli, co jest podstawa spelnienia powyzszego celu.

Ostatnim podstawowym celem jest zjednywanie rodzicow dla ogotu uczniow.
Nie wszyscy rodzice moga w rownym stopniu wspoldziatac ze szkola. Jednak ble-
dem byloby niewykorzystanie checi i mozliwosci niektoérych rodzicéw. Moga oni
miedzy innymi pomaga¢ w przygotowywaniu wycieczek szkolnych, w organizo-
waniu réznych uroczystosci. Korzysci z tego ptynace sa bardzo istotne dla nauczy-
cieli, rodzicow, ale przede wszystkim uczniow?.

Oproécz przedstawionych juz przeze mnie gtéwnych celow, sg jeszcze bardziej
szczegotowe. Zaliczamy do nich:

- wymiane opinii i spostrzezen;

- u$wiadomienie rodzicom, iz prawidlowy rozwoj dziecka zalezy od wspot-

dzialania szkoly z domem;

22 K. Blaszczyk, Partycypacja nauczycieli i rodzicow we wspdtczesnej szkole, ,Nowa Szkota” 2003,
nr 8, s. 38.

» M. Lobocki, Wspéldziatanie nauczycieli..., s. 26.
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umacnianie wi¢zi emocjonalnej miedzy nauczycielami a rodzicami, podczas
gdy wykonuja wspolne zadania;

porozumiewanie si¢ nauczycieli i rodzicow na zasadzie partnerstwa;
sugerowanie rodzicom okreslonych form oddzialywan wychowawczych, za
pomoca ktérych pomoga swym dzieciom w nauce;

ulatwienie nauczycielom zrozumienia stosunku ucznia do rodziny oraz jej
oczekiwan wobec niego.

Zasady wspotdziatania szkoty i rodziny
»Wspolpraca rodzicow ze szkolg daje dziecku mozliwos¢ tatwiejszego przejscia
przez okres wczesnoszkolny, nauczycielom za$ pelniejsze poznanie mozliwosci

intelektualnych uczniéw*”. Jednak nalezy pamigta¢, ze kazda wspdlpraca oparta
jest na pewnych zasadach, ktore ulatwiajg prace stronom biorgcym udziat
we wspdlnym przedsiewzigciu. Owe zasady pomagaja w osiaggnieciu mozliwie naj-
lepszego efektu - zalozonego celu. Tak samo jest w przypadku wspoldzialania
rodziny i szkoly. W tym przypadku zasady mozna podzieli¢ na kilka grup.

Oto klasyfikacja zasad wspoldziatania przedstawicieli szkoly i rodziny wedlug
W. Ku$mierza:

Zasada pozytywnej motywacji — treécia tej zasady jest fakt, ze skuteczne
wspoldzialanie wymaga dobrowolnego udziatu kazdej ze stron, ktéra sama
z siebie czuje potrzebe zaangazowania si¢ we wspodtprace dla dobra dziecka;
Zasada partnerstwa — zasada ta podkresla rownorzedne prawa i obowigzki
nauczycieli i rodzicow, ale tez wspdlne ponoszenie przez nich odpowiedzial-
nosci;

Zasada wielostronnego przeptywu informacji — umozliwia ona zbiorowe oraz
indywidualne sposoby porozumiewania si¢ poprzez wielokierunkowy prze-
plyw informacji;

Zasada jednosci oddzialywa#n — przypomina o koniecznosci realizowania
przez rodzing i szkole zgodnych celéw w pracy wychowawczej;

Zasada aktywnej i systematycznej wspotpracy — wskazuje na potrzebe zaan-
gazowania si¢ i czynnego udzialu w wykonywaniu zadan organizowanych
podczas wspoldzialania wychowawcy i rodzicow.

* W. Ku$mierz, Wspélpraca nauczycieli z rodzicami w realizacji nowych zadan szkoly, ,Zycie
Szkoly” 2001, nr 3, s. 142; patrz takze: K. Kuczera-Wita, Partnerstwo wychowawcy z rodzicami, ,Edu-
kacja i Dialog” 2003, nr 10, s. 18.
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Skutecznosé¢ wspotdziatania szkoty i rodziny

Uwazna i wnikliwa obserwacja codziennego zycia szkoly przekonuje do efektyw-
nosci wspdtdziatania szkoty z rodzing. Efektami takiego dzialania, wedtug M. Lo-
bockiego, sa:

- lepsze poznanie i rozumienie uczniéw — odbywa sie podczas rozméw prowa-
dzonych z rodzicami na ich temat; dzigki temu nauczyciel zdobywa wiedze
na temat poszczeg6lnych ucznidw, a rodzice dowiadujg sie z relacji wycho-
wawcy o przystosowaniu si¢ dziecka do warunkéw pracy i zycia w szkole,

- przewartosciowanie wzajemnych postaw — migdzy rodzicami a nauczycielem
pierwotnie wystepuje wzajemna nieufno$¢, w toku wspoétdzialania przeta-
muja oni liczne bariery i staja si¢ partnerami sprawujacymi piecz¢ wycho-
wania,

- uzgodnienie dziata# wychowawczych — dazenie do ujednolicenia lub wyréw-
nania sprzecznych niejednokrotnie wymagan stawianych uczniom przez
nauczycieli i rodzicow, zwlaszcza w dziedzinach zycia moralnego, spotecz-
nego, estetycznego i ideowego,

- udzielanie sobie wzajemnej pomocy — przemyslenie i uzgodnienie dzialan
wychowawcéw i rodzicéw wobec uczniéw (zwlaszcza tych trudnych),

- stworzenie wlasciwej atmosfery wychowawczej — ktora jest wypadkowa sto-
sunkéw interpersonalnych zaréwno pomigdzy wychowankiem i wycho-
wawcg, jak i wychowawcg i rodzicami oraz samymi uczniami; od niej zale-
zy postep w nauce i samopoczucie uczniow?.

7. Najpopularniejsze formy wspoétuczestnictwa rodzicéw w procesie
edukacyjnym

W szkole mamy do czynienia z kilkoma organami kolegialnymi. Dla celow tego
opracowania omowione zostang: Rada Rodzicéw i Rada Szkoly.

Rada Rodzicow

Rada Rodzicéw potocznie jest nazywana Komitetem Rodzicielskim. Stanowi ona
najwyzszy stopien w hierarchii wladzy rodzicéw i tworzona jest przez reprezen-
tantéw rodzicow. Jest organem doradczym nauczycieli, ktorego gtéwnym celem
jest wlaczenie ogétu rodzicow do wspoldziatania w spetnianiu trzech podstawo-
wych funkgji szkoly: opiekunczej, dydaktycznej, wychowawcze;.

» M. Lobocki, Wspéldziatanie nauczycieli..., s. 37.



Wspotuczestnictwo rodzicow w procesie edukacyjnym dziecka 167
—

Zasady tworzenia Rady Rodzicow uchwala ogo6t rodzicéw uczniow danej szko-
ty. Rada Rodzicow uchwala regulamin swojej dzialalnosci, w ktorym zawarte sg
m.in.: zasady wydatkowania funduszy, ktére w celu wspierania dziatalno$ci statu-
towej szkoty lub placowki Rada Rodzicéw moze gromadzi¢ z dobrowolnych skia-
dek rodzicéw oraz innych zrédel. Regulamin, o ktérym mowa, nie moze by¢
sprzeczny ze statutem szkoty. Dodatkowo Rada Rodzicéw moze wystepowac do
Rady Szkoly, Rady Pedagogicznej i dyrektora szkoly z wnioskami i opiniami do-
tyczacymi wszystkich spraw szkoly.

Zadania Rady Rodzicow to:
wspomaganie zaspakajania potrzeb materialno-bytowych,

- dowdz uczniéw do szkoty,

- zagospodarowanie terenu szkolnego,

- organizacja dozywiania uczniow,

- troska o warunki sanitarne i higieniczne,

- pomoc w pracach remontowych?.

Bierze tez ona udzial w pelnieniu dydaktycznych funkgcji szkoty poprzez $cista
wspOlprace z nauczycielami uczacymi okreslonego przedmiotu, na przyktad przez
pomoc uczniom opo6znionym w nauce. Co do funkeji wychowawczej, to wspoét-
praca ta polega na $wiadomym i celowym ksztaltowaniu pozadanych cech osobo-
wosci ucznia, na przyklad poprzez wspolne przezwyciezanie trudnosci wychowaw-
czych w szkole.

Rada Szkoty
Rada Szkoty stuzy do rozwiazywania spraw wewnetrznych, do zgodnego porozu-
miewania si¢ pomiedzy cztonkami szkolnej spotecznosci. W jej sktad wchodza:
nauczyciele wybrani przez ogét nauczycieli, rodzice wybrani przez ogoét rodzicow,
uczniowie wybrani przez ogé! uczniéw (naturalnie w réwnej liczbie). Tym samym
Rada powinna liczy¢ co najmniej 6 0s6b. Co do trybu wyboru cztonkéw Rady to
okresla go statut szkoty lub placowki. Statut moze przewidywac rozszerzenie skta-
du Rady o inne osoby niz wymienione powyzej. Przez swoje uprawnienia moze
wywierac istotny i realny wplyw na szkolng rzeczywistosc.

Wedlug Ustawy o Systemie O$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku, kadencja
Rady Szkoty lub placéwki trwa 3 lata, jednak statut moze dopuszcza¢ dokonywanie
corocznej zmiany jednej trzeciej skladu Rady. Powstanie Rady Szkoly pierwszej

% Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jednolity: Dz.U.z 1996 r. Nr 67, poz.
329) z pézniejszymi zmianami.
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kadencji organizuje dyrektor na lgczny wniosek dwdch sposréd nastepujacych
podmiotéw: Rady Pedagogicznej, Rady Rodzicdéw, Samorzadu Uczniowskiego.

Do jej kompetencji nalezy: uchwata statutu szkoty, przedstawianie wnioskow
w sprawie rocznego planu finansowego $srodkow specjalnych szkoly lub placowki
i opiniowanie planu finansowego szkoly lub placéwki, mozliwo$¢ wystepowania
do organu sprawujacego nadzor pedagogiczny nad szkolg lub placéwka z wnio-
skami o zbadanie i dokonanie oceny dziatalnosci szkoly, jej dyrektora lub innego
nauczyciela zatrudnionego w szkole (wnioski te maja dla organu charakter wigza-
cy), opiniowanie planu pracy szkoty, projektéw innowacyjnych i eksperymentéw
pedagogicznych oraz innych spraw istotnych dla szkoly, jak réwniez ocenianie,
z wlasnej inicjatywy, sytuacji oraz stanu szkoly i wystepowanie z wnioskami do
dyrektora, Rady Pedagogicznej, organu prowadzacego szkote oraz do Wojewodz-
kiej Rady Oswiatowej, w szczegdlnosci w sprawach organizacji zaje¢ pozalekcyj-
nych i przedmiotéw nadobowigzkowych. Dodatkowo Rada Szkoly moze groma-
dzi¢ fundusze z dobrowolnych sktadek oraz innych Zrédel, moze porozumiewac
sie z Radami innych szkdt, ustalajac zasady i zakres wspolpracy. ,,Za realizacje
zadan zgodnie z uchwalami Rady Szkoly odpowiedzialny jest dyrektor szkoly*”

Rada Szkoty uchwala regulamin swojej dziatalnosci (tu moga by¢ okreslone np.:
rodzaje spraw, w ktorych rozpatrywaniu nie biora udzialu przedstawiciele ucz-
niéw) oraz wybiera przewodniczacego. Zebrania Rady Szkoly, tak jak w przypad-
ku Rady Pedagogicznej, sa protokolowane.

8. Zadania szkoty w rozwijaniu w rodzicach checi uczestnictwa
w procesie edukacyjnym dziecka

Czesto w literaturze mozna spotka¢ pytania: jak nauczyciele i szkola moga otwie-

ra¢ sie na spoleczno$¢ rodzicow? Otoz spelnienie przez nauczycieli i dyrektorow

nastepujacych zadan stwarza szans¢ aktywnego uczestnictwa rodzicoéw w procesie
edukacyjnym dzieci:

1. informowanie rodzicéw o ich organizacyjno-prawnych mozliwosciach wplywu

na catoksztatt warunkow szkolnej edukacji dziecka - poniewaz sytuacja,

w ktorej rodzice nie znaja swoich praw w tej kwestii, pozwala na manipula-

cje i znieksztalcenie realiéw funkcjonowania szkot ze strony organéw pro-

wadzacych, dyrektoréw i nauczycieli. Wiedza rodzicéw ,,0 szkolnej rzeczy-

7 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (tekst jednolity: Dz.U. z 1997 r. Nr 56,
poz. 357) z pdzniejszymi zmianami.
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wisto$ci stuzy inicjacjom wzbogacania procesu edukacyjnego dzieci,
wspieraniu, nie za§ wyreczaniu nauczycieli w ich postannictwie. Ma zatem
ogromne znaczenie dla oczekiwanego wspoétuczestnictwa rodzicow w edu-
kacji dzieci™*;

. udostgpnienie wszystkich dziedzin Zycia szkoly zorganizowanemu wplywowi

rodzicow - w przypadku, gdy klasyfikuje si¢ dziedziny Zycia szkolnego na
podlegajace i nie podlegajace wptywom rodzicéw, tworzy si¢ atmosfere nie-
spelnienia oczekiwan wsrod rodzicéw. Kiedy ta bariera zniknie, procentuje
zaufanie i aktywno$¢ rodzicéw we wspdlpracy z nauczycielami;

. okazywanie przyzwolenia na wplyw rodzicéw w zakresie wszystkich zagad-

nieni zwigzanych z organizacjq funkcjonowania szkoty (dyrektor) oraz z pro-
cesem edukacyjnym dziecka bezposrednio (nauczyciel) - rodzice sg gotowi do
wspolpracy, jednak oczekuja niejako sygnatu ze strony szkoty;

. dostrzeganie w rodzicach naturalnych sprzymierzeficow w pracy;
. podtrzymanie gotowosci rodzicéw do wspotpracy — czyli docenianie wszelkich

przejawow wspierania szkoly z ich strony oraz budowanie korzystnej atmo-
sfery dla rozwoju wspotuczestnictwa rodzicéw w procesie edukacyjnym;

. umozliwianie dokonania wyboréw, wspétdecydowanie rodzicow o sprawach

dotyczgcych procesu edukacji dziecka - $wiadczy to o faktycznym wspot-
uczestnictwie w edukacji szkolnej dziecka. Kazde dziecko jest inne i ma
prawo do rozwoju we wlasnym tempie; tu dobrze uwidacznia si¢ pomoc
rodzicéw we wskazaniu nauczycielom pewnych podpowiedzi, co do eduka-
cji dziecka;

. dynamiczny rozwdj uczniow, rodzicow i nauczycieli w toku wzajemnych kon-

taktow - zadanie to opiera si¢ na zasadzie dialogu, w zwigzku z tym nie jest
prostym zadaniem. Wspolpraca, o ktérej mowa, powinna przybra¢ postaé
poszukujacej zespolenia postaw rodzicéw, dzieci i nauczycieli. Owe zespo-
lenie urzeczywistnia si¢ w tym, ze beda mogli wesp6t sie rozwija¢, poszu-
kujac form i tresci wspotpracy®;

. zachowanie tendencji do dzielenia odpowiedzialnosci za wspotprace pomiedzy

oba jej podmioty, tj.: rodzicow i nauczycieli, jak réwniez dyrektoréw. Skoro
wspolpraca, to i nierozlacznie wspotodpowiedzialnos¢. Nie nalezy brac jed-
nostkowej odpowiedzialnosci za tego rodzaju spoteczne zjawisko.

28

29

M. Mendel, Rodzice...,s. 154-155.
Ibidem, s. 156-158.
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9. Przyczyny barier komunikacyjnych miedzy rodzicami
a nauczycielami

»Dla wspolczesnej kultury charakterystyczne jest to, ze w wiekszosci krajow naj-
wigksza odpowiedzialno$cig za wychowanie mtodego pokolenia obarcza si¢ wspdl-
ne starania rodziny i szkoly”*. Jezeli jednak ma dojs¢ do wspdlpracy, trzeba usuna¢
wszelkie bariery, jakie stajg na drodze do podjecia wspotpracy pomiedzy nauczy-
cielami a rodzicami.

Jezeli rzeczywiscie dazy sie do nawigzania wspdlpracy, nalezy blizej przyjrze¢
sie ukrytym mozliwos$ciom nauczycieli, rodzicow, a takze dzieci, ktore to czesto
stanowig przyczyny barier komunikacyjnych miedzy czlonkami spolecznosci
szkolnej*'.

Polepszenie wzajemnych nastawien musi by¢ poprzedzone eliminacjg negatyw-
nych uczu¢ i interpretacji. Jezeli chodzi o rodzicéw, to bedzie tu mowa o strachu
i przyjmowaniu pokornej postawy lub buntu i agresji, obie te pary uczu¢ sa zazwy-
czaj przeniesieniem z perspektywy siebie jako ucznia. ,,Zajecie miejsca w tawie
szkolnej — naprzeciw nauczyciela, uruchamia w rodzicach te dawne uczucia. Ich
konsekwencja sa ,uczniowskie” formy aktywnosci, a raczej biernosci rodzicow;
minimalna obecno$¢ i ograniczona aktywnos$¢ w szkole™”. Poza tym czasami ro-
dzice zywig réznego rodzaju pretensje w stosunku do nauczycieli, zarzucajac im
zaniedbania wobec ich dzieci. Z kolei, jesli przyjrzymy si¢ nauczycielom to zauwa-
zymy, ze oni czesto bojg sie¢ obecnosci rodzicow w szkole. Uwazajg, ze przeszka-
dzaja, s roszczeniowi i przerzucaja na nich odpowiedzialnoé¢. Tego typu nie-
uswiadomione obawy nauczycieli moga wynika¢ z uchybien, braku kompetencji,
jak réwniez pozytywnego nastawienia do ucznidéw. Czgsto towarzyszy temu zada-
nie od rodzicéw przejecia odpowiedzialnosci za uczenie.

Uczniowie ze swojej strony takze obawiajg sie obecnosci rodzicow na terenie
szkoly. Owa obawa wynika z tego, iz nie chcg by¢ pod ciagla kontrolg rodzicow,
a z drugiej strony boja si¢ kompromitacji w oczach kolegow.

Cala te¢ wielo$¢ uczu¢ i postaw warto sobie uswiadomic¢ — ,,cze$¢ z nich jest do
zaakceptowania, cze$¢ za$§ wymaga przepracowania i przewartosciowania, jesli
chcemy zmieni¢ relacje nauczyciel-rodzic™*, poniewaz ,rozmaite sytuacje spo-
teczne pokazuja, ze konflikty niezwykle czesto nie sg rozwigzywane — lecz tylko

% J. Pruch, Pedagogika poréwnawcza, Warszawa 2004, s. 254.

' M. Sokotowska, Wspédtpraca szkoly z rodzicami uczniéw — mozliwosci i bariery, ,Remedium”
2003, nr 10,s. 11.

2 H.Rylke, T. Tuszewski, Powrdt..., s. 119.

# Ibidem.
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wygaszane, ttumione, co z kolei moze prowadzi¢ do ich eskalacji”**. Okazuje si¢
niezbedne ich rozwigzywanie, gdy chcemy tworzy¢ zespolone srodowisko wycho-
wawcze, tj. domy, szkoly oraz srodowiska lokalne.

10. Wyniki badan wtasnych

Celem oraz przedmiotem moich badan bylo ukazanie, w jaki sposéb realizowane
jest wspotuczestnictwo rodzicow w procesie edukacyjnym dziecka.

Problem gléwny, wynikajacy z tematu opracowania, wyrazony jest w pytaniu:
Jak przebiega proces wspdtuczestnictwa rodzicow w procesie edukacyjnym dzie-
cka?

Jednakze w celu udzielenia odpowiedzi na powyzsze pytanie, niezbedne jest
wyodrebnienie problemoéw szczegdtowych, ktore sformutowane sg nastepujaco:

1. Czy i w jaki sposéb szkota zacheca rodzicéw do wspdtpracy?

2. Jakie mozliwosci uczestniczenia maja w procesie edukacyjnym rodzice?

3.Na czym polega wspdlpraca rodziny ze szkola?

4. Jaka jest czestotliwos$¢ uczestnictwa rodzicow w procesie edukacyjnym?

5. Jakie sg oczekiwania rodzicéw wobec ich wspolpracy ze szkola?

6. Jakie wystepuja bariery uniemozliwiajace wspoétdzialanie miedzy rodzicami

a szkola?

7. Jakie zmiany wniesliby rodzice w kwestii wspotpracy ze szkola?

Badania przeprowadzilam we wrze$niu 2006 roku wérdd rodzicow miodziezy
uczeszczajacej do drugich klas o profilu zawodowym w Zespole Szkol Rolniczych
w wojewddztwie warminsko-mazurskim.

W przebadanej przeze mnie populacji dominowaly kobiety. Najwicksza czes¢
respondentéw miescila si¢ miedzy 35 a 45 rokiem zycia. Dochdd miesi¢czny net-
to w ich rodzinach zawieral si¢ w przedziale od 500 do 1000 z1. Jezeli chodzi o wy-
ksztalcenie, to znacznie przewazalo wyksztalcenie $rednie nad podstawowym
i wyzszym. Ponadto byly to gtownie osoby pracujace lub posiadajace wlasne zréd-
o dochodu. Jezeli za$ chodzi o miejsce zamieszkania, to mamy tu do czynienia
z rdwnowaga, poniewaz tyle samo 0s6b mieszka na wsi i w miescie.

Przejde teraz do omoéwienia proponowanych rozwigzan problemow.

Rozwigzanie problemu pierwszego, dotyczacego sposobdéw zachecania przez
szkole rodzicéw do wspotpracy: az 62% respondentéw odpowiedzialo, ze szkola

3 M. Cywinska, Przyjazn i konflikty, ,,Zycie Szkoly” 2005, nr 1,s. 9.
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zacheca ich do wspotpracy. Jezeli chodzi o sposoby zachecania, to rodzice odpo-
wiedzieli, ze szkota informuje o organizacyjno-prawnych mozliwosciach wpltywu
rodzicoéw na catoksztalt warunkéw szkolnych, podtrzymuje gotowos¢ rodzicow do
wspotpracy i udostepnia wszystkie dziedziny zycia szkoly zorganizowanemu wpty-
wowi rodzicow.

Rozwigzanie problemu drugiego, odnoszacego sie do mozliwosci uczestnicze-
nia rodzicéw w procesie edukacyjnym - 52% os6b badanych odpowiedziato, ,,zde-
cydowanie tak, szkota udostepnia im wszystkie dziedziny swojego zycia’, 42% os6b
odpowiedzialo, ze szkota udostepnia tylko niektdre dziedziny wptywowi rodzicow.
Z analizy badan wynika, ze szkota umozliwia rodzicom uczestnictwo w procesie
edukacyjnym dziecka.

Rozwigzanie problemu trzeciego, wyjasniajacego na czym polega wspolpraca
rodziny ze szkolg. W celu uczynienia opracowania bardziej przejrzystym, ujetam
pytania w cztery bloki. Pierwszy dotyczy kontaktowania si¢ z nauczycielem. Ponad
77% respondentow kontaktuje si¢ z nauczycielem indywidualnie, az 90% uczest-
niczy w zebraniach z nauczycielem. Drugi blok dotyczy pomocy rodzicow przy
organizowaniu zycia klasowego i szkolnego. 6% rodzicéw wspoélorganizuje impre-
zy szkolne i klasowe, 13% podejmuje opieke nad dzie¢mi podczas wycieczek czy
biwakow. Natomiast trzeci blok dotyka problematyki dydaktycznej, wychowawczej
i edukacyjnej. 42% respondentéw bierze udzial w rozwigzywaniu problemoéw dy-
daktycznych i wychowawczych, 58% wykazuje zainteresowanie zagadnieniami
programowymi i koncepcja edukacyjng nauczyciela, a 37% uzgadnia z nauczycie-
lem dalsze plany edukacyjne dziecka. Ostatni, czwarty blok dotyczy materialnego
wspomagania szkoty: 48% badanych udziela wsparcia finansowego szkole, 10%
udziela pomocy materialnej, a zaledwie 6% $wiadczy ustugi na rzecz klasy i szko-
ly. Dopelniajagcym pytaniem do poruszanego w tym miejscu problemu jest pytanie,
ktore brzmi: Czy jest Pan(i) zainteresowany w funkcjonowaniu, w organizacji zy-
cia szkoly (np. praca w Radzie Szkoly, Radzie Rodzicéw)? W tym przypadku 33%
rodzicéw deklaruje zainteresowanie, a 67% nie sklada takiej deklaracji. Z powyz-
szej analizy wynika, ze wspodlpraca rodziny i szkoty gtéwnie polega na:

— kontaktowaniu si¢ rodzicow z nauczycielem,

— uczestnictwie rodzicéw w zebraniach z nauczycielem,

— zainteresowaniu rodzicéw zagadnieniami programowymi i koncepcja edu-

kacyjng nauczyciela,

— wsparciu finansowym szkoly.

Rozwigzanie problemu czwartego dotyczacego czgstotliwosci uczestnictwa ro-
dzicow w procesie edukacyjnym. W przypadku kontaktowania sie z nauczycielem,
4% respondentéw odpowiedzialo, ze odbywa sie ono regularnie, tj. raz w tygodniu,
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28% respondentéw odpowiedzialo, ze kontaktuja sie z nauczycielem regularnie,
raz w miesigcu, a 68% sposréd badanych tylko w razie zaistnialej potrzeby.

Jak wida¢, kontaktowanie si¢ rodzicéw z nauczycielem jest sporadyczne, w ra-
zie zaistnialej potrzeby. Jezeli chodzi o czestotliwo$¢ uczestnictwa i organizacji
imprez klasowych i szkolnych oraz podejmowania opieki nad dzie¢mi podczas
wycieczek, wyjs¢ klasowych i biwakéw, to 90% respondentéw (ogoél rodzicow po-
dejmujacych tg forme wspotuczestnictwa wynosi 20 oséb) podejmuje tego rodza-
ju dziatania sporadycznie. Natomiast w kwestii czgstotliwoéci udzielania pomocy
finansowej szkole to 44% (0goét rodzicow udzielajacych pomocy finansowej szkole,
wynosi 50 respondentéw) badanych odpowiedziato, ze dokonuja tego regularnie,
raz w miesigcu, pozostale 56% wspiera szkote tylko w razie zaistnialej potrzeby.
Réwniez wspieranie finansowe ma charakter sporadyczny, a w przypadku czesto-
tliwo$ci wspierania szkoly materialnie i §wiadczenia ustug na rzecz klasy 100%
(17) respondentéw odpowiedzialo, Ze ma to miejsce w razie zaistnialej potrzeby.

Podsumowujac: we wszystkich aspektach problemu czestotliwosci uczestnictwa
rodzicéw w procesie edukacyjnym dziecka, w wigkszosci czestotliwos¢ ta ma cha-
rakter sporadyczny i jest podejmowana w razie zaistniatej potrzeby.

Rozwigzanie problemu pigtego, ukazujacego oczekiwania rodzicéw wobec ich
wspolpracy ze szkola, przynosi nastepujace odpowiedzi:

— ulatwienia procesu edukacyjnego dzieciom (45%),

— szybka wymiana informacji pomiedzy szkofg a rodzing (47%),

— poprawa funkcjonowania szkoty (8%).

Rozwigzanie problemu szdstego, pokazujacego bariery uniemozliwiajace
wspoldziatanie miedzy rodzicami a szkola: zaledwie 31% respondentéw zauwaza
wystepowanie barier. Bariery te stanowig:

— aktywnos¢ zawodowa rodzicéw,

— negatywne uczucia rodzicow wzgledem nauczyciela/dyrektora,

— negatywne uczucia nauczyciela/dyrektora wzgledem rodzicow,

— duza odleglo$¢ miejsca zamieszkania od szkoly,

— brak zainteresowania rodzicéw edukacja dziecka,

— brak zainteresowania nauczyciela uczniami,

— zarzadkie spotkania rodzicéw z nauczycielem,

— szkola nie bierze pod uwage zdania rodzicow.

Rozwigzanie problemu siodmego dotyczacego zmian, jakie wnie$liby rodzice
w kwestii wspdlpracy ze szkola: az 56% respondentéw odpowiedzialo, ze chcieliby,
aby szkofa informowala ich aktualnych mozliwosciach wspétpracy, pozostate 44%
chcialoby, aby szkota udostepnita wigkszg ilo$¢ dziedzin swojego zycia wpltywowi
rodzicow.
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Na zakonczenie chciatabym jeszcze dokona¢ poréwnania moich badan z po-
dobnymi badaniami, przeprowadzonymi przez Marie¢ Mendel*® w 1997 roku, po-
niewaz dzigki temu zauwazymy, jak wspdlpraca rodzina - szkola zmienita sig
w czasie 9 lat. Aby tatwiej bylo zauwazy¢ réznice, wyniki badan ujetam poréwnaw-
czo — tabela nr L.

Tabela nr I — Bezposrednie poréwnanie wynikéw badan

Wspoluczestnictwo rodzicéw w procesie Wyniki badan M. Mandel | Wyniki badan wlasnych
edukacyjnym dziecka 21997 1. (%) 22006 1. (%)
Kontaktowanie si¢ z nauczycielem 36 77
Uczestnictwo i wspélorganizacja imprez klaso-
24 6

wych, szkolnych
Swiadczenie ustug na rzecz klasy, szkoty 33 6
Wspélne rozwigzywanie probleméw wycho-

. 4 42
wawczych i dydaktycznych
Opieka nad dzie¢mi podczas wyjs¢ klasowych 10 13
Udzielanie wsparcia finansowego 6 48
Praca w Radzie Klasy, Radzie Szkoly 5 33

Z powyzszego wynika, ze w wiekszosci przypadkéw (kontakty z nauczycielem,
rozwigzywanie probleméw wychowawczych i dydaktycznych, opieka nad dzie¢mi,
wsparcie finansowe i praca w Radzie Klasy, Radzie Szkoly) te dziewigé lat spowodowa-
to, ze rodzice chetniej podejmujg wspotprace ze szkolg. Natomiast w dziedzinie uczest-
nictwa i wspélorganizacji imprez klasowych, szkolnych oraz §wiadczenia ustug na
rzecz klasy szkoty nastapit kilkunastoprocentowy regres. Do tego poréwnania nalezy
podejs¢ w sposdb krytyczny, gdyz czynnikiem rozrdzniajacym jest nie tylko czas.

Jedno, co cieszy, to to, iz coraz wigcej rodzicow angazuje sie w zycie szkolne,
chce pomdc w ten sposob w ksztaltowaniu osobowosci dziecka. Jest to bardzo
wazne, gdyz nalezy pamietad, ze szkota powinna uzupelnia¢ sie ze srodowiskiem
rodzinnym i na odwrot.
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SUMMARY

The key issue of this study is the concept of parent participation in the process of education
of a child, which constitutes one of the elements of planning and organising school life. Co-
operation between school and home is possible only when is actual efficiency is recognised.
It is due to the fact that only under that condition such actions can achieve larger scope of
involvement in the joint activity of both parties. Family and school constitute the basis in the
process of upbringing, which should create reflection on the effective utilising of those envi-
ronments in socialisation process on the one hand, and the minimising of negative influence
on the other. The author uses her own research as an empirical basis of her work.



