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Wincenty Okon

ZARYS AUTOBIOGRAFII NAUKOWEJ

DZIECINSTWO

Do szes¢dziesigtego roku zycia nie odczuwalem potrzeby pisania pa-
mietnika. Bylem widocznie zbyt aktywny i nazbyt zaambarasowany
swoimi i nie tylko swoimi sprawami i zadaniami, aby jeszcze dodatkowo
obcigza¢ si¢ stalym relacjonowaniem tego, co dane mi bylo przezyé
i przemysle¢. Totez gdy Redakcja ,,Kwartalnika Historii Nauki i Tech-
niki” zwrécila si¢ do mnie o napisanie autobiografii naukowej, zaprosze-
nie to przyjalem z mieszanymi uczuciami. Przede wszystkim jako wyroz-
nienie i zaszczyt, lecz takze jako konieczno$é podjecia trudu pisarskiego,
jakze innego niz zwykly trud, jaki bywal moim udzialem przy pisaniu
dotychczasowych prac. Przystepujgc do napisania czegos, trzeba bylo
mianowicie najpierw zgromadzi¢ fakty, ktére mialy sta¢ na strazy obiek-
tywizmu moich wypowiedzi, tu natomiast — nie dysponujgc wystarcza-
jacymi, choéby tylko subiektywnymi notatkami, mialem napisaé rzecz
w zasadzie subiektywna, bo i o sobie, i opartag na osobistych nieboga-
tych materialach. Jesli w koncu podjglem sie tego zadania, musialem sie
oprze¢ na posiadanych dokumentach, a zarazem przywolaé¢ wazniejsze
fakty ze swego zycia i na nich zbudowaé¢ mozliwie zobiektywizowang
calo§é. Swiadom jej ulomnosci, apostrofa do idei prawdy, nielatwej do
osiggniecia w tych okolicznodciach, rozpoczynam te swoje wynurzenia.
Oby mi stale przyswiecala.

Urodzilem sie 22 stycznia 1914 roku we wsi Chojeniec, powiatu
chelmskiego, polozonej w polowie drogi miedzy Chelmem a Lublinem.
Z wsig Chojeniec do dzi§ nic mnie poza tym nie laczy, gdyz spedzilem
tam zaledwie pierwsze dwa lata Zycia. Wojna zmusila moich rodzicéw do
porzucenia wsi i ostatecznego urzadzenia si¢ we wsi Majdan Zahorodyn-
ski, odleglej o 10 kilometréw od miejsca urodzenia. Tam rodzice moi pro-
wadzili gospodarstwo rolne na okolo 10 ha ziemi ornej, lgk i pastwisk,
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tam spedzilem lata swego wczesnego dziecinstwa i pierwsze lata nauki
w szkole.

Ojciec moéj, Wladystaw, syn Piotra, urodzony w 1879 roku, pochodzil
z licznej rodziny, osiadlej w Majdanie i okolicy. Nie mial wyksztalcenia
i zapewne nie umial czyta¢ ani pisaé, byl jednak czlowiekiem doswiad-
czonym i rzetelnym. Los mial nielatwy. Aby utrzymaé dom z-duzg gro-
madg dzieci, trzeba bylo nie tylko stale troszczy¢ sie o uprawy rolne
i o hodowle, tudziez o sporg pasieke (dodajmy, jedyng we wsi), ale jesz-
cze zarabia¢ dodatkowo, zwlaszcza w okresach, gdy nie bylo prac w po-
lu. W gospodarstwie radzil sobie doskonale, a gdy trzeba bylo, sam dzie-
ki swym uzdolnieniom technicznym sporzadzat wszystko to, co bylo mu
potrzebne, nawet narzedzia rolnicze tak zlozone, jak mlynek do czyszcze-
nia zboza, badZz wszystkie ule czy maszyne do ,,pedzenia” miodu z ram
pszczelich. Zmarl nieoczekiwanie, gdy mialem dopiero 14 lat, spadl mia-
nowicie z dachu, ktéry wymagal naprawy po burzy, i doznal takiego
skrecenia kregoslupa, ze pomoc lekarska okazala si¢ bezskuteczna.

Matka moja, Anna urodzona w 1889 roku, z domu Mojska, podobnie
jak ojciec pochodzila z rdzennie polskiej rodziny. Jej ojciec, dziadek Moj-
ski, ogromnie mi imponowal, w kosciele chodzil bowiem zawsze przed
ksiedzem zbierajagcym pienigdze ,,na tace”. Byla typowa gospodynig wiej-
ska, zajeta gospodarstwem i gromada dzieci, zawsze zapracowana, ogrom-
mnie pobozng i az do przesady uczciwa. Lubila czyta¢ ksigzki, lecz miala
na to czas chyba tylko zimg. Cale swoje zycie spedzila na wsi, zmarla
w 1974 roku.

Rodzenstwo mialem liczne. Najstarszy brat, Stanislaw byl rolnikiem
i pszczelarzem, po $mierci ojca prowadzil cale gospodarstwo, nastepnie
przeniést sie do Ryglic w wojewddztwie tarnowskim i tam zmarl w 1976
roku. Zachorowal! na dziwng chorobe — mielome, na ktérg leczacy go
w szpitalu krakowskim stawny profesor Julian Aleksandrowicz nie magt
znaleZé sposobu. Starsza siostra, Bronistawa, zmarla mlodo, juz jednak
jako mezatka. Bylem trzeci w rodzinie i jako pierwszy w mojej wsi wy-
wedrowalem w $wiat, ,,do szkoél”. Mlodszy o trzy lata (dzieci rodzily sie
co trzy lata) brat Jan, tez rolnik, zyje we wsi Wola Korybutowa do dzis.
Kolejny brat, Leonard, byl w czasie okupacji niemieckiej wywieziony na
roboty do Niemiec, po wojnie zostal geodetg. Do $mierci w 1984 roku
mieszkal i pracowal w Gdansku. Z dwu mlodszych siéstr: Rézy Marii
i Janiny, starsza jest nauczycielkg szkoly podstawowej w Kozicach, koto
Deblina i obecnie przechodzi na emeryture, mlodsza za$§ jest gospodynia
wiejska, jedyng z nas siedmiorga, ktéra pozostala na gospodarstwie ro-
dzinnym. Najmlodszy brat, Marian, urodzony 1 stycznia 1929 roku, do
dzi§ pracuje w Stoczni Gdanskiej. Wszyscy zalozyli rodziny, mieli sporo
dzieci, doczekali sie tez wnukéw, a niektérzy nawet prawnukéw. Ja wsta-
pilem w zwiagzek malzenski ze Stefania, z domu Nakonieczng, w 1939 ro-
ku. Cérka, Irena Golczewska, jest aktorka w Szczecinie, syn, Tadeusz,
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po ukoriczeniu Politechniki Warszawskiej jest elektronikiem i pracuje
w osrodku badawczym kolejnictwa. Mieszka w Warszawie wraz z zong
i dwoma synami.

O ile pamietam, od najwczesniejszych lat mialem sklonnos§é¢ do ksig-
zek. Z opowiadania rodzicow wiem, ze gdy musieli z powodu dzialan wo-
jennych opuscié Chojeniec i wedrowaé w $wiat, zauwazyli w czasie jaz-
dy, ze mnie nie ma na wozie. Musieli wraca¢ do miejsca ostatniego po-
stoju i tam odnalezli swego dwulatka, siedzacego nad skrzynka z jaki-
mis$ ksigzkami. Sam juz pamietam, jak jeden z moich krewnych otrzy-
mal skad$ wiele ksigzek i mnie zaprosil, abym sobie je obejrzal. Céz to
bylo za przezycie dla pigcioletniego chlopca, ktéry bez jakichkolwiek po-
budzen z zewnatrz tak polubil ksigzki.

Czytaé nauczylem sie nawet nie wiem jak i kiedy. Méj starszy o sze$é
lat braciszek wprawdzie zaczal! chodzi¢ do szkoly, ale na krétko, gdyz
z Majdanu wyjechal nauczyciel i szkole zamknieto, mnie zresztg od swo-
ich ksigzek odpedzal. W dodatku na jaka§ nauke czytania i nie bylo
czasu, gdyz nalezgc do rodziny, ktéra wspélnym wysitkiem prowadzila
gospodarstwo, bylem podporzadkowany jego prawom.

Zycie moje bieglo wéwczas w sposéb zgodny z tokiem naturalnym:
nadchodzil w lecie $wit, wiec trzeba bylo wstawaé, krowy musialy pojsé
na pastwisko; kiedy byly sianokosy i §wiecilo slonce, trzeba bylo grabié
siano; w czasie zniw ,,podbieraé¢” zyto czy pszenice za kosiarzem, w je-
sieni za§ kopaé ziemniaki i robi¢ wiele innych rzeczy. Nie zdawalem
sobie wéwczas sprawy z tego, jakim powietrzem oddychalem, jak zdro-
we (cho¢ skromne!) potrawy jadalem, w jaki naturalny system pracy by-
lem wlaczony.

Ten rytm zakldcilo pdjscie do szkoly, ktorag ponownie po paroletniej
przerwie otwarto. Mdj op6zniony awans do klasy pierwszej nie oby! sie
bez niespodzianek. Po dwu tygodniach pobytu w tej klasie, to jest gdy
tylko po okresie przygotowawczym zaczela sie nauka czytania, ,,pani”
przesunela mnie do klasy drugiej, bo umialem juz niezle czytaé¢ i racho-
waé. Zresztg i w tej nowej klasie, i w nastepnych nauka szla mi gtadko,
totez w majdanskiej dwuklasowce czulem sie jak w swoim zywiole.
Zycie bylo w niej zajmujgce: w lecie robiliémy przedstawienia, w zimie
rézne imprezy i choinke, urzadzaliSmy wycieczki do lasu, prenumerowa-
liSmy czasopismo dla dzieci i tak niecierpliwie czekalo sie na kolejny
numer, rozpoczalem nawet korespondencje z redakcja ,,Plomyka”. Naj-
wazniejszg sprawg stala sie jednak biblioteka szkolna, do ktérej przysta-
no ponad sto ksigzek, nowych, pieknie wygladajacych i tak ciekawych.
W ciaggu trzech lat pochlonglem wszystkie, gléwnie zima, przy byle ja-
kim osSwietleniu. Pamietam, ze na temat trylogii Sienkiewicza uciglem so-
bie nawet rozmowe z inspektorem szkolnym, Janem Lachcikiem, w cza-
sie jego wizyty w szkole. Musialo w tym wszystkim byé wiele zaslugi



180 W. Okott

mojej swietnej nauczycielki, Janiny Kubalakéwny, i jej wspéltowarzy-
szki, Marii Ulanskiej-Skrzypkowej.

Po ukonczeniu klasy czwartej trzeba bylo szuka¢ szkoly poza wlasng
wsig. Zaczalem wiec chodzi¢ do siedmioklasowej szkoly powszechnej
w Siedliszczu, tam tez ukonczylem klase piatg i széstg. Do szkoly miatem
pie¢ kilometréw, codziennie musialem wiec przej$¢ pieszo dwa razy tyle,
a w okresach, gdy wieczorem odbywaly sie préby przedstawien, w kto-
rych z reguly bralem udzial, nawet jeszcze dwa razy, gdyz na obiad
przychodzitem do domu. Zycie szkolne bylo jednakze tak urozmaicone,
a lekcje tak interesujgce, ze drogi do szkoly nie pamietam jako czego$
szczegolnie ucigzliwego.

W nowej szkole zastalem atmosfere prawdziwej pracy, nie moglem
wigec w niej czué sie Zle. Nauczyciele bardzo przejmowali sie swoimi
obowigzkami, utrzymywali tez dobry kontakt z mlodziezg szkolng. Wsréd
nich wyréznialy sie dwie wspaniale nauczycielki. Jedna z nich, Zofia
Szkulnikowa, tak uczyla geografii, ze lekcje jej do dzi§ pamietam, a dru-
ga, Stefania Szpanbruker, tak wiele serca i trudu wkladala w nauke
jezyka polskiego, ze przynosilo to zaskakujgco dobre efekty. Szkole lubi-
lem, nauka nie sprawiala mi Zadnych trudnosci, musialem sie réwniez
cieszy¢ zaufaniem nauczycieli, skoro powierzono mi prowadzenie sklepi-
ku szkolnego. Oproécz przyboréw szkolnych byly w nim cukierki i co-
dziennie $§wieze bulki, ktére po drodze do szkoly zabieralem z piekarni.
Moim pomocnikiem byl Eli Apfelbaum, ktérego ojciec — zawodowy kra-
wiec — zwykle zimg goscil w naszym domu, aby poszy¢ domownikom
ubrania. '

SEMINARIUM NAUCZYCIELSKIE

Po ukonczeniu w roku 1929 klasy szostej zrezygnowalem z nauki
w klasie ostatniej. Odwazylem sie zdawaé egzamin wstepny do Semina-
rium Nauczycielskiego w Chelmie bez ukonczenia klasy siédmej, co bylo
dos¢ powszechnie stosowanym wymogiem. Byla to prawdziwa proéba sil,
gdyz ogél kandydatéw na kurs pierwszy seminarium stanowili absolwen-
ci pelnej szkoly powszechnej, zdajacy tylko z jezyka polskiego i mate-
matyki. Ja musialem zdawaé¢ egzamin ze wszystkich przedmiotéw nau-
czanych w szkole, ktérej nie ukonczylem, aby zaoszczedzi¢ jeden rok.
Zmusila mnie do tego trudna sytuacja materialna rodziny — po stracie
ojca w 1928 roku. Poniewaz egzamin wypadl calkiem pomySlnie, od
1 wrzesnia 1929 roku rozpoczglem piecioletni okres nauki, sposobigc sie
tym samym do zawodu nauczycielskiego.

Pie¢ lat nauki w Seminarium i pracy nad soba to okres wazny w mo-
im rozwoju. Uczelnia miala wielu wybitnych nauczycieli, ktérych ambi-
cja nie bylo bynajmniej zadawanie czy ,,przekazywanie wiedzy”, lecz
wszechstronne oddzialywanie na umysly i serca przyszlych nauczycieli,
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rozbudzanie ich zainteresowan, badz wrecz zamilowan w dziedzinie lite-
ratury, teatru, plastyki, muzyki, techniki czy sportu. Najwspanialszy
z nich to Kazimierz Andrzej Jaworski, slynny KAJ, poeta, pisarz, nau-
czyciel jezyka i literatury, szkolny rezyser teatralny, a zarazem przedwo-
jenny i powojenny redaktor ,, Kameny”, jedynego w Polsce czasopisma li-
terackiego, ktére po wojnie kontynuowalo swa przedwojenng dzialalnosé.
Przez cale swoje zycie nie spotkalem nauczyciela, ktéry by z taka facho-
woscig, z takim zapalem i w tak tworczy sposéb wykonywal swéj zawod
nauczycielski. Wyréznial sie takze Aleksander Wilczynski, skrzypek-wir-
tuoz i nauczyciel muzyki, ktéry nie tylko Swietnie uczyl‘'nas $piewu
i gry na skrzypcach, lecz takze prowadzil chér i orkiestre symfoniczna,
ktorych wystepy spotykaly sie z uznaniem zaréwno mlodziezy szkolnej,
jak i melomanéw chelmskich. Inni nauczyciele, to Bolestaw Wirski, za-
palony milo$nik kultury fizycznej i organizator imprez sportowych, ja-
kich dzi§ nie urzadza zadna szkola w naszym kraju; to Helena Mertéwna,
dobra germanistka, ktérej zawdzieczam swoje, calkiem spore postepy
w opanowaniu jezyka niemieckiego, a w konsekwencji uratowanie sobie
zycia w czasie okupacji; to Adam Skorupa, wyjatkowy nauczyciel robot
recznych, u ktérego ostatnia moja pracag bylo wykonanie (we dwdjke)
fotela — do umeblowania $wietlicy szkolnej; to Jan Wasilewski, historyk
o ogromnej erudycji, to Alojzy Szubartowski, znakomity nauczyciel fi-
zyki (bylem w pracowni fizycznej jego ,,asystentem”) i pézniejszy znany
dyrektor licebw ogdlnoksztalcacych w Lublinie (im. Zamojskiego) i w Pu-
lawach, to wreszcie Zenon Waéniewski, utalentowany malarz i potrosze
poeta, nauczyciel rysunkow.

Zycie w szkole i w internacie, w ktérym przez caly czas nauki miesz-
katem, bylo urozmaicone. Poza lekcjami, ktére u takich nauczycieli nie-
kiedy bywaly pasjonujace, u innych nudne, istnialo bogate zycie spolecz-
no-kulturalne. Dobrze funkcjonowala druzyna harcerska, dynamicznie
rozwijaly sie kola zainteresowan literackich, teatralnych i muzycznych.
W szkole wychodzilo czasopismo literackie ,,Piéro”, a w mieScie miedzy-
szkolna ,,Spéjnia”, w ktérej bylem jednym ze wspoélredaktoréw. Organi-
zowaliSmy wiele imprez szkolnych, réwniez dla szerszej publicznosci,
czesto poza murami szkoly. Najwiecej dobrze zorganizowanego trudu wy-
magaly, ale i najwiekszg slawg sie cieszyly nasze pi'zedstawienia, a wsrod
nich tak wiele kunsztu wymagajace, jak Swietoszek, Odprawa posléw
greckich czy Wesele, nie mniej wysilku trzeba bylo wklada¢ w organizo-
wanie wieczorow tanca i poezji, poSwiecane kolejno réznym regionom
Polski, w tym i Lubelszczyznie, gdzie miala pracowaé¢ wigekszos¢ absol-
wentoéw szkoly. Coz to byly za lekcje patriotyzmu!

PasjonowaliSmy sie literatura wspodlczesna, gléwnie poezja, a klub li-
teracki ,,Pryzmaty” skupil grupe utalentowanych ludzi piéra. Tylko
w mojej klasie znalezli sie tacy poeci, jak Waclaw Mrozowski, autor
Mostow nad zyciem (1933), wydanych na rok przed jego matura, oraz
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kilkunastu ksigzek, w tym tomu poezji pt. Z Johnem Barleycornem
(1966), jak Wactaw Iwaniuk, mieszkajacy do dzi§ w Kanadzie, autor
wielu toméw poezji w jezyku polskim i angielskim, m. in. wydawanych
przez ,,Kulture” paryska, jak Zdzislaw Popowski, autor kilku tomikow
poezji, w tym wydanych jeszcze w czasie pobytu w szkole Gwiazd w po-
piele (1934), ktéry to tytul dal asumpt jednemu z kolegéw do zartu, ze
popiotu tu duzo, ale gwiazd nie widaé. Sposréd kolegéw z mojej klasy
wyroznial sie takze Kajetan Sosnowski, znany w latach powojennych
malarz warszawski. Osobng grupe stanowili sportowcy, ktorzy odnosili
sukcesy na zawodach miedzyszkolnych, skupiajgcych mlodziez ze wszyst-
kich szké6l $rednich. Mnie jako najlepszemu w klasie skrzypkowi wiele
czasu pochlaniala gra na skrzypcach oraz préby i wystepy szkolnej or-
kiestry symfonicznej, tudziez solowe. Gdyby warunki materialne na to
pozwolily, pewnie zostalbym muzykiem przez cale zycie, tak si¢ jednak
nie stalo. Owszem gralem jeszcze przez wiele lat — solo i w zespolach,
nawet wystepowalem przed mniejszym audytorium, ale kiedys trzeba
bylto tego zaniechaé. v

To bogactwo zainteresowan, w polgczeniu z probami samodzielnej
tworczosci juz na lawie szkolnej (np. prowadzilem chér rewelersow,
w ktérym S$piewaliSmy skomponowane przez siebie piosenki), bylo jed-
noczes$nie najlepszym przygotowaniem do zawodu nauczycielskiego. Sa-
me przedmioty pedagogiczne, wlacznie z psychologia, traktowaliSmy po
macoszemu, dopiero pierwsze doswiadczenia wlasne w szkolach, w kté-
rych odbywaliSmy praktyke, ukazaly nam czym jest ten zawdéd i czym
byé moze. Z hospitacji zaje¢ w jednej ze szkél! w osadzie Rejowiec przy-
pominam sobie swoje zaskoczenie, ze niektoérzy Owczesni nauczyciele
mogli by¢ az tak Zli. Zastanawialem sie nad tym, dlaczego nie zdajg so-
bie sprawy z tego. Konczac szkole w roku 1934, wiedzialem, ze bede
nauczycielem, nie zakladalem jednak tego, ze bede zajmowal sie kiedy$
naukami o wychowaniu.

Po otrzymaniu dyplomu bylem o rok za mlody, aby byé powolanym
do stuzby wojskowej. Poniewaz pracy nauczycielskiej nie moglem rozpo-
czgé, gdyz droga do niej prowadzila przez rok bezplatnej praktyki, za-
trudnilem sie w lesnicz6wce Depultycze, 10 km od Chelma, gdzie w cig-
gu roku uczylem 13-letnig corke pp. Witczykéw. Dobrze wspominam ten
rok, spedzony w lesie, w kregu sympatycznej rodziny. Duzo woweczas
przeczytalem i wiele przemys$lalem.

SLUZBA W WOJSKU I PRACA W SZKOLE

Po ukonczeniu 21 lat czekala mnie obowigzkowa roczna sluzba w Dy-
wizyjnym Kursie Podchorazych Rezerwy w Lucku. Byla to twarda, ale
niezla szkola zycia, gdy trzeba bylo podporzadkowa¢ sie calkiem madrym
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oficerom, wsrod ktérych wyrdznial sie nasz wspanialy dowéddca Kursu,
kapitan Skulski, i beznadziejnie glupim podoficerom, ktoérzy wyzywali
si¢ na ,rekrutach z cenzusem” ile wlezie, aby sobie powetowaé wlasne
niedoksztalcenie. Podchorgzowke ukonczylem réwnie pomys$lnie jak Se-
minarium i juz jako sierzant podchorazy rezerwy moglem ze sobg robié,
co mi sie zywnie podobato.

Poniewaz moje starania o zatrudnienie w zawodzie nauczycielskim
na razie nie daly efektu, jeszcze przez pol roku przebywalem w swojej
le$niczéwce, aby wreszcie w koncu stycznia 1937 r. otrzymaé w powie-
cie pulawskim swojg pierwszg posade nauczycielskg. Byl to tzw. lotny
kontrakt, polegajacy na tym, ze trzeba bylo udawaé sie tam, gdzie z po-
wodéw losowych ubywal jaki§ nauczyciel. Tak wiec w ciggu pieciu
miesiecy pracowalem kolejno we wsi Noworagblow, w jednej, a nastepnie
w drugiej szkole pulawskiej, aby konczy¢ rok szkolny w Zalesiu kolo
Ryk, gdzie zmarl nauczyciel. Byla to w sumie znakomita préba moich
mozliwoéci nauczycielskich.

Praca ta otworzyla mi droge do stalego zatrudnienia w siedmioklaso—
wej szkole powszechnej w miejscowosci Czechy-Trabki kolo Garwolina.
Tam w dzialalno$ci nauczycielskiej znalazlem swoje powolanie. Zaczalem
szukaé¢ w niej wlasnej drogi, rychlo zrozumialem jednak, ze lektura dziet
naukowych z dziedziny psychologii czy pedagogiki niewiele moze mi
w tym pomdc. Tym niemniej zaczalem intensywnie studiowaé dziela
tak popularnych wéwczas autoréw, jak Adler, Freud, Kreutz czy Piaget,
oraz Hessen, Nawroczynski, Rowid czy Suchodolski. W tym przedwojen-
nym okresie jeszcze zdalem swoj egzamin nauczycielski przed komisja,
ktérej przewodniczy! inspektor szkolny z Pulaw, Franciszek Swigost,
i w ktérej m. in. bral udzial Piotr Jaroszewicz, 6wczesny kierownik szko-
ly podstawowej w Pilawie. Rozpoczalem tez wtedy studia pedagogiczne
w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Na wyklady, ¢wiczenia i se-
minaria dojezdzalem do$é¢ systematycznie, nie moge jednak powiedzieé,
aby ktory$ z profesoré6w wywarl na mnie jaki§ wyrazny wplyw.

Wybuch wojny w dniu 1 wrzesnia 1939 roku zaskoczy! mnie calkowi-
cie. Trzeba bylo zrezygnowaé z realizacji swoich planéw i jeszcze w kon-
cu sierpnia znalezé sie w 15 pulku piechoty w Deblinie, gdzie — juz
jako podporucznik rezerwy — dostalem przydzial do Kompanii Samo-
dzielnej Karabinéw Maszynowych. Bylem zawsze za samodzielno$cia, ale
nie o takiej samodzielnosci marzylem. Wojne wrzeSniowa przezylem jako
okres zagrozonej egzystencji mojego kraju, mego putku, mojego wlasne-
go plutonu i mojej wlasnej, trzeba wiec bylo robi¢ wszystko, aby bi¢
wroga i jej bronié¢. Dowodzilem najpierw obrong prawego brzegu Wisty
na potudnie od Deblina, a nastepnie wraz z calym pulkiem zawegdrowa-
liSmy pod Krasnystaw, gdzie w dniu 17 wrzesnia stoczyliSmy pod Sur-
chowem calodzienng bitwe, nie dajac sie Niemcom zepchngé z bronio-
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nych pozycji. Pamietam szczegélnie niebezpieczny moment tej bitwy,
gdy pod wieczér Niemcy zwineli nasze lewe skrzydlo i weszli w bezpo-
Sredni kontakt z moim plutonem. Woéwczas poprowadzilem kontrnatar-
cie i Niemcéw udalo sie nam odrzuci¢. Niestety, zgingl woéwczas podpo-
rucznik Tutaj, dowddca rozbitego plutonu. Spod Surchowa z calg 27
Dywizja Piechoty znalezliSmy sie¢ w okolicach Zamo$cia. Tam bralem
udzial w zazartej, trzydniowej bitwie pod wsig Cze$niki — w stawnym
lesie, ktéry parokrotnie przechodzil z ragk do rak. Kiedy w dniu 26 wrze$-
nia wojska nasze znalazly,K sie pod Krasnobrodem, a Armia Radziecka
tuz, tuz, otrzymalidmy rozkaz demobilizacyjny.

W pazdzierniku 1939 roku wrdcilem do swojej pracy nauczycielskiej,
przerwanej przez wybuch wojny. Poza pracg w szkole zaczalem prowa-
dzi¢ rozlegly dzialalno$¢ oswiatowo-kulturalng i — jako podporucznik
Armii Krajowej — wojskowa dzialalno$¢ konspiracyjna. Byly to naj-
trudniejsze lata w moim zyciu: niebezpieczne w dzien, gdy w kazdej
chwili mogli mnie zgarngé gestapowcy, ale i w nocy, gdy trzeba bylo
zajmowac sie szkoleniem przyszlych zolnierzy.

Juz zimg z roku 1939 na 1940 zaczeliSmy naszg mlodziez szkolng dou-
cza¢ — w stosunku do programéw oficjalnych — gléwnie uzupelniajac
program nauki o treSci dotyczace historii Polski, jej geografii i kultury.
Ten typ pracy uzupelniajgcej nie ustawal, lecz rozszerzal sie z roku na
rok. Stopniowo obejmowaliSmy wplywami mlodziez pozaszkolng, m. in.
w roku 1940 stworzylem w Czechach chér mieszany ,,Lutnia”, do kto-
rego nalezala mlodziez robotnicza z miejscowej huty szkla. Chér od cza-
su do czasu wystepowal w miejscowym kosciele, kilka razy wspolnie ze
stawnym trio Wilkomirskich, ale swojg dzialalno$¢ opieral gidéwnie na
bogatym repertuarze pie$ni patriotycznych.

W roku 1940 zaczely powstawaé pod kierunkiem miejscowych nau-
czycieli tajne komplety uczniowskie zajmujace sie studiowaniem zabro-
nionych przez okupanta tresci. Zorganizowany przeze mnie jeden z ta-
kich kompletéw rozpoczal w roku 1941 realizacje programu klasy pierw-
szej gimnazjum ogoélnoksztalcacego. Te klase prowadzilem sam, w klasie
drugiej i trzeciej do pracy w tym tajnym Gimnazjum Ogélnoksztalca-
cym wprowadzilem nauczycieli jezyka polskiego, laciny i matematyki.
Od wrzesnia 1943 roku pracowaly juz pelne trzy klasy.

Roéwnoczes$nie zorganizowalem tajny Kurs Ogélnoksztalcacy, ktérego
praca opierala sie na programie zaleconym przez Tajng Organizacje Nau-
czycielskg (TON), lecz realizowanym z duza swoboda — w zalezno$ci od
zainteresowan jego kilkunastu uczestnikéw. Kurs 6w powstal czeSciowo
z inspiracji TON, ktérego aktywnym dzialaczem, kontaktujacym sie ze
mng byl Marian Jaworski, czeSciowo za§ z powodu zachet ze strony ak-
tywnej, intelektualnie rozbudzonej grupy mlodziezy nieco starszej, po-
chodzacej z Czech-Trabek i z okolicznych wsi. Realizujagc program kur-
su, najwiecej klopotéw mialem z ekonomig polityczng, ktérej sam mu-
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sialem si¢ nauczy¢ z nabywanych w Warszawie ksigzek. Pod koniec oku-
pacji udalo mi si¢ réwniez stworzy¢ mini-liceum pedagogiczne, ktére
skupilo mlodziez okoliczng z ukonczong tzw. malag maturg. Wprawdzie
moja praca w liceum zostala przerwana w grudniu 1943 roku, lecz wiek-
szo$¢ uczestnikow tej grupy ukonczyla zaraz po wojnie nauke i rozpo-
czela prace nauczycielsks. »

Mimo tak licznych zatrudnien pamietalem i o swoich rozpoczetych
przed wybuchem wojny studiach. Udalo mi sie odnalezé w Warszawie
kilku profesor6w WWP, m. in. Mariana Odrzywolskiego i’ Andrzeja Bo-
leskiego, i zdaé u nich egzaminy. Boleskiemu przedstawilem réwniez
przygotowang z niemalym trudem, obszerng prace seminaryjng pt. ,,Mdj
Swiat” Kasprowicza. Analiza krytyczna tego ostatniego w zyciu wybit-
nego poety tomu wierszy zywo mnie zainteresowalo. Niestety, praca ta
pod koniec okupacji zaginela. Rozpoczglem réwniez wtedy swoje studia
nad wybranymi zagadnieniami filozofii.

Zajecia ze wszystkimi grupami i kompletami mlodziezy odbywaly sie
najczesciej w moim mieszkaniu. W dniu 8 grudnia 1943 roku lekcje
z uczniami klasy trzeciej gimnazjum zakonczylem okolo 14,30, po czym
wyszedlem w strone huty szkla, po drodze dolaczajac do jednego z ro-
botnikéw huty. Na ulicy minelo nas kilka aut z gestapowcami, w jednym
z nich zauwazylem swego ucznia z klasy trzeciej, Andrzeja Demineta.
Jechali po mnie, w jego teczce znalezli zabronione podreczniki gimna-
zjalne. Na szczeScie, gdy na nasz widok zapytali, kto to idzie, odpowie-
dzial przytomnie, ze to sg robotnicy z fabryki.

Od tego dnia zmuszony bylem przerwaé¢ swoje zajecia i ukrywaé sie
az do lipca nastepnego roku: najpierw w powiecie garwolinskim, nastep-
nie w wegrowskim, oczywiscie pod innym nazwiskiem. Tam kiedy$ —
z ,,lewym” dowodem w butach oficerskich i w koszuli z jedwabiu spa-
dochronowego — znalazlem sie w polu w czasie przeprowadzanej przez
Niemcoéw oblawy. Grozilo mi nie jedno, lecz kilka rozstrzelan. Na szcze-
Scie trafilem na jakiego§ wzglednie przyzwoitego oficera, ktory wystal
mnie do pobliskiej szkoly po dowody osobiste: méj i nauczycielki, kto-
ra wybrala sie ze mng do plewienia wlasnego ogrodu warzywnego. Po-
niewaz ja zatrzymal, musialem jak najpredzej wréci¢ z dowodami, co
widocznie wzbudzilo jego zaufanie. Pod koniec tego okresu bralem
udzial w szkoleniu i formowaniu kompanii AK, ktéra wraz ze sztabem
batalionu znalazla sie w lasach pod Wegrowem. Zanim front przesunat
sie 'na zach6d, moi chlopcy mieli potyczke w lesie z grupa Zzolnierzy
Wehrmachtu. Zginelo trzech Niemcéw, a reszta uciekla, zgingl réwniez
dowoddca naszego patrolu, podchorazy Stowik. Ukryci w zagajnikach,
o glodzie, przez dwa dni czekaliSmy na powolne przesuniecie sie calej
armii niemieckiej. Nastepnie, po uporzadkowaniu swojej kompanii prze-
prowadzilem z nig klasyczne natarcie na Wegréw, ktéry udalo sie nam
opanowa¢ bez wiekszych strat, zanim nadeszly wojska radzieckie. No
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a potem dowddca batalionu, major zawodowy, wydal rozkaz, aby kazdy
robil to, co uzna za wlasciwe. Odtad stracilem kontakt z zolnierzami,
a sam wrocilem do miejsca mego dawnego zatrudnienia, to jest do szkoly
w Czechach-Trabkach.

Nie przebywalem tam dlugo, gdyz jako oficer rezerwy zostalem po-
wolany do wojska. Jesieniag 1944 roku znalazlem sie w Lublinie, gdzie
wcielono mnie do Samodzielnego Batalionu Morskiego, zaczatku polskiej
marynarki wojennej po okresie okupacji. Sluzylem w nim dwa lata:
w Lublinie, Wloctawku, a w koncu w Gdansku-Nowym Porcie, gdzie
osiadlem na stale. Tam pod komenda komandora Franciszka Dabrowskie-
go, ongi§ zastgpcy majora Sucharskiego w czasie obrony Westerplatte,
szkolilem marynarzy i organizowalem ich zycie kulturalne, a takze —
gdy trzeba bylo — szedlem z nimi strzec bezpieczenstwa portéw, tudziez
ratowaé¢ Gdansk przed pozarami oraz innymi zrzadzeniami losu.

W marynarce powodzilo mi sie niezle. Jako dowdédca kompanii czu-
lem sie po trosze pedagogiem, dbalem o swoich chlopcow, ale i oni
odplacali mi sie dbaloscig o lad wojskowy i tak rzadkim w wojsku przy-
wigzaniem. Z dowédcy i z kilkoma innymi kolegami wspolzylo sie zna-
komicie, po roku awansowalem na porucznika, a po dwu latach na ka-
pitana marynarki, nawet z rodzing jako$ si¢ urzadzilem w Nowym Por-
cie.

Rozumialem wszakze, iz nie moge wigzaé z wojskiem swojej przyszlo-
§ci. Jednoczesnie wiec kontynuowalem studia w Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej, tym razem w Lodzi, aby je definitywnie ukonczyé w okresie odcho-
dzenia — na wlasng prosbe — z marynarki do pracy w wyzszej uczel-
ni. Stalo si¢ to realne, gdyz zdajac wiosng 1946 roku egzamin z pedago-
giki ogélnej u profesora Sergiusza Hessena, otrzymalem propozycje pra-
cy w jego katedrzej, juz w Uniwersytecie Lodzkim. Znajac mistrza z je-
go prac, przystalem na nig bez wahania i we wrze$niu 1946 roku uzy-
skalem zgode na opuszczenie marynarki.

POCZATKI PRACY NAUKOWEJ

Tak wiec moje pelne powigzanie z praca naukows datuje sie od
wrzesnia 1946 roku. Mialem woéwczas 32 lata, byl to wiec start nieco
spézniony, obecnie — gdy pisze te slowa — mam bez mala 75 lat.
Wprawdzie bylem juz wtedy autorem wspomnianej pracy o ostatnich
wierszach Kasprowicza oraz pracy magisterskiej pt. Niemiecka Haupt-
schule, opartej na zrédiach niemieckich, ale nie ukazaly si¢ one w dru-
ku. Pracujac w latach 1946—48 bardzo intensywnie, doczekalem sie
w niedlugim czasie pierwszych publikacji. Najpierw Stanislaw Nowaczyk .
zamo6wil u mnie dla ,,Zycia Szkoly” trzy artykuly na temat genezy ble-
dow w uczeniu sie jezyka polskiego. Ukazaly sie¢ one w roku 1947. W ro-
ku nastepnym pojawily sie juz w druku pierwsze publikacje zwarte. Byly
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to tomiki wydawanej przez ,,Czytelnik” encyklopedii wiedzy powszech-
nej pt. Sztuka dziecka oraz Hasla szkoly twdrczej i szkoly pracy. Pierw-
sza opiera sie¢ na.badaniach nad tworczoscia plastyczng dzieci; zainspi-
rowala jg niewatpliwie piekna ksigzka S. Szumana o sztuce dziecigcej,
druga byla pracg o pokroju historycznym. Tytul jej pierwszego rozdzia-
hu: ,,Bunt przeciw szkole biernej” stal sie niejako mottem mojej wszel-
kiej pracy pedagogicznej. Poza tym oglositem w tym drugim roku mojej
pracy naukowej dwa artykuly, tudziez recenzje dwu ksigzek: J. Chala-
sinskiego Spoleczenstwo i wychowanie (1948) i A. Kaminskiego Antek
- Cwaniak (1947). Pierwsza zainteresowala mnie ze wzgledu na burzaca
konwenanse pedagogiczne tre$¢, a druga — jako warto$ciowy przyklad
zabaw dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

Wlasnie zabawa stala si¢ w ciggu tych dwu lat gléwnym przedmiotem
moich poszukiwan naukowych. Sam temat podsungl mi méj profe-
sor, ktory od lat interesowal sie teorig zabawy. Przystepujac do pracy
nad nim, nie przypuszczalem, ze zabawa zajmowalo sie tak wielu mysli-
cieli, poczynajac od filozoféw: Arystotelesa i Kanta, poprzez wielu psy-
chologéw, socjologéow, antropologéw, historykéw kultury, a koficzagc na
pedagogach, jak Dewey i wlasnie Hessen. Méj zacny promotor wolalby
zapewne bym podzielal jego poglad, ze zabawa dzieci to czynnosé ano-
miczna, co twierdzi w Podstawach pedagogiki (1931), a zarazem zebym
poglad ten umocnil, mnie jednak problem 6w wcale nie pociggal. Swoja
uwage skoncentrowalem na dwu funkcjach zabawy: przygotowawczej
i wyréwnaweczej oraz ich znaczeniu w systemie edukacji. Jeden z rozdzia-
16w tej pracy, dotyczacy dialektyki zabawy, przedstawilem na prowadzo-
nym przez S. Hessena seminarium.

Seminarium to bylo tak osobliwe, ze wymaga osobnej wzmianki.
Oproécz mego mistrza, ktory obradami kierowal, udzial w nim bral stale
profesor Tadeusz Kotarbinski wraz z zong, profesor Janing Kotarbinska,
a od czasu do czasu profesor Bogdan Suchodolski, obok nich za$§ spora
grupa uczniéw Hessena, m. in. J. Koblewska, A. Kaminski, K. Kotlowski,
T. Nowacki i ja; wszyscy zostali pézniej profesorami pedagogiki. Tym
samym sprawdzilo sie¢ to, co S. Hessen napisal w r. 1947 w swej autobio-
grafii: ,,Mam nadzieje, ze za dwa-trzy lata uda mi sie otrzymaé¢ dlugo-
terminowy urlop, a do tego czasu wypuszcze ze swego gniazda uczniow,
ktorzy beda mogli zastapi¢ mnie na moim stanowisku. Splace tym sposo-
bem moj dilug wobec Polski, w ktoérej znalazlem tyle zyczliwosci, szcze-
rej przyjazni, serdecznego kolezenstwa”. Niestety, Hessen zmarl w trzy
lata pézniej, nie zdgzyl wzigé¢ dlugoterminowego urlopu. Prébujac, choc-
by czesciowo, splaci¢ wobec niego swoéj diug, jaki w normalnych warun-
" kach obcigza kazdego doktoranta wobec jego promotora, podjalem sie
~ wydania jego Pism wybranych. Ich edytorem beda Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne.

Swojg rozprawe doktorskg ukonczylem wiosng 1948 roku i w czerwcu



188 W. Okoft

tegoz roku obronilem. Tak wiec okres od zdania egzaminu magisterskie-
go do napisania i obrony pracy doktorskiej trwal niespelna dwa lata.
Obecnie, po czterdziestu latach, nie do pomyslenia jest co§ podobnego,
tak zycie nasze uleglo deformacjom. Recenzentami rozprawy byli profe-
sorowie: promotor — S. Hessen oraz M. Librachowa i B. Suchodolski.
Stanowili oni jednoczes$nie komisje, ktéra pod przewodnictwem dziekana
Wydzialu przeprowadzila calkiem trudny egzamin. Regulaminowo miat
on trwaé dwie godziny, lecz ze przebiegal gladko, dziekan skrécil go o 40
minut. Pytania dotyczyly historii filozofii, reformy szkolnictwa we Fran-
cji i psychologii procesé6w poznawczych.

Rozprawa doktorska zainteresowala sie¢ ,,Nasza Ksiegarnia” i zawar-
la ze mng umowe. Byl to jednak okres nasilajagcych sie wymagan ideolo-
gicznych, totez juz po przyjeciu pracy do druku dr Ignacy Szaniawski
zwrécil sie do mnie w imieniu wydawnictwa z propozycja wprowadze-
nia zmian wskazujacych na klasowe zabarwienie zabawy. Poniewaz nie
mialem ani mozno$ci, ani ochoty tego robié, prace wycofalem z wydaw-
nictwa i zadna jej cze$¢ nie ukazala sie¢ w druku. Wykorzystalem jej
rdzenng tre$é dopiero po bez mala czterdziestu latach, publikujgc ksigzke
Zabawa a rzeczywisto$¢ (1987), ale juz w innym wydawnictwie.

W tym to okresie stanalem znowu przed koniecznoscig wyboru dal-
szej drogi. Zaswitala mi wéwczas szansa odbycia rocznych studiéw w An-
glii, na co otrzymalem stypendium Komisji do Spraw Odbudowy Nauki
Polskiej. Niestety, jakie§ machinacje stanely na przeszkodzie i wyjazd
nie doszedl do skutku. Jednocze$nie mimo tak dobrego wyniku egzaminu
doktorskiego nie moglem pozosta¢é w Uniwersytecie Lédzkim, gdyz po
usunieciu mego promotora z Katedry Pedagogiki Ogélnej jej kierowni-
ctwo powierzono dr Marianowi Gluthowi, a ten na adiunktéw katedy
przyjal mgr Tadeusza Wrébla i dr Wiktora Szczerbe.

Wobec takiego obrotu sprawy skorzystalem z bardzo mi odpowiada-
jacej propozycji prof. Suchodolskiego, aby przej$é na adiunkture do Ka-
tedry Pedagogiki Ogélnej w Uniwersytecie Warszawskim. Tak wiec pra-
cujagc w UL jeszcze jako starszy asystent do konca czerwca 1949 r., na-
stepnie przeniostem sie do Warszawy, rodzine na razie pozostawiajac
w Lodzi, gdzie Zona moja konczyla studia i pracowala jako nauczycielka.

PRACA W WARSZAWIE

Okres, w jaki woéwczas wchodzily nauki spoleczne, byl dla ich roz-
woju szczegolnie niefortunny. Zaczynala sie ,,pogon za czarownicami”,
kazdy, kogo podejrzewano o choc¢by zbyt mala wierno§¢ marksizmowi-
-lenizmowi-stalinizmowi, mégl latwo straci¢ swoje miejsce pracy. Na-
wet najbardziej kompetentnego i najsolidniejszego pracownika mogly
dotkngé i usunaé w cienn donosy oséb zawistnych lub nadgorliwych. Na
lamach prasy i na zebraniach szalala krytyka i samokrytyka. Nigdy nie
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zapomne zebrania, ktére mialo miejsce w Zakldzie Pedgogiki UW przy
ul. Spasowskiego 4, gdy samokrytyke skladali nasi najwieksi: S. Baley,

Z. Mystakowski i B. Suchodolski. Najgorliwszymi krytykami ,,pozostato-

Sci burzuazyjnych” w pedagogice byli m. in.: M. Gluth, autor paszkwilu
na temat Zasad mauczania Nawroczynskiego, R. Polny, nader ostry kry-

tyk pogladow profesora Kazimierza Sosnickiego, oraz A. Lewin, I. Sza-
niawski, M. Szulkin i sam Z. Myslakowski, przy czym ci ostatni lagodzi-

li juz swoje wystgpienia krytyczne w prasie pedagogicznej. Ataki te nie
pozostawaly bez konsekwencji. Jedng z nich, najdotkliwsza, bylo prze-

niesienie profesora Nawroczynskiego z dniem 31 sierpnia 1948 w trybie
nadzwyczajnym na emeryture. Dodajmy, ze wraz z T. Kotarbinskim

i z S. Pienkowskim zajmowal sie on zaraz po wyzwoleniu kraju odbu-

dowg Uniwersytetu Warszawskiego i w latach 1946-48 by! dziekanem
Wydzialu Humanistycznego.

Mialem woéwcezas, pod wrazeniem przebytych lat okrutnej okupacji,
ochote zajaé sie problematyka wychowania faszystowskiego i juz nawet
zaczalem gromadzi¢ odpowiednig dokumentacje. Zadziwila mnie efektyw-
nos$¢ tego wychowania, nie spotykana w takiej skali w Zzadnej epoce
i w zadnym kraju. Nie bez wplywu na to zainteresowanie byla réwniez
lektura ksigzki Chalasinskiego Spoleczeristwo @ wychowanie, ktéra
A. Schaff trafnie okre§lit jako ,rewolucjonizujaca ksigzke”. Jednakze
przemiany zachodzace w Niemczech, a przede wszystkim podzial Niemiec
na dwa kraje o odrebnej ideologii, podobnie jak namowy przyjaciél sklo-
nily mnie do rezygnacji z tej tematyki. Ci moi przyjaciele, a przede
wszystkim Aleksander Kaminski i Konstanty Lech, zachecali mnie do
zajecia sie zagadnieniami dydaktyki. Nie mniejsza zacheta do tego byla
lektura nowej ksigzki S. Hessena Struktura i tres$é szkoly wspoélczesnej
(1947), ktérg sie pasjonowalem i do ktérej na prosbe autora sporzadzilem
indeks rzeczowy.

' Najtrudniejszg sprawa w tym okresie mego zycia bylo wiec ukierun-
kowanie calej mojej dzialalnosci naukowej. Jako uczen wybitnego przed-
stawiciela pedagogiki kultury, Sergiusza Hessena, nader wiele mu zaw-
dzieczalem i do dzi§ podziwiam jego gleboka refleksje nad problemami
wychowania i pedagogiki, ale spos6b uprawiania nauki, ktéry sam sobie
wybratem, byl odmienny od hessenowskiego.” Mniej interesowalem sie
tym, jakie wychowanie byé powinno, zaczglem natomiast przemysliwac
nad tym, jakie wychowanie by¢é moze i — w zwigzku z tym — jaka
role ma spelniaé. A przede wszystkim czy daje ono szansg rzeczywiste-
go ksztaltowania ludzi, oddzialywania na ich umys! i charakter, badz
takiego na nich wplywania, by sami chcieli zmienia¢ siebie i ksztalto-
waé swojg osobowo$é. I tak oto stanglem wobec najwazniejszego dla
teoretyka pedagogiki problemu: jak rezygnujac z pedagogiki ,,powinno-
Sciowej” tworzy¢ pedagogike do$wiadczalng, ktéra na podstawie empi-
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rycznego badania edukacyjnej rzeczywistosci poszukuje jai{iegos’ we-
‘wnetrznego porzadku zjawisk ja tworzacych i probuje doszukiwaé sie teo-
rii tlumaczacej zasady tego porzadku, a tym samym ulatwiajacej inge-
rencje w procesy edukacyjne?

Odpowiedzi na to wazne pytanie poszukiwalem dlugo i nie bez pot-
knigé. Przede wszystkim nalezalo rozpoczaé od przyjrzenia sie efektom,
jakie zapewnia edukacja. W moim przypadku chodzilo tu o osiggniecia
szkolne dzieci i mlodziezy. Ich badanie w ciggu kilku lat i to w skali
calego kraju, a nawet w skali miedzynarodowej, gdy stalem sie jednym
z organizatoréow badan prowadzonych przez International Association for
Evaluation of Educational Achievement, pozwolilo stwierdzi¢ znaczne ich
zréznicowanie. Okazalo sig, ze w tej samej szkole i w tych samych przed-
miotach jedni nauczyciele osiggali wybitne wyniki a inni mierne, po-
dobnie rzecz si¢ miala ze szkolami w calym kraju czy w roéznych kra-
jach. Ow rozrzut wynikéw wskazywal na ich zalezno$é od wielu zmien-
nych, przede wszystkim jednak od pracy nauczycieli, od ich kompeten-
cji i od sposobéw kierowania przez nich procesami edukacyjnymi.

Tym samym procesy ksztalcenia i wychowania trzeba bylo potrakto-
‘wa¢é jago gléwne zrédlo powodzen i niepowodzen szkolnych. W badaniach
nad nimi nie wystarczylo dokona¢ diagnozy stanu rzeczy, ale juz i ta
diagnoza wykazala wiele niedomagan w pracy nauczycieli oraz wiele luk
w organizacji nauczania-uczenia sie, cho¢by zwigzanych z lekcewazeniem
przez nauczycieli pracy nad rozwijaniem samodzielno$ci uczniéw w my-
$leniu i dzialaniu czy nad laczeniem teorii z praktyka. Dalszym krokiem
w badaniu procesu ksztalcenia musialo wiéc staé sie prowadzenie dzia-
lalnosci eksperymentalnej w szkolach réznych szczebli, gwoli wykazania,
jak wprowadzenie do tego procesu pewnych czynnikéw modyfikujacych
stereotypowe sytuacje dydaktyczno-wychowawcze zmienia sam przebieg
procesu a zarazem zmienia i zwigksza osiagniecia dzieci i mlodziezy.

Poniewaz mialem za soba ponad siedem lat pracy nauczycielskiej
w jawnym i tajnym szkolnictwie — na réznych szczeblach edukacji
i w réznych szkolach — orientowalem sie niezle w tym, jak wielkie sa
potrzeby inspirowania tej praktyki przez mysl pedagogiczng, postanowi-
lem wigc zajaé sie blizej badaniami nad samym procesem ksztalcenia.
Nie majgc wzoréw takich badan ani w polskim, ani w obcym piSmien-
nictwie, musialem do wszystkiego dochodzi¢ samodzielnie, bez pomocy
jakiegokolwiek mistarza. Trzeba wiec bylo dopracowaé sie jakich$§ zatozen
filozoficznych, w czym wiele mi pomogly studia nad filozofia Tadeusza
Kotarbinskiego czy nad pogladami Jana Wladyslawa Dawida i Antonie-
go Boleslawa Dobrowolskiego, nie méwigc o studiach nad dzielami kla-
sykéw pedagogiki, wiele zawdzieczam tez materializmowi filozoficznemu,
a zwlaszcza jego stosunkowi do zwigzku teorii z praktyka. Jesli o pod-
stawy metodologiczne chodzi, usilowalem opiera¢ sie na faktach, a po-
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niewaz obok bezpoérefhiej obserwacji procesu dydaktycznego i ekspery-
mentéw dydaktycznych za wartoSciowy rodzaj dokumentéw uznalem pro-
tokoly lekcji, zaczalem je zbiera¢ po calej Polsce, korzystajac z pomocy
zespolu wspélpracownikéow i studentéow.

Nie bylo to latwe zadanie. Na kazda badang lekcje nalezalo uzyskaé
zgode wladz o$wiatowych, dyrektora szkoly i przede wszystkim prowa-
dzacego ja nauczyciela. Zapis lekcji, bedacy najczesciej jej stenogramem,
sporzadzalo kilka oséb notujacych wypowiedzi nauczyciela (dwie osoby),
wypowiedzi uczniéw (wystarczala jedna) i dane sytuacyjne (jedna oso-
ba). Potem trzeba bylo zestawiaé ze sobg wszystkie te elementy i przepi-
sywac calo$é na maszynie. Ogélem udalo mi sie zebraé dwiescie takich
protokoléw. Znaczng pomocs okazalo sie 60 protokolow lekcji uzyczonych
mi laskawie przez profesora S. Szumana z Uniwersytetu Jagielloniskiego.
W koricu trzeba bylo znalezé sposéb na opracowanie bogatych materia-
16w z obserwacji, eksperymentéw oraz protokoléw, przy czym z braku
srodkéw na pomoc techniczno-statystyczng wszystko musiatem robié¢ sam.

Ksigzke pt. Proces nauczania (1954) napisalem na podstawie zebranej
dokumentacji stosunkowo predko, bo w ciggu 1953 roku, ukazala sie za$
ona juz pod koniec 1954 roku, w co obecnie niemal nie mozna uwierzyé.
Czytali ja zapewne nie tylko zawodowi pedagodzy, lecz takze do§¢ ma-
sowo nauczyciele, skoro miala w Polsce w 6 wydaniach okolo 100 ty-
siecy nakladu, a poza tym 1 wydanie w NRD, 1 w ZSRR i 16 w Japo-
nii. Nie wiem zwlaszcza co tak pociagalo japonskich czytelnikéw, ale
przypuszczam, iz dokladno$é analizy procesu lekcyjnego oraz sposéb in-
terpretacji zwyklych faktéw z codziennej pracy nauczyciela.

Pragnalem, aby ksigzka moja nie tylko zachecila nauczycieli do sa-
modzielno$ci w mysleniu o ich wlasnych codziennych poczynaniach, lecz
takze wprowadzila pewin ferment do warsztatéw pracy naukowej w dzie-
dzinie pedagogiki i psychologii pdagogicznej. Gléwnie za$ zalezalo mi na
tym, aby wzorem medycyny badac¢ rzeczywiste zjawiska — ich etiologie,
przebiegi i patologie — a nie wyrokowac¢ o nich w ciszy gabinetu. I chy-
ba sie to czeSciowo udalo, gdyz nurt badan empirycznych w pedagogice
zaczal sie¢ stopniowo nasilaé¢ i pod tym wzgledem z wielu réznych po-
wodow sytuacja obecna jest calkowicie odmienna od dawnej.

W Uniwersytecie Warszawskim objalem w roku 1949 stanowisko
adiunkta na Wydziale Humanistycznym. Nowa uczelnia stala sie odtad
majg rzeczywista Alma Mater az do konca wrze$nia 1984 roku, kiefi_y
po ukonczniu siedemdzesigtego roku zycia stalem sie emerytem. Juz
w 7 lat po doktoracie, to jest w roku 1955, zostalem profesorem nadzwy-
czajnym, a w roku 1966 — zwyczajnym. Przez dlugie lata, az do konca
pracy w Uniwersytecie kierowalem Katedra Dydaktyki Ogélnej, skupia-
jac w niej grono oddanych pracy naukowej wspoélpracownikéw, jak
J. Bartecki, Cz. Kupisiewicz, K. Kruszewski, T. Lewowicki, W. Zaczyn-
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ski czy B. Mazur, A. Siemak-Tylikowska, E. PLQ(iewicz, S. Mieszalski
i M. Szymanski. W latach 1958-60 bylem réwniez z wyboru dziekanem
Wydzialu Pedagogicznego oraz przez dlugie lata — przewodniczacym Ra-
dy Wydzialu. Wydzial przezywal woéwczas okres swojej $wietnosci, sta-
nowil najwazniejszy w kraju o$rodek rozwoju mysli pedagogicznej i psy-
chologicznej. Obok 3 katedr psychologii, ktérymi kierowali profesorowie:
M. Zebrowska, M. Kreutz i T. Tomaszewski, funkcjonowal kierowany
przez profesora B. Suchodolskiego Instytut Nauk Pedagogicznych z 6 ka-
tedrami. Byly to katedry: pedagogiki ogélnej (kierownik B. Suchodolski),
teorii i organizacji szkoly (B. Nawroczynski), dydaktyki ogoélnej (W.
Okon), pedagogiki spolecznej (R. Wroczynski), pedagogiki specjalnej
(M. Grzegorzewska), historii szkolnictwa i oswiaty (L. Kurdybacha). Nie-
stety, na dalszym rozwoju Wydzialu bardzo niekorzystnie odbit sie rok
1968, podobnie zreszta jak na wielu innych dziedzinach naszego Zzycia.

PRACA POZAUNIWERSYTECKA

Obok pracy w Uniwersytecie Warszawskim najwiecej trudu wlozylem
w dzialalno$¢ resortowego Instytutu Pedagogiki. Nosil on rézne nazwy.
Gdy za zachetg 6éwczesnego dyrektora, prof. T. Tomaszewskiego, wste-
powalem don 16 stycznia 1950 roku na pelny etat, nazywal sie Panstwo-
wym Osrodkiem Oswiatowych Prac Programowych i Badan Pedagogicz-
nych (co§ takiego mozna bylo wymysli¢ chyba tylko w resorcie o$wia-
ty!). Po trzech latach przeksztalcono go w Instytut Pedagogiki, a w roku
1972 — w Instytut Badan Pedagogicznych. Przez pierwszychh 12 lat
bylem tam kierownikiem Zakladu Dydaktyki Ogdlnej a w latach 1961-74
dyrektorem. Tych 25 lat w powigzaniu z Ministerstwem O$wiaty to
kawal mego zycia. Przez tyle lat musialem dzieli¢ czas miedzy uniwer-
sytet i instytut a jednoczes$nie prowadzi¢ do$é¢ intensywng wlasng pra-
ce naukows.

Jako dyrektor Instytut odebralem w takim okresie, gdy jego egzy-
stencja byla calkiem niepewna. W ciggu lat trzynastu udalo si¢ zen zro-
bi¢ wzglednie przyzwoita placowke naukows, skupiajaca — na stale
lub przejSciowo — tak znanych profesorow i docentow, jak W. Czer-
niewski, E. Fleming, I. Janiszowska, A. Janowski, Cz. Kupisiewicz,
M. Kwiatowska, K. Lech, A. Lewin, H. Muszynski, H. Mystkowska,
T. Nowacki, Z. Pietrasinski, J. Pélturzycki, W. Slodkowski, B. Wilgoc-
ka-Okon, T. Woznicki czy T. Wrébel.

Po uwolnieniu Instytutu Pedagogiki od prac programowych w zakres
jego badan zaczely wchodzi¢ podstawowe problemy nauczania i wycho-
wania w szkolach ogélnoksztalcacych, zawodowych, w zakladach ksztalce-
nia nauczycieli, wychowania przedszkolnego, pracy w szkolach specjal-
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nych i w szkolach dla pracujacych. Duzy nacisk polozono na badania
podstawowe o powaznym znaczeniu dla rozwoju nauk pedagogicznych,
np. nad teorig ksztalcenia ogdlnego i zawodowego, nad rozwijaniem sa-
modzielnosci mlodziezy szkolnej, wigzaniem teorii z praktyka, wychowa-
niem moralno-spolecznym, nad systemem dydaktyczno-wychowawczym
szkoly polskiej, nad dojrzaloscigq szkolna czy nad aspiracjami mlodziezy.

Dzialalno§¢ ta uzewnetrznila sie¢ m. in. w wydaniu wielu monografii
naukowych, 31-tomowe]j Biblioteki Nauczyciela, wielotomowej Biblioteki
Ksztalcenia Zawodowego, serii metodyk nauczania i wychowania i wlas-
nego czasopisma pn. ,,Przeglad Pedagogiczny”.

Moja praca w instytucie nie byla samym szczesciem. Obok wielu bu-
dujacych przezyé i przyjaznych uczué ze strony absolutnej wiekszosci
pracownikéw nie zabraklo rowniez goryczy. Dotyczy to zwlaszcza dwu
okresow. Przedgomoélkowskiego, kiedy jako bezpartyjnemu kierowniko-
wi zakladu czesto dawano mi odczué¢ te mojg ulomnosé, i z lat 1968-70,
kiedy trudnosci szczegdlnie sie zageScily; na szczescie Instytut byl juz
wowczas tak dojrzala placowka, ze trudnosci te udalo sie pokona¢. W ro-
ku 1974 kierownictwo resortu zaproponowalo mi pozostanie na stanowi-
sku dyrektora z rownoczesnym przejsciem w Uniwersytecie na pé! etatu.
Poniewaz nie moglem opusci¢ swojej macierzystej uczelni, rozstalem sie
z Instytutem. W roku 1974 objal go prof. Jerzy Wolczyk, pierwszy za-
stepca ministra o$wiaty.

Nie mniej ostro niz przezycia natury politycznej z okresu ,kultu
jednostki” odczulem przezycia natury osobistej. Zwigzek malzenski z mo-
ja pierwszg zong okazal sie niezbyt szczeSliwy dla nas obojga, ze wzgle-
du wiec na dobro dzieci zakonczy! sie rozwodem. Byla to sprawa bolesna
dla obu stron i niewatpliwie dla dzieci. Pomagalem im jak moglem i do
dzi§ utrzymuje z nimi bliskie stosunki. Z mieszkania wspélnego w War-
szawie wyprowadzilem sie z dwiema walizkami.

Na szcze$cie dla mnie na drodze swego zycia spotkalem osobe ogrom-
nie mi bliska, totez w rok po rozwodzie wstgpilem w nowy zwigzek,
ktory w pelnej harmonii trwa juz ponad 32 lata. W okresie naszego
malzenstwa moja obecna zona, Barbara Wilgocka-Okon, obronila prace
doktorska z pedagogiki w Uniwersytecie Warszawskim, uzyskala habili-
tacje w Uniwersytecie Jagiellonskim i zostala profesorem w Instytucie
Badan Pedagogicznych juz po moim odejSciu stamtad. Obecnie jest pro-
fesorem Uniwersytetu Warszawskiego, kierownikiem Katedry Pedago-
giki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej. Ma za soba m. in. badania nad
zasobem umyslowym dzieci, ogélnopolskie badania nad dojrzalo$cig szkol-
ng dzieci polskich oraz nad obcigzeniami uczniow w szkolach réznych
szczebli i typéw, jak réwniez znaczny dorobek pismienniczy. Mamy cor-
ke, Joanne, ktéra ukonczyla architekture w Politechnice Warszawskiej.
Jest ona mezatka, w roku 1988 powila cérke.
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Po tej wstawce na temat spraw calkiem osobistych wspomne jeszcze,
ze poza Uniwersytetem Warszawskim oraz Instytutem Badan Pedago-
gicznych dodatkowo prowadzilem réwniez wyklady i seminaria w In-
stytucie Pedagogicznym ZNP (jego dyrektorem byl wowczas wybitny
psycholog S. Baley), w Szkole Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego
i w Akademii Wychowania Fizycznego, gdzie nawet przez kilka lat by-
lem kierownikiem Katedry Pedagogiki.

OD NAUCZANIA PROBLEMOWEGO DO KSZTALCENIA WIELOSTRONNEGO

Badania pedagogiczne i oparta na nich refleksja naukowa to czyn-
niki potwierdzajace efektywnos$¢ wychowania. Jednocze$nie obserwacja
réznych dziedzin rzeczywistosci spolecznej méwi o dysfunkcjonalnosci
rozwoju spoleczengo, o réznych zakldceniach tego rozwoju, o konfliktach
spolecznych, czy o takich zjawiskach patologicznych, jak narkomania,
alkoholizm, przestepczo$é, niechetny stosunek do pracy czy dewastacja
Srodowiska. Zakldocenia tego rodzaju byly znane i dawniej, dlaczego jed-
nak utrzymuja sie do dzi§, badZ wrecz nasilajg, jeSli procesowi zorga-
nizowanego wychowania poddaje si¢ od wielu lat masy ludzkie i na
edukacje poswieca coraz wigcej czasu? Antynomia ta stawia nas wobec
wazkiego pytania: czy zorganizowana edukacja moze doprowadzi¢ do
tego, aby poddane jej oddzialywaniu milode pokolenie bylo ,lepsze” niz
spoleczenstwo, w ktéorym wyrasta? Otéz przez wszystkie lata swojej pra-
cy dawalem sobie na te pytania odpowiedZ pozytywng. Przede wszyst-
kim dlatego, ze badania pedagogiczne — co prawda w waskiej skali —
potwierdzajg te mozliwosci edukacji, a po drugie, ze o tej pozytywnej roli
wychowania — w skali szerokiej — $wiadczy historia wielu narodéw
i krajow, choéby takich, jak Japonia, Wielka Brytania czy Szwecja.

Jestem wiec przekonany, ze wychowanie, a w jego obrebie eduka-
cja szkolna, moze i musi -odgrywac¢ istotna role w naprawie ludzkiego
Swiata. Aby tak bylo, niezbedne jest naprawianie samego §wiata w po-
taczeniu z naprawg wychowania. Droga do naprawy edukacji prowadzi
poprzez wprowadzenie radykalnych, lecz na wlasciwg skale sprawdzo-
nych zmian w doborze jej celow i tresci, jak réwniez metod, Srodkéow
i organizacji ksztalcenia-wychowania oraz zmian w ksztalceniu nauczy-
cieli i wybitnym polepszeniu pozycji spolecznej tego zawodu. Wymaga
to przebudowy calego systemu szkolnictwa, dokonywanej wszakze nie
w izolacji od innych dziedzin zycia gospodarczo-spoleczno-kulturalnego,
lecz w integralnym zwigzku z nimi, gléwnie w powigzaniu z rodzing,
zakladami pracy i Srodkami masowymi.

Majac na uwadze wielkie spustoszenia, jakie w umyslach Polakéw
spowodowaly czasy stalinowskie, kiedy poza nakazy i cytaty trudno bylo
wychylié¢ gtowe, postanowilem w polowie lat pieédziesiatych zajaé sie
zagadnieniem samodzielnosci czlowieka w mysleniu i dzialaniu. W ksigz-
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ce Proces nauczania przedstawilem obraz naszej szkoly z tamtych lat:
z jaskrawym autorytaryzmem jej nauczycieli, z jej ,,przekazywaniem wie-
dzy”, z lekcewazeniem badz nawet zabijaniem wszelkich przejawéw sa-
modzielnoSci myslowej dzieci i miodziezy. Okazalo sie oczywiste, ze taka
szkola nie naprawi naszego polskiego $wiata. Trzeba wiec bylo zajaé
si¢ sprawa usamodzielnienia nauczycieli i usamodzielnienia uczniéw.
I tak powstala koncepcja nauczania problemowego.

Model nauczania pseudoproblemowego byl u nas znany sprzed woj-
ny jako tzw. heureza, polegajaca na zasypywaniu uczniéw pytaniami.
Nauczyciel jest tu aktywny, ale uczen pozostaje bierny, bez inicjatywy.
We wlasciwym nauczaniu problemowym obie strony maja ‘byé aktywne,
obie wykazywaé inicjatywe. Sztuka nauczania polega tu na tworzeniu
sytuacji problemowych — teoretycznych badz praktycznych — pobudza-
jacych ucznia do zroztimienia istoty problemu, podsunietego z zewnatrz
lub przywolanego przez ucznia, znalezienia pomyslu rozwigzania i jego
weryfikacji. Chodzi tu wiec o integralne wigzanie metody uczenia sie
z tre$cig przedmiotowa nauki. Tre$¢ ta ma sta¢ si¢ bardziej zrozumiala
i blizsza uczniowi, a on sam ma stawaé sie czlowiekiem myslacym i twoér-
czym, przygotowanym do uczenia si¢ przez cale zycie i do radzenia sobie
w zyciu.

Problematyke nauczania problemowego podjeliémy szerokim frontem
w Katedrze Dydaktyki UW i w Instytucie Pedagogiki, obejmujac rozne
przedmioty nauczania na réznych szczeblach nauki szkolnej. Do badan
wlaczyliSmy wielu nauczycieli i cale szkoly eksperymentalne, pozosta-
jace pod opieka moja, badZ prof. prof. J. Barteckiego, E. Fleminga, Cz.
Kupisiewicza i K. Lecha — w Warszawie oraz S. Bascika, S. Palki i J.
Zborowskiego w Krakowie. Badania te i prezentujace je ksigzki spotka-
ly sie z duzym zainteresowaniem za granicg; jako badacze byliSmy za-
praszani na wyklady zagraniczne, sam prowadzilem wyklady w kilku
krajach europejskich, a z dwunastu moich wykladéw wygloszonych
w 1968 roku w Japonii powstala ksigzka, wydana tam w 1971 roku.
W kraju na temat nauczania problemowego opublikowalem dwie ksigzki:
U podstaw problemowego uczenia sie (1964 i 1965) i Nauczanie proble-
mowe we wspblczesnej szkole (1975, 3 wyd. 1987), bedace mutacjg pierw-
szej. Zostaly przetlumaczone na jezyki: bulgarski, czeski, rosyjski i ru-
munski.

Zapoczagtkowane od roku 1957, kiedy ukazal si¢ pod moja redakcja
tom ,,Studiéw Pedagogicznych” pt. Ksztalcenie samodzielnosci myslenia
w procesie nauczania, badania doprowadzily do wylonienia dalszych mo-
deli o znaczeniu podstawowym dla wszelkiej edukacji. Przede wszyst-
kim glebiej pojalem, ze nawet czlowiek dysponujacy wiedzg i wyéwiczo-
ny w rozwigzywaniu réznych probleméw moze byé czlowiekiem mar-
nym, gdy szwankuje jego system wartosci. A w systemie tym obok wie-
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dzy i $§wiadomosci intelektualnej réownie wazng role spelniaja uczucia,
zwlaszcza uczucia wyzsze, oraz wola i charakter. O tym, jak rozwijac¢
zycie uczuciowe dzieci i mlodziezy oraz jak ksztaltowaé postawy moral-
ne, spoleczne, estetyczne i charakter mlodziezy, dotad w pedagogice
i psychologii bylo dos¢ glucho. Trudno bylo réwniez odwolywac sie do
doswiadczen nauczycielskich, bo i tych nikt nie badal.

Nasze badania zmierzaly do tego, by wykazaé, ze przez umiejetne
wywolanie przezy¢ emocjonalnych na lekcji mozna uzyskaé postep
w ksztaltowaniu pozgdanych postaw i tym samym wplynaé na prze-
ksztalcanie systemu wartosci u dzieci i mtodziezy. Tej sztuki prowadzenia
zajeé, w ktérych przezycia dzieci osiggng swoje optimum, trzeba bylo
dopiero uczyé. Jak sie okazalo, bylo to calkiem realne, z tym, ze latwo
tu, podobnie jak w wielu innych dzialaniach edukacyjnych, zej$é¢ na
mielizne. Tak wiec model zaje¢ bywal bardziej niz model nauczania pro-
blemowego zréznicowany, w zaleznosci od przedmiotu zaje¢ i charakte-
ru wartosci. Tu wyniki badan moich uczniéw, m. in. J. Galanta, B. Ko-
morowskiego, H. Kwiatkowskiej i D. Nakonecznej, uwazam za szczegol-
nie cenne.

Nieco mniej klopotéw nastreczalo opracowanie modelu zaje¢ o cha-
rakterze praktycznym, to jest takich, jakie bezposrednio wplywaja na
przeksztalcanie rzeczywistosci. Mozna wiedzieé, jaki jest Swiat, mozna
tez wiedzieé¢, jaki jest Swiat i jakie ta wiedza przynosi pozytki, ale prze-
de wszystkim mozna i trzeba wiedzieé, jaki jest $wiat, aby z pomoca
tej wiedzy go zmienia¢ i zarazem zmieniaé¢ siebie. Takie sg trzy podsta-
wowe relacje miedzy rzeczywisto$cia, wiedzg o niej i uczacym sie czlo-
wiekiem, lezace u podstaw trzech mozliwych koncepcji szkoly. Trzecig
z tych mozliwosci przyjalem za najwlasciwszg i do dzi§ jestem jej ore-
downikiem. Legla ona u podstaw koncepcji materializmu funkcjonalnego,
zgodnie z ktéorym materia wiedzy funkcjonuje i aktywizuje sie w wie-
lorakich dzialaniach ludzkich, sluzacych tworzeniu nowych warto$ci ma-
terialnych i duchowych. Koncepcje te najszerzej rozwinglem — ze
wszystkimi jej konsekwencjami dla szkoly — w_ ksiazkach: Podstawy
wyksztalcenia ogélnego (1967, 4 wyd. 1987) i Szkola wspélczesna. Prze-
miany i tendencje rozwojowe (1979). W jej rozwinieciu wiele skorzysta-
lem z badan i prac naszych specjalistow w dziedzinie ksztalcenia poli-
technicznego, profesorow: K. Lecha i T. Nowackiego, oraz moich ucz-
niéw: doc. doc. Z. Dabrowskiego, H. Pochankego i S. Stomkiewicza.

Wyodrebnienie poszczegdlnych modeli procesu nauczania-uczenia sig
oparlem na hipotetycznym zalozeniu, ze istnieja swoiste réznice miedzy
uczeniem sie przez przyswajanie ,,gotowej” wiedzy, a uczeniem si¢ przez
rozwigzywanie problemow, przez przezywanie wartoSci czy przez dzia-
lanie zmieniajgce rzeczywisto$¢. Ciggle jednak mialem watpliwosci, czy
te réznice sg az tak duze, aby mogly przeslania¢ osobowosé¢ ucznia jako
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zintegrowang calo$¢. Uczacy sie czlowiek, miody czy dorosty, jest prze-
ciez zywym organizmem, wrazliwym we wszystkich sferach swej oso-
bowosci, wychowywanym i wychowujacym sie jako catosé i jedno$é. Te
moje zabiegi o synteze pedagogiczng doprowadzily do sformulowania
koncepcji (teorii) wielostronnego nauczania-uczenia sie, krécej: koncep-
cji ksztalcenia wielostronnego. ‘

Oparta na wynikach wielu badann — moich i moich kolegéw — kon-
cepcja ta znalazia dodatkowe uzasadnienie w pracach wspélczesnych neu-
rologéw, zajmujacych sie wspoéldzialaniem obu pédilkul moézgowych, oraz
psychologow, traktujacych czlowieka jako harmonijnie funkcjonujacg ca-
los¢: poznajaca Swiat, przezywajaca go i zmieniajgcg. Przedstawialem
ja w wielu swoich pracach, jej znaczenie dla wszelkiej edukacji szkolnej,
jej tresci, metod, Srodkéw i organizacji rozwinglem szerzej w ksigzce pt.
Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej (1987). Posluzyla mi tam do ukaza-
nia wielu zagadnien po nowemu, m. in. do nowej klasyfikacji metod
ksztalcenia i nowej typologii zaje¢ lekcyjnych. Zachetg do rozwiniecia
teorii ksztalcenia wielostronnego w tej ksigzce-staly sie dla mnie po-
myslne rezultaty wprowadzenia jej do praktyki szkolnej, przedstawione
w ksigzkach: prof. prof. J. Walczyny, B. Komorowskiego, T. Krajewskie-
go i T. Lewowickiego oraz dr dr D. Nakonecznej i J. Galanta. Uwazam
za wielce pozadane wprowadzenie jej, do szerokiej praktyki dydaktycz-
no-wychowawczej. Gdyby tak sie stalo, szkola nasza zaczelaby tetnic¢
innym zyciem. :

Jako nauczyciel akademicki nie moglem nie zainteresowac sie blizej
teorig ksztalcenia w uczelniach wyzszych. Jeszcze w latach pieédziesig-
tych teoria ta byla w calkowitym zaniedbaniu, brak bylo i w kraju, i za
granicg danych o mozliwo$ciach i sposobach jej uprawiania. Trzeba wiec
bylo zacza¢ od organizowania badan eksperymentalnych i poréwnaw-
czych, badania te, zwlaszcza od czasu powolania do zycia kwartalnika
»Dydaktyka Szkoly Wyzszej”, zaczely zyskiwaé coraz wiecej zwolenni-
kéw. Majagc na uwadze krytyczny stan teorii, ale i praktyki ksztalcenia
w szkolnictwie wyzszym, zaczalem zastanawia¢ sie nad tym jak swoje
koncepcje dydaktyczne, odnoszace sie¢ do szkolnictwa podstawowego
i $redniego, przenie$é na ten nowy grunt. W ten sposoéb idee nauczania
problemowego i ksztalcenia wielostronnego, poparte wynikami badan
nad ich zastosowaniem w uniwersytetach i politechnikach — moich i cu-
dzych — znalazly swoje odzwierciedlenie w ksigzce pt. Elementy dydak-
tyki szkoly wyzszej (1971, 1973). Ksigzka ta, bedaca czym$ w rodzaju
pierwszego w $wiecie podrecznika dydaktyki uniwersyteckiej, zapoczat-
kowala prace tego rodzaju. Ich autorzy to m. in. dwaj moi uczniowie:
K. Kruszewski napisal Ksztalcenie w szkole wyzszej (1973, 3 wyd. 1988)
a T. Lewowicki Proces ksztalcenia w szkole wyzZszej (1988). Inng moja
pracg z tej dziedziny ma by¢ przygotowywana obecnie rzecz o warun-
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kach unowocze$nienia systemu ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Mniej-
szg rozprawe na ten temat napisalem na zaméwienie Komitetu Eksper-
tow do Spraw Edukacji Narodowej. Ukazala si¢ ona w 1988 roku.

DRUGI FRONT POSZUKIWAN NAUKOWYCH

Uzylem slowa ,front”, gdyz jako humanista:-o co§ walczylem, reali-
zowalem jakie§ operacje. Na pierwszy front wysunalem poszukiwania
i prace zmierzajace do przebudowy myslenia pedagogicznego naszych
nauczycieli, do zaszczepienia u naszej mlodziezy potrzeby samodzielnego
i tworczego myS$lenia i dzialania, a tym samym do wywarcia jakiegos
wplywu na cale spoleczenstwo, zeby nie powiedzie¢ na nasz naréd. Inng
jest sprawa jakie efekty uzyskalem, ale tak czy owak sg one niewy-
mierne. Poza tym gléwnym ,frontem” moich prac naukowych znalazlo
sie wiele innych poczynan, ktéorym tez przyswiecaly pewne cele, ale juz
nie tyle strategiczne, co taktyczne. Sprébuje zwrécié uwage na te prace.

Przede wszystkim nie moglem zapominaé o tym, co dzialo sie z o§wia-
ta i mysla pedagogiczng w przeszlosci. Kolejno zajmowaltem sie wiec ty-
mi wydarzeniami, tymi postaciami i tymi przejawami mysli, ktére ode-
graly jaka$ role w rozwoju edukacji w Polsce, a i dzi§ jeszcze nie sg bez
znaczenia.

Najwazniejsza mojg pracg z tego obszaru jest wydanie w Niemiec-
kiej Republice Demokratycznej obszernego tomu zrédet do historii wy-
darzen o$wiatowych i mys$li pedagogicznej w Polsce pt. Zur Geschichte
der fortschrittlichen Pdidagogik in Polen. Von den Anfingen bis zur Be-
freiung vom Faschismus (Berlin 1984). Ksigzka tg, poprzedzong dwuarku-
szowym moim wprowadzeniem i zaopatrzong w komentarze, chcialem
udostepni¢ zagranicznym czytelnikom informacje o rozwoju kultury pe-
dagogicznej w Polsce w toku jej dziejéw. Nb. zadnej podobnej publikacji
w jezyku powszechnie znanym dotad nie bylo. Do tego odezwala sie we
mnie zylka patriotyczna. Mianowicie wielu Niemcéw pisze, iz w Srodko-
wej Europie jako pierwszy powstal uniwersytet w Pradze, co jest praw-
da, ale jako drugi — w Wiedniu (1365) i jako trzeci — w Heidelbergu
(1386), co nie jest zgodne z faktami. Totez w swoim tomie na samym
poczatku zamie$cilem akt fundacyjny Uniwersytetu w Krakowie, poz-
niejszego Uniwersytetu Jagiellonskiego. No i oczywiscie wiele innych
dokumentoéw i tekstow, miedzy innymi, co mnie szczegélnie cieszy, wiele
informacji o powolaniu i zalozeniach Komisji Edukacji Narodowej. Jak
sie o tym dowiedzialem, duze wrazenie na czytelnikach niemieckich
zrobil fragment ksigzki J. Krasuskiego o tajnym szkolnictwie polskim
w latach okupacji faszystowskiej.

Z innych prac historycznych na wzmianke zasluguje wydanie dziela
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Jedrzeja Sniadeckiego O fizycznym wychowaniu dzieci (1956), i Jana
Wladyslawa Dawida Nauki o rzeczach (1960) — z obszernymi wstepami
i komentarzami. Sg to dziela klasyczne polskiej pedagogiki, obydwa za-
wierajag wiele trafnych do dzi§ pogladéw na wychowanie zdrowotne
i ksztalcenie umystowe. Drugiemu z wymienionych autoréw poswigcilem.
osobng publikacje ksigzkowsg pt. Dawid (1980), jak réwniez wiele roz-
praw opublikowanych w czasopismach naukowych. Jestem réwniez au-
torem rozpraw o innych wybitnych pedagogach: E. Estkowskim, A. B.
Dobrowolskim i B. Nawroczynskim. Przyjglem takze z wdziecznoscia
zgode Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych na wydanie pod mojg.
redakcjg trzech tomdéw pism wybranych Sergiusza Hessena. Zabiore
sig do tego w roku 1989, mam nadzieje wspéolnie z profesorem
uniwersytetu w Tiibingen, L. Lieglem, ktéry zamierza wyda¢ dwa tomy
w RFN.

Inne sprawy z ,drugiego frontu” to przede wszystkim kontynuacja
prac na temat zabawy. Czulem pewien niedosyt z powodu odmowy wy-
dania mej rozprawy doktorskiej o zabawie, zabralem si¢ wiec ponownie
do tej problematyki w latach 1985-86. Z dawnej pracy wykorzystalem
co najwyzej kilkanascie procent, calo§¢ natomiast oparlem na wyni-
kach przeprowadzonych przeze mnie i przez moich wspoélpracownikéw
badan oraz na wspdlczesnej, ogromnej juz w jezykach zachodnich, li-
teraturze. Ksigzka pt. Zabawa a rzeczywistos¢ (1987) daje zarys nowej
teorii zabawy w jej wspdlczesnym juz ujeciu, a wiec jako dzialalnosci
przyjemnej i twoérczej, realizowanej w sferze tzw. drugiej rzeczywistos$ci,
czyli w dziedzinie fikcji, przygotowujacej do zycia, lecz takze wyrownu-
jacej jego braki. W pieknej recenzji tej ksigzki J. Szczepanski, nazywajac
zabawe dowcipnie ,,socjalistycznym grzechem”, stwierdzil, ze i w naszych
warunkach ,praca i obowigzek, nie uzupelniane zabawg, nie osiggaja
swoich celéw”. :

Na tym obszarze znalazly sie réwniez moje prace z dziedziny leksy-
kografii. Sledzac przez diugie lata literature naukowa z zakresu nauk pe-
dagogicznych i pokrewnych, zaré6wno w jezyku polskim, jak angielskim,
francuskim, niemieckim czy rosyjskim, nie moglem nie dostrzec skutkéw
zametu, jaki poza przyczynami natury ideologicznej jest uwarunkowany
glownie niejednolitoScig, a czesto nawet calkowita dowolnoscia (ktérg
tak ongi§ zwalczal A. B. Dobrowolski) terminologiczng. Chcac temu,
choéby po cze$ci, przeciwdzialaé¢, usilowalem skloni¢ swoich kolegéw
z krajéw socjalistycznych do wspoélpracy na tym polu, ale nic z tego nie
wyszlo. Zabralem sie wiec poczatkowo w.malym zespole, a z kolei sam,
do napisania stownika terminéw pedagogicznych, ktéry nastepnie roz-
rést sie do sporych rozmiaréw i ukazal sie jako Stownik pedagogiczny
(1975, 4 wyd. 1987) i w czterech wydaniach osiagnal naklad 220 tysiecy
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egzemplarzy. W przedmowie napisalem, iz podjecie sie¢ opracowania
slownika przez jednego autora bylo ,,aktem odwagi”. Ale oproécz odwa-
gi w formulowaniu setek definicji z obszaru kilkunastu nauk pedagogicz-
nych i nauk pokrewnych trzeba bylo nie lada wysilku oraz inicjatywy
w poszukiwaniu danych z niedostgpnych czesto zZrédel krajowych i za-
granicznych. Co gorsze, w kolejnych wydaniach wiele informacji trzeba
weryfikowaé i zmieniaé tak, jak zmieniajg si¢ one w zyciu. Poniewaz
powazniejsze zmiany wprowadzilem tylko do wydania drugiego, nowe
pigte wydanie musialem gruntowniej zmieni¢ i mocno rozszetrzyé. W ro-
ku 1989 ma ono p6j$é¢ do druku.

Korzystajgc dosé szeroko z literatury w jezykach obcych i utrzymujac
do$¢ zywe kontakty z zagranicznymi kolegami, natrafialem czesto na
trudnosci w przekladaniu terminéw z jednych jezykéw na drugie. Pod-
jalem wiec niezbyt rozsadng inicjatywe opracowania pieciojezycznego
slownika terminéw z zakresu pedagogiki i nauk z nig wspoéldzialaja-
cych — w jezykach polskim, angielskim, francuskim, niemieckim i ro-
syjskim. Z wielkim trudem i przy wspélpracy kilku os6b przygotowalem
pierwszg wersje tego slownika. Potem trzeba bylo przygotowaé wersje
.rozszerzong — z uwzglednieniem psychologii, socjologii i metodologii lecz
wydawnictwo, ktére slownikowi patronowalo, nie moglo go wyda¢ bez
uzyskania dotacji. Po kilku latach oczekiwan udalo mi sie wreszcie przy
pomocy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN éw Pieciojezyczny stow-
nik terminéw pedagogicznych umiesScié w planie wydawniczym Ossoli-
neum. Powinien ukazaé sie w roku 1989.

PRACA Z MLODZIEZA AKADEMICKA I NAUKOWA

Ksztalcenie kadr niektérzy profesorowie traktuja jako ucigzliwe ob-
cigzenie, odrywajace ich od warsztatu pracy naukowej. Cho¢ i dla mnie
bylo ono obcigzeniem, stanowilo wszakze nieodzowny skladnik pracy
naukowej. Nieodzowny w podwéjnym znaczeniu. Przede wszystkim dla-
tego, ze pracownik naukowy pragnie sie dzieli¢ kazdym owocem swoich
przemyslen z innymi: najpierw z waskim gronem studentéw, wspoéipra-
cownikéw i kolegéw, aby wystuchaé ich zyczliwego, co nie znaczy nie
krytycznego zdania, a dopiero pézniej — po kolejnej weryfikacji —
z szerszym gronem czytelnikdw prasy pedagogicznej i ksigzek. A po
drugie dlatego, ze w tym bliskim gronie poszukuje -przyszlych wspéipra-
cownikéw-ucznidow, ktérzy z racji swych zdolnosci, zaangazowania nau-
kowego i swego charakteru beda go wspieraé w jego poczynaniach nau-
kowych i wyrasta¢ na samodzielnych uczonych, tworzac zrab szkoly
naukowej.

Praca ze studentami stanowila najbardziej ustabilizowany skladnik
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mego bilansu czasowego tygodnia. Moglem ze wzgledu na rézne obcig-
zenia natury organizacyjenj nie posuwac si¢ do przodu w swojej pracy
pisarskiej, lecz na swoje wyklady, seminaria czy konsultacje musialem
zawsze mie¢ czas, do tego zawsze rozpoczynalem je punktualnie. Obec-
nosé na tych zajeciach bywala wystarszajacym usprawiedliwieniem, aby
np. nie wzia¢ udzialu w jakim$ zebraniu. Lubilem prowadzi¢ wyklady
dla duzego audytorium, zlozonego ze studentéw czy nauczycieli (stale
bylem zapraszany do szkél, z wyzszymi wlgcznie, tudziez na konferencje
nauczycielskie), a przy tym $ledzi¢ reakcje sluchaczy na mysli rzucane
z katedry. _

Bedac zwolennikiem partnerskiego stosunku do studentéw, zacheca-
tem ich do wypowiedzi na temat tych mysli, zwykle pod koniec wykla-
du, lecz to nie zawsze dawalo-efekt. Widocznie u nas, inaczej niz np.
w USA, studenci nie sg do tego przez ogél wykladowcéw (a moze przez
samo zycie!) przyzwyczajani. Ale juz po sporadycznych wypowiedziach
orientowalem sie nieco o stopniu dojrzalosci umyslowej wybranych stu-
chaczy. Znacznie wiecej dawaly mi samodzielne prace, jakie zlecalem
przynajmniej raz w roku wykladowym. Prace najbardziej warto$ciowe
nagradzalem ksigzka, badz drukowalem nawet niekiedy w redagowanym
przez siebie , Kwartalniku Pedagogicznym”. A gdy kiedy$§ pewien stu-
dent napisal takg samodzielng i dos¢ krytyczng recenzje jednej z moich
ksiazek, zatrudnilem go po ukonczeniu studiéw jako swego asystenta
i dzi§ moge stwierdzié, ze wyrasta on na tegiego uczonego.

Za szczegblnie plodng forme pracy z mlodziezg akademickg uwazam
seminarium, zwlaszcza seminarium dyplomowe, ktore na moim wydzia-
le trwalo z reguly dwa lata. Plodng za$ dlatego, ze daje uczestnikowi
moznosé réwnoczesnego wglebiania sie w teorig i praktyke pedagogiczng.
Z teoriag wigzal si¢ na moich seminariach sam temat, zwykle wybierany
samodzielnie przez studenta, jedynie przy moim glosie doradczym, da-
jacy szanse szerszego wgladu w literature zagadnienia po to, aby nie
tylko ja rozpozna¢, lecz takze znalezé na jej tle miejsce dla wlasnych
badan. Opracowanie tematu wymagalo zwykle wej$cia w praktyke edu-
kacyjng z danym tematem zwigzang, a wiec albo samodzielnego prowa-
dzenia zaje¢ pedagogicznych w ramach eksperymentu lub organizowa-
nia zajeé prowadzonych przez inne kompetentne osoby, instruowania tych
0s6b i nadzorowania calego procesu badawczego. Prowadzac badania
wlasne i uczestniczac w dyskusjach nad badaniami kolegéw uczestnicy
seminarium stawali sie badaczami zasobnymi w wiedze metodologiczng
i merytoryczng oraz niezle zorientowanymi w réznych dziedzinach prak-
tyki ksztalcenia i wychowania. Wielu z nich podejmowalo po studiach
prace naukowag w zakresie pedagogiki badZ psychologii.

Nie mniej serca niz w seminaria magisterskie wkladalem w swoje
tzw. Seminarium Dydaktyczne, prowadzone na Wydziale Pedagogicznym
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UW przez dlugie lata. Traktowalem je jako wlasciwa wylegarnie kadr
naukowych. Do seminarium, prowadzonego poza limitem zajeé¢ obowiaz-
kowych, przyjmowalem w zasadzie wszystkich chetnych z calego kra-
ju: magistréw, doktoréw czy docentéw réznych specjalnosci, gleboko za-
interesowanych problematyks dydaktyczna. Liczba uczestnikéw byla
dosé duza, czesto przekraczala pél setki, ale stan tilegal zmianie, wykru-
szali si¢ niektérzy czy to z powodu trudnoéci zyciowych (np. dojazdéw
z odleglych miejscowosci), czy z racji niklych postepéw w prowadzeniu
wlasnych badan. Na posiedzeniach uczestnicy przedstawiali koncepcje
badz wyniki wlasnych badan. Jesli w seminarium niekiedy brali udzial
uczeni spoza jego skladu — prezentowali wybrane przez siebie problemy.
M. in. takimi go$§émi seminarium byli profesorowie: T. Kotarbinski i B.
Nawroczynski. Pierwszy z nich wzial udzial w dyskusji nad nowatorska
notacja muzyczng, kitérg prezentowal doc. T. Woéjcik, drugi — wyglosil
referat na temat nudy szkolnej. Warto dodaé¢, ze nie bylo to seminarium
,,doktoranckie”, lecz raczej seminarium badawcze. Ale gdy czyja$ przy-
gotowana w Seminarium Dydaktycznym praca uzyskiwala postaé dojrza-
13, stawala sie rozprawa doktorska czy habilitacyjng. Az trudno sie
przyznaé, ale sposréd uczestnikéw seminarium wypromowalem 70 dok-
toréw, z czego do konca roku 1988 az 9 zostalo profesorami i to tak zna-
nymi, jak np. H. Komorowska, K. Kruszewski, Cz. Kupisiewicz, T. Le-
wowicki, B. Niemierko i W. Zaczynski, 13 — docentami habilitowanymi
i 8 — docentami.

Praca nad ksztalceniem kadry naukowej wymaga wiele wysitku i na-
wet poSwiecenia. Poza wymienionymi formami obejmuje réwniez kon-
sultacje indywidualne i zbiorowe oraz czytanie tysigecy stron maszynopi-
s6w, a czesto i rekopiséw oraz pisanie setek recenzji czy opinii (stad
sie czeSciowo biorg moje obecne klopoty ze wzrokiem). Wypromowa-
nie jednego tylko doktora czy doktora habilitowanego wymaga wielolet-
niej opieki nad jego studiami, badaniami i nad samga rozpraws, czytania
jej i zwracania uwagi na braki, choéby tylko formalne, nie méwiac
o merytorycznych, a wreszcie napisania opinii i patronowania calemu
przewodowi az do obrony rozprawy. Gdy juz zostanie doktorem czy
docentem lub profesorem, trzeba pisa¢ dalej recenzje o jego dorobku,
niezbedne przy kolejnych awansach, a czesto i opinie w jezykach obcych
w zwigzku ze stazami zagranicznymi. A o tym czy za to wszystko pro-
motoréw spotyka tylko wdzieczno$¢, wiedzg najlepiej ci, ktérzy dochowa-
li sie wielu uczniéw.

KONTAKTY ZAGRANICZNE

Navigare necesse est.. Wprawdzie jako kapitan marynarki powinie-
nem byl odbywaé swoje podréze zagraniczne statkiem, ale zdarzylo sie
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to tylko raz, gdy w roku 1960 wracalem z USA statkiem ,,Queen Mary”’
do Europy. Pozostale swoje podroze odbywalem najczesSciej samolotem,
tylko kilka z nich i to blizszych — koleja. Niezaleznie od sposobu podré-
zowania, wszystkie moje podrdze odegraly istotng role w moim zyciu
naukowym. Zasilily mo6j warsztat badawczy w nowe pomysly, dostar-
czyly mi informacji sprzyjajacych pracom poréwnawczym, wzbogacily
moja domowg biblioteke, liczaca obecnie ponad 20 tysiecy toméw, a tak-
ze sluzyly nawigzywaniu kontaktéw z czolowymi osrodkami i przedsta-
wicielami bliskich mi dyscyplin naukowych.

Wielka to szkoda, ze moje stypendium na studia w Anglii nie doszlo
w roku 1947 do skutku. Mialbym woéweczas Swietng okazje do niezlego
opanowania jezyka angielskiego, ktérego zaczalem si¢ uczyé zaraz po
wojnie, po wzieciu kilkunastu lekcji. Wprawdzie pozniej sie go poduczy-
tem, i w czasie pobytu w USA i Anglii nawet sobie z nim radzitem, ale
ciagle nie tak, jak bym sobie tego zyczyl. Na szczeicie jezyk niemiecki
wyniostem ze szkoly powszechnej i z seminarium nauczycielskiego, a po-
tem w licznych kontaktach z Niemcami calkiem niezle opanowalem. Tak,
ze jako wisiting professor w Heidelbergu moglem prowadzi¢ wszystkie
zajecia ze studentami bez szczegélnych trudnosci. Jezyka francuskiego
uczylem sie sam, korzystajac z minimalnej pomocy w postaci kilkunastu!
lekcji. Opanowalem go na tyle, ze moglem w czasie parutygodniowego
pobytu w Zairze poslugiwaé sie¢ nim i nawet napisa¢ 60-stronicowy ra-
port, ktéory w czasie powrotu z Zairu pozostawilem w paryskiej siedzi-
bie UNESCO. Jezyk rosyjski, jako dla nas stosunkowo najlatwiejszy, mu-
sialem opanowaé¢ juz bez zadnej pomocy, postugiwalem sie nim wielo-
krotnie, wyglaszajac referaty i biorgc udzial! w dyskusji nad nimi, m. in.
w Moskwie, Wilnie i w kilku miedzynarodowych konferencjach.

Po odmowie, z jaka spotkal sie méj wyjazd na stypendium do Anglii,
rychlo okazalo sig, ze Zacho6d jest dla nas w ogdle zamkniety. Ale kon-
takty z krajami, jak sie wtedy mowilo, z ,naszego obozu”, byly takze
calkiem skape. Zaszczytu pierwszego wyjazdu do Niemieckiej Republiki
Demokratycznej dostapilem dopiero w 1953 roku, gdy juz bylem za-
stgpca profesora. W dodatku nie w gronie pracownikéw nauki, lecz
urzednikéw resortu oswiaty, pod wodza dyrektora departamentu. Byl
to wige raczej rekonesans ideologiczny, a nie naukowy. Drugi wyjazd
na Kongres Pedagogiczny do ‘Lipska w 1956 roku odby! sie¢ juz w gro-
nie profesorskim (oprécz mnie byli jeszcze: prof. B. Suchodolski i prof.
R. Wroczynski), ale znowu pod przewodnictwem dyrektora depar-
tamentu.

Na pierwszy samodzielny wyjazd naukowy doczekalem sie w roku
1957, gdy jako stypendysta UNESCO odbylem trzymiesieczng podréz po
Szwajcarii, Austrii, Niemczech Zachodnich i Francji. Wprawdzie na
pierwszy plan wysunelo sie¢ wéwczas poznawanie dzialalno$ci tzw. szkél
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stowarzyszonych UNESCO, rozwijajacych zywa wspolprace miedzynaro-
dowa, ale i na kontakty z przedstawicielami nauki w tych czterech kra-
jach bylo wiele czasu. Najwieksze wrazenie zrobily na mnie niektére
szkoly szwajcarskie: Ecole du Mail w Genewie, Gymnase Cantonal
w Neuchétel, gdzie podziwialem lekcje wspanialej nauczycielki, E. Mon-
tandon, oraz dwuklasowa szkola w Savosa, gdzie zajecia G. Zappy wrecz
mnie zachwycily. W Niemczech szczegélnie zainteresowala mnie Peter-
-Petersen-Schule w Wellingsbiittel, gdzie moglem obserwowac¢ praktycz-
ne zastosowanie glosnego przed wojng ,,planu jenajskiego”. Znajac pol-
skie szkoly z lat przed- i powojennych moglem czyni¢ poréwnania ze
szkolami w krajach zachodnich. Nie wypadaly one woéwczas szczegdlnie
niekorzystnie dla nas, cho¢ tam znacznie lepiej przedstawial sie stosunek
nauczycieli do ucznidéw, zaséb srodkéw wspierajacych ksztalcenie, tudziez
lad organizacyjny w szkolach. Z wieloma uczelniami, instytucjami nau-
kowymi oraz profesorami nawigzalem wowczas pierwsze kontakty nau-
kowe, poznalem réowniez Miedzynarodowe Biuro Wychowania w Gene-
wie, gdzie zetknalem sie po raz pierwszy z prof. J. Piagetem, oraz cen-
trale UNESCO w Paryzu, z ktorag nawigzalem odtad S$cislejsza wspol-
prace.

W grudniu tego samego roku miala miejsce moja pierwsza podréz do
Moskwy. Tym razem bylo nas pieciu profesoréw Uniwersytetu War-
szawskiego, a przyjmowala nas Akademia Nauk Pedagogicznych w Mos-
kwie. MieliSmy mozno$¢ zetkniecia si¢ i podyskutowania ze wszystkimi
czolowymi pedagogami i psychologami w Moskwie i Leningradzie. Naj-
mocniej w pamieci mojej zapisal sie Instytut Pedagogiki w Leningradzie
kierowany przez B. G. Ananiewa, ktory potrafil skupi¢ w nim wybitnych
profesoréw specjalizujacych sie w dydaktykach przedmiotowych i wraz
z nimi dokona¢ kompleksowej analizy tresci ksztalcenia ogélnego, obej-
mujacej calo$¢ edukacji szkolnej. Smutek ogrania czlowieka, gdy sobie
uprzytomni, ze ta najwybitniejsza ongi§ w krajach socjalistycznych pla-
cowa naukowa zostala zamknieta rychlo przez centrale Akademii i prze-
ksztalcona w jakis malo znaczacy instytut ksztalcenia dorostych. W Le-
ningradzie nawigzalem woéwecezas bliskg wspolprace z prof. N. M. Wierzi-
linem — biologiem i dydaktykiem biologii, ktéra trwala wiele lat. W Mo-
skwie mialem okazje wejs¢ w bliskie kontakty z profesorami A. A. Smir-
nowem, ogromnie sympatycznym i madrym czlowiekiem, z M. N. Skatki-
nem, z N. A. Menczynska, z I. A. Kairowem, prezesem Akademii, z Z. S.
Szapowalenka i z N. K. Gonczarowem. Kontakty te utrzymywaly sie
przez kilkanascie lat, lecz stably stopniowo, w miare jak w Polsce za-
chodzily zmiany, aby pod koniec lat siedemdziesigtych ustaé zupelnie.
Stad po przetlumaczeniu w latach 1962-68 dwu moich ksigzek na jezyk
rosyjski calkowitym zaskoczeniem byla dla mnie propozycja przekladu
mojej ostatniej ksigzki pt. Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, zglo-
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szona w roku 1987 przez moskiewskie wydawnictwo Wysszaja Szkola.
Zrozumialem, ze jest to efekt ,,pierestrojki”.

Sposréd wielu innych wyjazdéw zagranicznych, ktérych bylo prze-
cietnie po kilka rocznie, chcialem zwréci¢ uwage na poélroczny pobyt
w USA, Anglii i Francji w pierwszym poéiroczu 1960 roku. Otrzymaw-
szy stypendium Fundacji Forda — za posrednictwem naszego resortu
szkolnictwa wyzszego — w pierwszych dniach lutego wyladowalem
w Nowym Jorku. Tam zaopiekbwal sie mng Institute of International
Education, ktorego pracownicy udzielali mi pomocy w organizowaniu kon-
taktéw ze wskazanymi przeze mnie osobami, w wynajmowaniu miejsc
w hotelach i w innych sprawach zyciowych. W ciagu czterech miesiecy
pobytu w USA odwiedzilem wszystkie wazniejsze oSrodki badan peda-
gogicznych, rozpoczynajac od Columbia University (Teachers College)
w Nowym Jorku, poprzez uniwersytety: Yale, Harvard, Chicago, North-
western, Johns Hopkins, az do University of California i Stanford Uni~-
versity. Poniewaz szczeg6lowy opis kontaktéw i dyskusji zajalby zbyt
wiele miejsca, wspomne tylko, ze mialem okazje przebywaé¢ dluzej i wy-
mienia¢ poglady z najwybitniejszymi psychologami i pedagogami ame-
rykanskimi. Lista bylaby diuga, wymienie wiec tylko nazwiska uczonych
dobrze znanych w Polsce, jak G. W. Allport, J. S. Bruner, B. F. Skin~
ner z Harvardu, Z. F. Bereday, D. Super, R. Thorndike z Columbia Uni-
versity, J. I. Goodland, R. J. Havighurst, H. A. Thelen z U. of Chicago,
O. H. Mowrer z U. of Urbana, H. E. Jones z U. of California czy E. R.
Hilgard ze Stanfordu. Sposrod grona tych swietnych uczonych najbar-
dziej twoérczy wydal mi sie Bruner. Odbylem z nim wiele rozméw, wy-
korzystal mnie nawet jako ,,0sobe badang” w jednym ze swych badan.
Dedykujac mi swojg prace From learning to thinking dowcipnie napisal
,,To Prof. Okon, who also knows about jumping over the barrier from
learning to thinking”. Swoistym wydarzeniem byla dla mnie réwniez
obecno$¢ na ostatnim w zyciu wykladzie prof. C. W. Washburne’a, kto-
rego prace o systemie Winnetki byly kiedys dobrze znane w Polsce. Nie
moge takze nie wspomnie¢ o wizycie w chicagowskiej Orthogenic School
i spotkaniu ze slynnym uczonym B. Bettelheimem i jego autystycznymi
dzie¢mi. Mimo wszystko amerykanska mysl pedagogiczna mnie nie zach-
wycila, zapewne dlatego, Zze po slawnym Deweyu i glo$Snych ekspery-
mentach szkolnych z pierwszego ¢éwieréwiecza naszego wieku znacznie
wiecej od niej oczekiwalem. Wplyw Deweya moglem jeszcze zaobserwo-
wa¢ w wielu zwiedzanych przeze mnie szkolach, ale juz spotykaly sie
one z krytyka, gdyz ich efektem stalo sie daleko idgce rozluznienie dys-
cypliny. Mial wiec racje prof. L. A. Cremin, gdy w rozmowie ze mng
powiedzial ,,Baby doesn’t know best”.

W czasie swego pobytu w USA mialem czesto okazje moéwi¢ o Pol-
sce, o rozwoju oswiaty i mysli pedagogicznej w naszym kraju i w ogdle
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w Europie, wyklad o polskiej szkole wyglosilem réwniez w Instytucie
Polskim w Nowym Jorku. Mialem tez wiele niezapomnianych spotkan
z Polakami. Najciekawsze byly, o dziwo, z literatami. Na moje spotkanie
przylecial z Kanady moéj szkolny przyjaciel, znany poeta emigracyjny,
Waclaw Iwaniuk. Wspélnie z nim odwiedzaliSmy Jézefa Wittlina, Alek-
sandra Hertza i Aleksandra Jante-Polczynskiego. Dos¢é czesto widywalem
sie z prof. A. Tarskim, (w domu jego zony Marii Tarskiej wynajmowa-
lisby z prof. J. Losiem pokoje), z profesorami I. Gelbem w Chicago,
W. Lednickim i Lenczowskim w Berkeley, z W. Sworakowskim w Palo
Alto i z B. Zawadzkim w Nowym Jorku.

W Anglii spedzilem, wraz z zona, ktéra przyleciala do Londynu, uro-
cze dwa miesigce. Ameryka, poza sympatycznymi kontaktami z ludzmi
wysokiej kultury, w sumie byla dosé meczaca, angielska kultura dnia
.codziennego byla mi o wiele blizsza, a kontakty z placowkami naukowy-
mi i ludZmi nauki byly réwnie sympatyczne, do tego zaprawione subtel-
nym angielskim humorem. Nie rozpisujac sie wiele, wspomne, ze od-
wiedzilem University of Reading, gdzie czarujacy profesor Ch. H. Do-
binson wprowadzi! mnie w problematyke pedagogiczng swego kraju;
w University of London, gdzie odbylem rozmowy z prof. prof. H. J. Ey-
senckiem, C. M. Fleming, a przede wszystkim z J. Lauwerysem, czolowg
postaciag w angielskich naukach o wychowaniu; Oxford University, gdzie
mialem kontakty z profesorami A. D. Petersonem i A. Yatesem; U. of
‘Cambridge, gdzie dlugie rozmowy z prof. F. Bartlettem dotyczyly badan
nad procesami poznawczymi i ich zwigzkiem z uczeniem sie. Poinfor-
mowal on mnie o tym, ze do Cambridge ma przybyé¢ prof. Bruner, aby
rozmawia¢ o stworzeniu w Harvardzie miedzynarodowego oSrodka ta-
kich badan. Jak sie po6zniej okazalo, prof. Bruner rzeczywiscie przybyl
do Anglii, ale idei swojej nie zrealizowal. Bylem takze go$ciem Narodo-
wej Fundacji Badan Pedagogicznych, gdzie przyjmowal! mnie dobrze
znany w Polsce dr W. D. Wall, sporo czasu spedzilem réwniez w szkolach
angielskich, m. in. w tak znanych, jak Eton College, gdzie mimo czerw-
ca uczniowie chodzili do szkoly we frakach, Kynaston School czy Elliot
‘Comprehensive School. W kazdej praca warta byla uznania, a juz za-
dziwil mnie wysoki poziom zaje¢ technicznych, zwlaszcza praca 13-let-
nich uczniéw przy obrabiarkach.

Pobyt we Francji to juz tylko final sze$ciomiesiecznego wojazowania.
Przypadt na drugg polowe lipca, czyli w okresie wakacyjnym, kiedy
trudno bylo kogo$ spotkaé. Tym niemniej udalo mi sie¢ nawigza¢ kontakt
z UNESCO oraz odby¢ rozmowy w dwu waznych osrodkach naukowych,
a mianowicie w Centre Nationale des Recherches Pédagogiques w Pa-
ryzu i w Centre Internationale des Etudes Pédagogiques w Sévres pod
Paryzem.
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Lacznie do konca roku 1988 odbylem ponad osiemdziesiat podrézy
zagranicznych; nie mogac méwié¢ o wszystkich, wspomne tylko o wazniej-
szych. Ze wzgledéw naukowych wazne byly np. moje kilkakrotne wy-
jazdy do Sztokholmu, zwigzane z powolaniem do zycia International As-
sociation for Evaluation of Educational Achievement i przygotowywa-
niem w zespole roboczym kolejnych badan. Zespél 6w stanowili specja-
lisci z 20 krajow, pracami jego kierowal bardzo umiejetnie prof. T. Hu-
sén, pedagog o wyraznie miedzynarodowym profilu. Prowadzone przez
nasze towarzystwo badania staly sie rewelacjg na miarg swiatows, szko-
da tylko, ze na wlaczenie materialéw z przeprowadzonych w Polsce
badan nasz resort oSwiaty nie udzielil ongi$ zgody.

Nie mniej plodne naukowo bylo moje zwigzanie si¢ z miedzynarodo-
wa grupa badaczy, z ktéra wspélnie stworzylismy International Society
for Group Activity in Education. ZajmowaliSmy sie badaniami nad indy-
widualizacjg i praca grupowa, a wyniki badan przedstawialiSmy na ko-
lejnych zjazdach w Szwecji, RFN, Austrii i Jugostawii, po czym ukazy-
waly sie one w publikacjach ksigzkowych. Motorem tej dzialalno$ci byl
prof. E. Meyer z Heidelbergu, wspanialy czlowiek, z ktérym mnie lgczy
dlugoletnia przyjazn. On tez jest do dzi§ przewodniczagcym Towarzystwa,
ja nim bylem rownolegle (jako reprezentant Wschodu!) do roku 1985, od
tego czasu jestem honorowym przewodniczgcym.

Wiele interesujgcych podrézy zawdzieczam UNESCO. O jednej z nich
pisalem wyzej, innych posypalo sie sporo, zwlaszcza gdy zostalem eks-
pertem tej miedzynarodowej organizacji. Poczatkowo byl to zwigzek
z Instytutem Pedagogiki UNESCO w Hamburgu, dokad wyjezdzalem na
konferencje, podobnie do Paryza, a potem odbylem podréz do Bang-
koku, gdzie wraz z kilkoma ekspertami z Europy pomagaliSmy w przy-
gotowaniu programu innowacji pedagogicznych w krajach poludniowej
Azji i w Japonii. Byl to przyklad dobrej organizacji pracy koncepcyjnej
a zarazem malo znanej strony dzialalnoSci UNESCO. Ostatnim moim
wyjazdem tego typu byla podréz do Zairu, gdzie na zlecenie UNESCO
dokonalem wszechstronnej analizy dzialalnoSci Bureau Africain des
Sciences de I’Education w Kisangani. Efektem mej podrézy, ktérg roz-
poczynal briefing a konczyl debriefing w Paryzu, bylo opracowanie bar-
dzo szczegélowego raportu o warunkach pracy i osiggnieciach tej afry-
kanskiej placowki, wraz z wnioskami dla UNESCO, dotyczacymi jej
. wspierania. . ’

Z serig kilku podroézy laczyla sie tez moja wspélpraca z Miedzynaro-
dowym Biurem Wychowania w Genewie. W grupie specjalistéw z kil-
ku krajéw pracowaliSmy tam nad wydawaniem serii publikacji pn. Ex-
periments and Innovations in Education, wychodzacych w jezykach:
angielskim, francuskim i hiszpanskim. W serii tej, liczacej do dzi§ okolo
40 tomikoéw, ukazala sie réwniez moja i mojej zony broszura pt. The
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School Readiness Project (1973). Praca w tym zespole byla dla mnie
Swietng lekcja nowatorstwa pedagogicznego.

Nie moge wreszcie nie wspomnie¢ o dwu bardzo pouczajgcych podré-
zach. Pierwsza z nich, w roku 1968, to wyprawa do Japonii, dokagd mnie
zaproszono na serie wykladow. Ukazalo sie wowczas tlumaczenie (z nie-
mieckiego przekladu) mej ksigzki Proces mauczania. Japonczycy chcieli
wiec poznaé¢ autora i jego szersze, to jest wykraczajace poza te ksigzke,
poglady. W réznych miastach Japonii wyglosilem woéwcezas 12 odczytow,
ktéore po przelozeniu z angielskiego na japonski ukazaly sie w osobnej
ksigzce pt. Nauczanie a rozwijanie myslenia (Tokio 1971). Moi przyjacie-
le przygotowali calg wedréwke przez swo6j kraj z japonska precyzja
i niebywalg goscinnoscig, dostarczyla mi tez ona wiele wrazen nauko-
wych i krajoznaweczych. C

Wyprawa w roku akademickim 1981/82 do Heidelbergu, gdzie przez
pol roku bylem Gastprofessorem, dala mi szanse wyprdébowania moich
mozliwosci prowadzenia w obcym kraju systematycznych wykladéw
i seminariéw i to w wymiarze 8 godzin tygodniowo, takie jest bowiem
pensum profesorskie w RFN. Obawialem sie, jak bede przyjety przez
mlodziez akademicka, zwlaszcza po ogloszeniu 13 grudnia stanu wojen-
nego w Polsce, ale zajecia moje cieszyly sie powodzeniem i na zakon-
czenie turnusu mlodziez zaprosila mnie do kawiarni. Dobrze wspominam
réwniez kontakty z profesorami, ktorzy chetnie zapraszali mnie na wie-
czorne spotkania i nie tylko naukowe dyskusje.

Trudno byloby ocenié¢ efekty moich podrézy naukowych, ale ich duza
wartosé jest dla mnie bezsporna. Rozszerzyly one krag moich zaintereso-
wan naukowych, uwrazliwily mnie na wiele nowych probleméw, dostar-
czyly mi ogromnie duzo informacji naukowych, nie tylko ze swojej
specjalnosci, pozwolily poznaé systemy oswiaty w tylu krajach, jak réw-
niez wiele interesujgcych szké! oraz innych zakladéw edukacyjnych.
Zawdzieczam im réwniez nawigzanie wielu kontaktéw z czolowymi
i mniej znaczacymi postaciami pedagogéw, psychologéw i socjologow
wychowania, przy czym wspodlpraca z nimi trwala przez dlugie lata,
a z wielomd trwa nadal.

Jednym z efektéw tej miedzynarodowej wspélpracy sa tlumaczenia
wielu moich ksigzek na jezyki obce, badZz nawet wydania obcojezyczne,
ktére nie majg odpowiednikéw polskich. Obok ksigzek ukazalo sie za
granicg wiele moich rozpraw, artykulow i recenzji, zaré6wno w publika-
cjach zwartych, jak w czasopismach naukowych. Takich publikacji do-
liczylem sie az 87, z tego w jezyku niemieckim 31 (19 w RFN, 11 w NRD,
1 w Austrii), 16 w jezyku angielskim, 10 w rosyjskim, 6 we francuskim
1 reszta w jezykach: bulgarskim, czeskim, japonskim, hiszpanskim, li-
tewskim, rumunskim, serbskim i wegierskim.
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ZAKONCZENIE

-C6z ogoélniejszego mam w zakonczeniu powiedzie¢ o swoim zyciu?
Jak z biografii wynika, nie bylo ono latwe, ale czy czyje§ zycie moze
w ogoéle by¢ latwe? Lepiej byloby, oczywiscie, urodzi¢ sie w Srodowisku
materialnie niezaleznym i — jak to si¢ méwi — kulturalnie zaawanso-
wanym, opanowaé juz w dziedzinstwie jaki§ obcy jezyk, studiowac za
granica, a kierunek studiéw wybiera¢ majac pelng swobode wyboru.
W takim przypadku bylbym moze skrzypkiem-wirtuozem, moze dyry-
gentem, a moze i uczonym, ale chyba nie pedagogiem. Wprawdzie peda-
gogika to dyscyplina nie mniej trudna do uprawiania niz inne nauki
czy sztuki, ale ocenia si¢ ja niezbyt wysoko, chociaz osiagnela u nas
poziom budzacy respekt za granicg. A jednak mimo wszystko nie na-
rzekalem i nie narzekam na swoje wybory. Nie dlatego, ze moglem wy-
braé¢ gorzej, ale ze wzgledu na znaczenie edukacji w zyciu spolecznym
oraz na potrzebe prowadzenia nad nig badan.

Moje zycie naukowe jako pedagoga bylo dla mnie zawsze swoistym
rodzajem sluzby na rzecz moich uczniéw, mego spoleczenstwa, mego
kraju i mego narodu. Jest to wyznanie szczere, choé potraca ono o pa-
tos. Nie badalem niczego ani nie pisalem po to, aby uzyska¢ jakis sto-
pien naukowy. Te przychodzily stosunkowo latwo, ale jako efekt wyko-
nanych prac a nie podjetych przeze mnie lub przez jakiego§ protektora
staran. Ze wzgledu na swéj, jak bym go nazwal, optymistyczny rea-
lizm, raczej poszukiwalem w zyciu tego, co mogloby sprzyja¢ postepowi
(cho¢ nie uniknglem pomylek), niz zajmowalem sie krytyka tego, co mu
przeszkadza. Krytyka zreszta nie byla mi obca, trudno sie¢ przed nig
ustrzec w naszym nadwyrezonym S$wiecie, obce mi bylo wszakze wszel-
kie krytykanctwo.

Zajmujgc sie sprawami wychowania, dostrzegalem jak uboga jest kul-
tura pedagogiczna spoleczenstwa polskiego. Jaskrawe przyklady tego
ubdstwa dostrzegalem nie tylko w szkole, gdzie moéwienie niektorym
nauczycielom o potrzebie partnerstwa z uczniami czy choc¢by o szacun-
ku dla ucznia poczytywane jest za herezje, ale i w wychowaniu domo-
wym czy nawet na ulicy, gdzie stale mozna sie spotkaé z biciem dzieci
przez matki czy dawaniem dzieciom innych zlych przykladéow. Co gorsza,
z niedocenianiem kultury pedagogicznej mozna sie spotka¢ réwniez
wsréd ludzi wyksztalconych, a nawet wsréd profesoréw uniwersytetu.
Przychodzi mi na my$l rozmowa z wybitnym fizykiem, prof. L. Infel-
dem, ktérg przeprowadzilem, chyba w maju lub w czerwcu 1956 roku,
w czasie jakiejs konferencji w Sopocie. ZajmowalisSmy si¢ wéwczas spra-
wa lekcewazenia przez uniwersytety wagi edukacji nauczycielskiej. Na
moje pytanie, jaki jest jego sad w tej sprawie, odpowiedzial: ,,Jako czlo-
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wiek, ktéry byl osiem lat nauczycielem, uznaje tylko dwie zasady pe-
dagogiczne: trzeba traktowac¢ mlodziez jak dorostych, po drugie, lekcja
musi byé interesujgca”. A zatem cala wiedza pedagogiczno-psychologicz-
na znakomitego uczonego zamknela sie w tych dwu banalnych zdaniach.

Wiec czymze jest kultura pedagogiczna, ktorej szerzenie stalo sie
moim zawodowym i spolecznym obowigzkiem? Zdefiniowalem jg po swo-
jemu w Slowniku pedagogicznym, tu posluze sie jednak definicjg
J. Szczepanskiego. Okreslit ja jako ,,zespdl cech osobowosci ludzi, ktérzy
swoimi dzialaniami wywieraja wplyw na przyszle postepowanie innych
ludzi”. Jesli wiec przyszle postepowanie ludzi, recte calego spoleczen-
stwa, zalezy od kultury pedagogicznej, to jest ona naprawde czyms$ god-
nym zrozumienia, tudziez staran o jej klarowanie i upowszechnianie.
Dobrze to sobie uswiadomiono w takich krajach, jaki Finlandia, Norwe-
gia, Szwecja czy Japonia, gdzie mimo niesprzyjajacych warunkéw geo-
graficznych poziom zycia jest wyjatkowo wysoki.

A ilez to probleméw wigze sie z tymi ,,cechami osobowosci ludzi”,
z ich ,,dzialaniami”, jak tez z ukierunkowaniem tego ,przyszlego poste-
powania”? To juz nie tylko cala pedagogika, ale i cala psychologia pe-
dagogiczna i cala socjologia wychowania. Do tego trzeba sobie uprzytom-
nié¢, ze wychowanie wystepuje w wielorakich ukladach i relacjach. Obej-
muje procesy przeksztalcania si¢ samej jednostki (samoksztalcenie, sa-
mowychowanie), relacje miedzyjednostkowe i miedzygrupowe, procesy
instytucjonalnego oddzialywania pedagogicznego w placéwkach stuzacych
przede wszystkim tym celom (rodzina, dom dziecka, szkola, organizacja
mlodziezowa) lub powolanych do innych celéw (np. koscidl, zaklady pra-
cy, Srodki masowe, zwigzki zawodowe, organizacje i partie polityczne),
moze réwniez wiazaé sie z tym wszystkim, co stuzy stwarzaniu mozliwie
najlepszych warunkéw wywierania wplywu wychowawczego, jak np. sys-
temy oswiaty i wychowania, ustroje szkolne, administracja oswiaty, wy-
posazenie w baze lokalows, finanse oraz inne $rodki edukacji powszech-
nej.

Moj udzial w tworzeniu i upowszechnianiu kultury pedagogicznej
sprowadzal sie gléwnie do badania przez ponad czterdziesci lat.zjawisk
wychowania i ksztalcenia, wyjasniania ich i upowszechniania tej wie-
dzy za pofrednictwem kilkudziesieciu wlasnych ksiazek, setek rozpraw,
artykuléw i recenzji. O tym wyzej byla juz mowa.

Drugim torem bylo upowszechnianie ksigzek o wychowaniu, napisa-
nych przez innych autoréw, polskich i obcych. M. in. zajmowalem sie
wydawaniem prac klasykéw pedagogiki, redagowaniem wraz z prof.
B. Suchodolskim 31-tomowej Biblioteki Nauczyciela, jak réwniez przy-
gotowywaniem wespo6! z prof. T. Lewowickim, pierwszych kilkunastu to-
mow Biblioteki Postepu Pedagogicznego.

Wiele troski poswiecilem sprawie ksztalcenia nauczycieli oraz pozycji
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i godnosci tego zawodu, jak réwniez doskonaleniu pracy czynnych nau-
czycieli. Wyglosilem setki wykladéw dla nauczycieli: w szkolach, na kon-
ferencjach, na kursach wakacyjnych, w zakladach ksztalcenia nauczycieli
oraz w radiu i telewizji. Mo6j bliski kontakt z Wyzsza Szkola Pedago-
giczng w Krakowie zaznaczyl sie¢ i gestem wobec mnie: obdarzeniem
mnie godnosciag doktora honoris causa tej uczelni.

Uwazajac ze praca nauczyciela zyskuje szczegélng wartosé, gdy na-
biera charakteru tworczego, wielkg troskg otaczalem nowatorski ruch
wérod nauczycieli. W latach sze§édziesigtych zorganizowalem — przy
wspolpracy z ZNP — dwa kursy wakacyjne dla nauczycieli-nowatoréw,
na ktérych opracowaliSmy zasady tworzenia w kraju sieci szkol pilotu-
jacych. Sie¢ ta objela wszystkie powiaty naszego kraju oraz szkoly
éwiczen przy zakladach ksztalcenia nauczycieli. Zaczeto w nich $mielej
stosowaé¢ nowe rozwigzania metodyczne i organizacyjne, m. in. dzieki
nim upowszechniono metody problemowe w nauczaniu oraz roézne for-
my pracy grupowej. Jednocze$nie szkolom tym zawdzieczamy wiele po-
mystéw tworczych w dziedzinie ksztalcenia i wychowania. Obok szkotl
pilotujacych, zwanych dawniej szkolami wiodacymi, istnialo wowczas
wiecej niz obecnie szkoé! eksperymentalnych. Sam opiekowalem sie bez-
posrednio dwiema takimi szkolami: jedng w Warszawie i drugg w Lubli-
nie. Od roku 1984, to jest od czasu przejscia na emeryture, znowu moc-
niej zwigzalem sie z nauczycielskim ruchem nowatorstwa pedagogiczne-
go, juz przez druga kadencje jestem mianowicie honorowym przewodni-
czacym Krajowej Rady Postepu Pedagogicznego.

W ciggu calego swego Zycia nie nalezalem do zadnej partii politycz-
nej, blizsza mi byla bowiem prawda, ktérej poszukuje nauka, niz ka-
riera. Przez wiele lat bylem wszakze zwigzany z dwiema organizacjami:
ze Zwigzkiem Nauczycielstwo Polskiego i z Towarzystwiem Wiedzy
Powszechnej. W ZNP przez pewien okres bylem nawet czlonkiem za-
rzadu gléownego i przewodniczacym sekcji szké! eksperymentalnych,
w TWP natomiast pelnilem w ciggu dwu kadencji funkcje wiceprezesa
zarzadu gléwnego. Obie organizacje stworzyly mi szanse rozszerzenia
kregu mojej dzialalnosci pedagogicznej na obszar zawodowego ruchu
nauczycielskiego i oswiaty doroslych.

Nie stala sie natomiast takim obszarem Polska Akademia Nauk, kté-
rej czlonkiem korespondentem stalem sie w 1973 roku, a czlonkiem
rzeczywistym w 1983 roku. Pragnalem wprawdzie stworzy¢ w Akademii
zaklad badZ instytut nauk pedagogicznych i przedstawilem przed kilku-
nastoma laty projekt powolania takiej placowki przy Wydziale Nauk
Spotecznych PAN, lecz mimo poparcia sprawy przez 6éwczesnego sekre-
tarza Wydzialu, prof. W. Markiewicza, nie udalo sie jej przeprowadzié.
Na przeszkodzie stangl fakt istnienia w owym czasie pieciu resortowych
instytutow pedagogicznych. Calg swoja aktywnos$é zwigzang z PAN-em
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skierowalem wiec na dzialania Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN,
ktérego przewodniczacym z wyboru bylem w latach 1974-84. W okresie
trzech kadencji udalo mi si¢ przeprowadzi¢ wiele prac, za najwazniejszg
z nich uwazam dzialalno§¢ Komitetu ukierunkowana na rozwéj mlodej
kadry naukowej, a w jej obrebie — zorganizowanie trzech konkurséw
na prace naukowe dla mlodych pedagogéw oraz dwutygodniowego dla
nich kursu, ktéry by! swego rodzaju szkola metodologii badan nauko-
wych. Drugim, nie mniej waznym osiggnieciem stalo si¢ powolanie Pol-
skiego Towarzystwa Pedagogicznego. Jako przewodniczacy Komitetu
przez wiele lat czynilem — przy wspélpracy z ZNP — préby zorganizo-
wania Towarzystwa, lecz wladze nie chcialy na to wyrazié¢ zgody. Wresz-
cie po przyjeciu przez Komitet projektu statutu, sprawe jego zatwier-
dzenia udalo mi sie przeprowadzi¢ w Wydziale Spraw Wewnetrznych
m. st. Warszawy w 1981 roku.

Koniczage te swoje osobiste wynurzenia, moge stwierdzi¢, ze za naj-
wazniejsze z zadan mego 75-letniego Zycia uwazam swoj udzial w wy-
ksztalceniu i wychowaniu calej rzeszy uczniéw w roéznych szkolach,
ogromnej liczby magistréw, przede wszystkim w Uniwersytecie War-
szawskim, jak réwniez tak wielu doktorow, docentow i profesoréw. Oni
to zadaniom, ktore tak wysoko cenilem, nadajg i dlugo jeszcze nadawa¢é
beda nowy wyraz i nowy sens. Przede mna sg juz zapewne nieliczne
lata pracy, ale przed wigkszosciag z nich pelnia twoérczego zycia, zycia
nie tylko dla siebie.

6 X 1988
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Ryc. 4. W Japonii pod Fudzi-Jama. Z prawej prof. Kiyoo Ochashi, ttumacz Pro-
cesu nauczania, z lewej prof. Kiyoji Sunazawa
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Prof. W. Okonn jako promotor pracy doktorskiej — Uniwersytet Warszaw-
ski — 1973 r.

Ryc. 6. Prof. W. Okon jako ekspert UNESCO — uczestnik miedzynarodowej Kon-
ferencji na temat innowacji pedagogicznych — Bangkok — 1973 r.
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Ryc. 7. Rozpoczecie roku akademickiego 1978-1979



