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na temat kierunkéw badawczych, realizowanych w regionalnych osrod-
kach naukowych.

b) W 2006 r. Komitet Historii Nauki i Techniki PAN kontynuowat wspot-
pracg ze srodowiskiem naukowym na Kaszubach w zakresie badan nad hi-
storig tego regionu oraz procesu ksztattowania sig literackiego jezyka ka-
szubskiego. Rezultatem tej wspétpracy w roku 2006 jest wydana przez
Komitet praca zbiorowa pod redakcjg Jerzego Tredera, liczaca okoto 200 s.,
zatytutowana: Kaszubszczyzna w przesztosci i dzis. Kazdy rozdziat tej
ksigzki zawiera obszerne streszczenie w jagzyku kaszubskim. Pracg recen-
zowat prof. Edward Breza - jezykoznawca i kaszubolog.

2. Dziatalnos$¢ ekspercka, opinie i konsultacje

Sposréd cztonkéw Komitetu najszersza dziatalnos¢ ekspercka prowadzit inz.
Jerzy Jasiuk, ktérego dorobek w roku 2006 obejmuje ponad 30 ekspertyz dla
urzedéw konserwatorskich (stuzby konserwatorskie w Kraju) z dziedziny me-
chanizacji, mechaniki precyzyjnej oraz fotokinotcchniki.

Halina Lichocka
Instytut Historii Nauki PAN
Warszawa

OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA NAUKOWA
HERBART ZNANY 1 NIEZNANY. W DWUSETNA ROCZNICE
WYDANIA PEDAGOGIKI OGOLNEJ]

- ZORGANIZOWANA PRZEZ UNIWERSYTET
KARDYNALA STEFANA WYSZYNSKIEGO
W WARSZAWIE DNIA 16. LISTOPADA 2006 R.

16 listopada 2006 r. w Instytucie Pedagogiki im. $w. Jana Bosko przy ul.
Kaweczynskiej 53 w Warszawie, odbyia sig Ogdlnopolska Konferencja Nauko-
wa dla uczczenia dwusetnej rocznicy wydania Pedagogiki ogdlnej Jana Fryde-
ryka Herbarta.

Organizatorem konferencji byta Katedra Historii Wychowania Instytutu Pe-
dagogiki im. $w. Jana Bosko Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie (Ryc. 1).

Obrady konferencji rozpoczety sie o godzinie 9.30 (Ryc. 2). Przeméwienia in-
auguracyjne wygtosili kolejno: prof. UKSW dr hab. Jan Piskurewicz - kierownik
Katedry Historii Wychowania Instytutu Pedagogiki im. $w. Jana Bosko, J. M. ks.
prof. zw. dr hab. Ryszard Rumianek - rektor UKSW oraz prof. UKSW dr hab. Jad-
wiga Kuczynska-Kwapisz - dziekan Wydziatu Nauk Humanistycznych UKSW.
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W przemowieniach wstepnych podkreslano, ze warto jest powracac¢ do spo-
sobu ujmowania przez Hcrbarta rzeczywistosci wychowawczej. Dato to pocz-
gtek pedagogice jako naukowej teorii wychowania i ksztatcenia. Hcrbartowi
wiasnie zawdziecza sie synteze dotychczasowego dorobku z zakresu wychowa-
nia z podejmowang przezen oryginalng filozoficzna refleksjg. Jak podkreslano,
mimo ze wkiad Herbarta i kontynuatoréw jego mysli w rozwoj nowozytnej peda-
gogiki jest roznie oceniany, nic ulega watpliwosci, ze Pedagogika ogdlna byta
swoistym katalizatorem zmian i to nic tylko w dziejach wychowania, ale i w sa-
mej naukowej refleksji. Stwierdzenie to nic byto dotychczas dostatecznie jasno
sformutowane, dlatego cclem zorganizowanej konferencji stato sie ponowne
podjecie rzetelnej lektury Pedagogiki ogdlnej, pozbawionej znanych uprzedzen
i stereotypow.

Po otwarciu | czesci konferencji zatytutowanej Kontrowersje wokot Herbar-
ta ijego mysli, jako pierwszy gtos zabrat prof. dr hab. Dietrich Benncr - kiero-
wnik Katedry Pedagogiki Ogélnej Instytutu Nauk o Wychowaniu w Uniwersy-
tecie im. W. von Humboldta w Berlinie. Prelegent rozpoczat swoje rozwazania
od przedstawienia Hcrbarta jako krytyka edukacji szkolnej, odkrytego dopiero
w kontekscie reformy o$wiaty, majacej miejsce w Federalnej Republice Niemiec
w latach 60. XX w. Przy tej okazji przywotywat m. in. takie pracc Herbarta, jak:
O wychowaniu przy publicznym wspotudziale (Uber die Erziehung unter
offentlicher Mitwirkung) z 1810 r. i Listy pedagogiczne, albo listy o zastosowa-
niu psychologii w pedagogice (Padagogische Briefe oder Briefe Uber die An-
wendung der Psychologie aufdie Padagogik) z 1832 r., w ktérych autor zasta-
nawiat sie nad problemem, czy szkota jest w istocie instytucjg dziatania
pedagogicznego i na ile genetyczna struktura nauczania moze zosta¢ uwzgled-
niona w nauczaniu szkolnym.

W swoim wystgpieniu prof. Benner wskazywat m. in., ze mimo iz Herbart
nie uczestniczyt w pruskiej reformie szkolnictwa ani jako cztonek, ani jako dy-
rektor Krolewskiej Delegacji Szkolnej (Ko6nigliche Schuldeputation), to ob-
jawszy katedre filozofii, dazyt do powotania seminarium pedagogicznego
majacego nie tylko stuzy¢ ,,praktycznemu zaposredniczeniu” miedzy teorig i prak-
tyka, ale takze umozliwi¢ nauczycielom nabycie wiedzy naukowej i kompeten-
cji. Co wiecej, postulowat utworzenie w obszarze prowincji Prus Wschodnich
instytucji nauczycieli domowych, ktérych cclem miato staé sie kierowanie nau-
czycieli poczatkujacych do okreslonych rodzin. Chociaz projekty Hcrbarta nie
zostaty w zadnym stopniu zrealizowane formalnie, nie ulega watpliwosci, ze éw
Oldcnburczyk postrzegat wiez miedzy polityka i pedagogika jako ceche wias-
ciwg kazdej zinstytucjonalizowanej formy wychowania panstwowego. Wyzna-
wat rowniez poglad, ze zaden ustr6j panstwowy nie moze by¢ zainteresowany
rozwojem ksztatcenia ogélnego jednostek pod katem wszechstronnosci czy
praktycznych kompetencji, a to z tego wzgledu, ze kazde panstwo sitg rzeczy
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tworzy uporzadkowang catos¢, w ktorej wszystkie czynnosci zdeterminowane sg
systemem podzialu pracy, a przy okazji gwarantowania tadu spotecznego nic
uwzglednia jednostek jako indywidualnosci, lecz ogarnia catoksztatt czynnosci
podejmowanych przez ludzi.

Prelegent przypominat, zc w ogdle - zdaniem Hcrbarta - ksztatcenia jedno-
stek nie mozna zadekretowac przez panstwo, natomiast nalezy zinstytucjonali-
zowac pedagogiczngpraxis. Co wiecej, kazda panstwowa szkota niezaleznie od
ustroju stanowi swoisty instrument ,,przedwczesnego oznaczenia przeciwienstw
miedzy ludZzmi”. Nauczanie szkolne, natomiast, prowadzac do ,,przedwczesnego
rozpadu dzieciecego Swiata przez (wprowadzenie) podziatdw panujacych w pan-
stwie”, nic jest w stanic przygotowac jednostek do samodzielnego uczestnicze-
nia w zyciu publicznym zgodnie z ideami wewnetrznej wolnosci. Co wiecej,
niejako zmusza jednostke, by ta ,,wystawita na sprzedaz to, czego sie nauczyia,
starajac sie sprzedac to najdrozej w zamian za zysk, jaki spodziewa sie odnies¢
z tego, co robig inni”. Jak przypominat prof. Benner, Herbart utrzymywat, zc sy-
stem szkolny nic stuzy bynajmniej uniwersalnemu ksztatceniu wszystkich jed-
nostek, lecz celem jego jest wzmacnianie selekcji jednostek warunkowanej spo-
teczng przydatnoscig. Stad Herbart przewidywat tylko jedno zadanie dla
panstwa, polegajace na podejmowaniu pedagogicznej praxis zgodnie z zasada-
mi sztuki wychowawczej. Owszem, Oldcnburczyk akceptowat publiczne wspie-
ranie i finansowanie profesjonalnie zorganizowanej pedagogicznej praxis, pod
tym jednak warunkiem, zc ta ostatnia zaleze¢ bedzie od odpowiedzialnosci i pe-
dagogicznych kompetencji. Prof. Benner uwydatniat fakt, ze zdaniem Hcrbarta
poszczegdlni wychowawcy mieli petnic role posrednikdéw podejmujacych swojg
dziatalno$¢ miedzy wychowaniem rodzinnym i nauczaniem szkolnym poprzez
przezwyciezanie granic powstatych pomiedzy tymi osrodkami. Stad tez wynika,
ze proponowany przez Hcrbarta model stanowit swoistg hybryde systemu wy-
chowania rodzinnego, szkoty.panstwowej i wolnej praxis, w ktorej obszarze za-
den z powyzszych systeméw nie moze zostaé podporzadkowany wybranemu
uktadowi spotecznemu. Prelegent podkreslat, zc wedtug Hcrbarta jednolity sy-
stem szkolny moze jednak gwarantowac¢ rowne wyksztatcenie wszystkim jed-
nostkom i swoistg sposobnos$¢ do ,,wydobywania” ich naturalnych zdolnosci.

Podejmujac problematyke dotyczaca aktualnosci herbartowskiej krytyki
szkoty, prof. Benner wskazat na trzy pojecia, ktére mogtyby okreslaé, jakie wy-
magania stawia¢ instytucjom pedagogicznym: 1 pojecie nieokres$lonej i otwar-
tej na najwiekszg wielostronno$é uksztatcalnosci cztowieka; 2. pojecie interak-
tywnego wspotdziatania dorastajgcych w ich procesach uczenia sie; 3. pojecie
praktycznych idei doskonato$ci i zyczliwosci. Przy tej tez okazji prelegent pole-
cat pedagogom i wychowawcom weryfikowa¢ miedzy innymi to, czy uczacy sie
posigdg w szkotach umiejetnos¢ uczenia sie, czy umiejetnosci nabyte w spotecz-
nic wyodrebnianych instytucjach pedagogicznych bedzie mozna wykorzysta¢
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wc wspdlnie podejmowanej praxis oraz czy pytania i problemy pedagogiczne
nic bedg przypadkiem ograniczane wylgcznic do ,,wewnatrz - instytucjonal-
nego” procesu nauczania i uczenia sie.

W swoim referacie zatytutowanym Recepcja Herbartowskiej koncepcji, hau-
kowosci”’pedagogiki, prof, dr hab. Teresa Hcjnicka-Bczwinska podkreslata mie-
dzy innymi, zc w odroznieniu od innych systeméw pedagogicznych, doktryna
Oldenburczyka positkowata sie twierdzeniami powstajgcymi na gruncie nauk
szczegoOtowych, a w szczegdlnosci psychologii. Jesli chodzi za$ o sama recepcje
propozycji ,,nauczania wychowujacego” i herbartowskiego modelu wytwarzania
naukowej wiedzy pedagogicznej, to nastgpita ona dopiero po trzydziestu latach
od $mierci Herbarta i podejmowana byfa przez ruch herbartowski, gromadzacy
sie w osrodkach w Jenie, Wiedniu i w Lipsku przy Towarzystwie Naukowej Pe-
dagogiki, zatozonym w 1868 r. Prelegentka przypominata, zc recepcja doktryny
Herbarta przybrata w korncu posta¢ ortodoksyjng i praktyczng w tzw. szkole tra-
dycyjnej, tworzonej m. in. przez Tuiscona Zillcra (1817-1882) i Wilhelma Rci-
na (1847-1929). Co interesujace, doktryna szkoty tradycyjnej znalazta w konicu
zastosowanie w ksztatceniu Srednim, w obszarze nic tylko niemieckojezycznym,
ale takze tym wioskim, rosyjskim, angielskim, francuskim, polskim, a nawet
amerykanskim. Autorka przypominata, zc hcrbarty$ci dokonali dzieta ,,instru-
mentalizacji” pedagogiki, pozbawiajac jg pedagogiki ogoélnej. Z tg ostatnig Her-
bart wigzat szczeg6lne nadzieje, a to z tego wzgledu, iz wigzat rozumowe poz-
nanie z ulogicznicnicm wiedzy mozliwej do ,wytwarzania” w ramach peda-
gogiki jako dyscypliny naukowej. Natomiast jesli chodzi o sam proces instytu-
cjonalizacji pedagogiki jako dyscypliny, to, jak podkreslata prelegentka, zwigza-
ny on byt z budowaniem akademickiej struktury wytwarzania wiedzy naukowej,
ksztattem studidéw i odpowiedzialnoscig przy dysponowaniu autorytetem nauki.
Wskazata 3 fazy w procesie instytucjonalizacji pedagogiki: 1 dgzenie wiedzy
o celowosciowych procesach edukacyjnych do uzyskania miana dyscypliny nau-
kowej; 2. podejmowanie eksperymentéw pedagogicznych w strukturach akade-
mickich i ksztatcenie akademickie; 3. ksztattowanie sie pedagogiki poprzez jej
kryzysy na poziomic akademickim. Zdaniem referentki herbartysci wniesli wktad
jedynie w pierwszg faze rozwoju pedagogiki, a to dlatego, iz cata koncepcja jej
»haukowosci” stata sie swoistym zrddtem awansu wiedzy o edukacji do statusu
wiedzy naukowej wiasnie w formie dyscypliny naukowej nazwanej pedagogika.

W referacie zatytutowanym Herbart - realista czy idealista? dr Maria Bou-
zyk podkreslata, zc sam Herbart zwykt okre$la¢ sie mianem realisty. Juz w jed-
nym ze szkicow z 1798 r. zatytutowanym Pierwszy problematyczny zarys teorii
wiedzy Oldcnburczyk podjat krytyke ograniczonej do refleksji filozofii ideali-
stycznej. Sam zaczat kfas¢ nacisk na znaczenie refleksji, ale juz w perspektywie
bytu, a nie tylko mysli, co miato miejsce w systemie Fichtcgo. Herbart utrzymy-
wal, zcjedynie pluralistyczna rzeczywisto$¢ stanowi realny warunek mozliwosci



294 Kronika

poznania i dziatania, a je$li chodzi o czysta jazri (blosse Ichkeit), to nalezy pa-
mieta¢, ze zdolna jest ona do przyjmowania réwniez pochodzacych z zewnatrz
zaktocen (Stérungen).

Referentka zwracata uwaga, ze w ramach swojej realistycznej metafizyki
Hcrbart oddzielat porzadek poznania od porzadku bytu, twierdzac, ze to oczywi-
sty przedmiot stanowi kryterium poznania. Swoiste novum w jego filozoficznym
systemie stanowito odbudowanie wigzi z rzeczywistoscia poprzez wzbudzenie
zaufania do prawdziwosci aktéw poznawczych (realizm tcoriopoznawczy) przy
jednoczesnym uwzglednieniu kartezjainskiego ,,punktu wyjscia”. Podkreslata
tez, ze filozofia Herbarta - nic wychodzac od metafizyki, lecz ku niej zmierzajac
- stanowita swoistg prébe przekroczenia przez Oldcnburczyka stabosci filozofii
idealistycznej od samego jej wnetrza. Jak konkludowata prelegentka, ,takim
sygnatem sprzed wiek6w moéwigcym o wadze realizmu poznania w ludzkim
mysleniu o kulturze, moze by¢ cpistcmologiczna filozofia Herbarta - realisty,
ktory byt idealista”.

Jako nastepny referat swdj wygtosit ks. dr Dariusz Stepkowski SDB. W swoim
wystapieniu zatytutowanym ,,Punkt wyjscia” myslenia pedagogicznego J. F Her-
barta analizowat m. in. zwigzek zachodzacy miedzy praxis a doswiadczeniem,
podkreslajac, iz pierwszy z czynnikow odegrat szczeg6lng role w ksztattowaniu
sie teorii pedagogicznej Herbarta. Ustosunkowujgc sie do zagadnienia aporii
teorii i praktyki pedagogicznej, referent przywotywat jednego z badaczy teorii
ksztatcenia Herbarta - Joscfa L. Blassa, ktéry wyrdznit podwdjng funkcje re-
fleksji w paidci Oldcnburczyka. Pierwsza z funkcji miata polega¢ na podejmo-
waniu refleksji dgzacej do uczynienia wychowawczej praktyki przejrzysta,
wskazywaniu punktdéw orientacyjnych i realizacji okre$lonych zadan wycho-
wawczych. Druga miata koncentrowac sie na podejmowaniu refleksji pedago-
gicznej i to nie tylko w celu dokonania occny konkretnej sytuacji wychowaw-
czej, ale takze dla okreslenia odpowiednich sposobéw dziatania. W konteksScie
rozwazan dotyczacych relacji zachodzacych miedzy teorig i praktyka, Stepkow-
ski przypominat, ze Hcrbart analizowat jc juz w Pierwszych wyktadach o peda-
gogice z 1802 r. Jeden z najznakomitszych znawcédw mysli Oldcnburczyka - prof.
Dietrich Bcnner - w tekscie tym wyr6znit 4 modele tej relacji (1. model kota
praktycznego; 2. model kota hcrmencutyczncgo; 3. model kota nowozytnej na-
uki i technologii; 4. model ukierunkowania praktyczno-teorctycznego w pryma-
cie), sposréd ktorych Herbart preferowat ostatni. Wedtug zatozen czwartego mo-
delu nic istnieje mozliwos¢ zweryfikowania teorii pedagogicznej w praktyce ani
wyttlumaczenia wychowawczej praxis sama teorig. Innymi stowy, ani teoria, ani
praktyka nie moga stanowi¢ punktu wyjscia dla pedagogicznych rozwazan.

Przy okazji analizowania estetycznych podstaw pedagogiki Herbarta, refe-
rent wskazywat, ze poza teorig i praktykg w systemie pedagogicznym Oldenbur-
czyka istnieje inne zrodto wiedzy, dzieki ktéremu doswiadczenie staje sie zrozu-
miate, i ktére de facto stanowi ,,punkt wyjscia” dla myslenia pedagogicznego
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Hcrbarta. To cnota wyznacza ten punkt. W zwigzku z tym prelegent przypomi-
natl, zc w omawianym systemie cnota tozsama jest ze stanem, w ktdrym obser-
wowana jest swoista harmonia pomiedzy wglagdem poznawczym (Einsicht) i wolg
(Wille), ktora w procesie urzeczywistniania sie cnoty podaza (Befolgung) za
sadem smaku. Podsumowujac, referent podkres$lat, ze oparta na cnocie wolno$¢
wewnetrzna jest faktycznym ,,punktem wyjscia” mys$lenia pedagogicznego Hcr-
barta, dajac poczatek doswiadczeniu pedagogicznemu i pedagogice jak teorii na-
ukowej. Biorgc pod uwage, zc transcendentna sfera jest moralnie warunkowana
przez idee wewnetrznej wolnosci, nic dziwi, iz wychowanie staje sie mozliwe
wiasnie dzieki niej. Zwigzana za$ z ideg wolnosci wewnetrznej moralno$¢ spra-
wia, ze wychowanek podatny jest na oddziatywania wychowawcze i sam siebie
formuje poprzez wybory.

W referacie zatytutowanym Czy J. F Herhart byt kontynuatorem dawnej
mysli oSwiatowej? dr Adam Fijatkowski podjat m. in. analize problematyki do-
tyczacej pogladowosci, elementarnej nauki czytania i pisania, nauki pamiecio-
wej i ksigzek szkolnych, neohumanizmu i metody nauczania jezykéw klasycz-
nych oraz szczeg6towych postulatdw wychowawczych. Nawigzujac do
pogladowosci, referent przywotywat m. in. Zbadane i naukowo wywiedzione
Abecadto pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego oraz Zarys wyktadow pe-
dagogicznych autorstwa Hcrbarta. Podkreslajac zas, ze na temat tego zagadnie-
nia wypowiadali sie¢ m. in.: Wolfgang Ratke, Jan Amos Komenski, Valentin Ic-
kelsamer, Jacob Griissbcutcl, Peter Jordan, Ortolph Fuchssbcrger i Mikotaj z Kuzy,
przypominat, zc sam Hcrbart poszukiwat inspiracji w tym wzgledzie w mysli
Johna Locke’a, Friedricha Ebcrharda von Rochowa, Augusta Hermanna Nic-
mayera i wymienionego juz wczesniej Johanna Heinricha Pcstalozziego. Od-
noszac sie do wieku dzieciecego i chtopiecego, Oldcnburczyk nie tylko polecat
nawigzywac w praktyce nauczania ,,do spostrzezer zmystowych”, ale takze pod-
kreslat role ilustracji w nauczaniu, ksztattujacej wyobraznie przy pomocy wra-
zeh zmystowych. W odniesieniu do elementarnej nauki czytania i pisania Fijat-
kowski przypominat, zc w stworzonym przez siebie systemie Hcrbart
nawigzywat do wielowiekowej tradycji nauczania elementarnego (Kwintylian,
éw. Hieronim, Johannes Rhenius). Swiadczy¢ o tym moze wysuwany przez 01-
denburczyka postulat dotyczacy potrzeby praktykowania nauki liter i liczb po-
przez wypisywanie ich na tekturze. W dalszej czesci referatu prelegent przypo-
minat o postulowanej przez Hcrbarta mcmoryzacji, a wiec uczeniu sie na pamige¢
i to nie dla samej wartosci tekstdw, lecz w celu ¢wiczenia pamieci. Przypominat
rowniez, ze Hcrbart, bedac gorgcym zwolennikiem szkoty neohumanistycznej,
juz na kartach Zaiysu wyktadow pedagogicznych opowiadat sie za nauczaniem
chtopcéw ,,czystego i nieskazonego wzoru meskiej wielko$ci” zawartego w Ody-
sei. Stad Oldcnburczyk polecat podejmowanie tej lektury w jezyku oryginalnym
najpierw przez wzglad na gramatyke, a dopiero pdzniej ze wzgledu na autora.
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Podsumowujac, referent przywotat najbardziej znamienne, jego zdaniem,
sformutowane przez Hcrbarta uwagi szczegétowe dotyczace wychowania.
Szczegoblne znaczenie przypisat on wychowaniu do cnoty i samopoznania, ksz-
tattowaniu charakteru, unikaniu sentymentalizmu, eliminowaniu budzacych na-
mietnos$ci gier oraz nauczaniu sztuk pieknych.

W Il czesci konferencji zatytutowanej Z historii recepcji i oddziatywania pe-
dagogiki Herbaria, jako pierwsza referat swoj wygtosita dr Andrea R. English.
W wystgpieniu Eksperymentalna struktura ludzkiego uczenia sie. Analiza
poréwnawcza roli negatywnego doswiadczenia w teorii ksztatcenia Herbaria
i Dewey ‘a referentka podjeta bardzo szczegétowa analize wskazanego proble-
mu. Swojg uwage koncentrowata m. in. na: pogladach Herbarta na temat
zwigzku miedzy ncgatywnoscia, ksztatceniem i moralnoscig oraz ich zaweze-
niem do dziedziny wychowania moralnego; wolnej od irytacji drodze uczenia
sie ku wielostronnemu zainteresowaniu; walce i samokrytyce w obszarze ucze-
nia sie moralnosci; stosunku miedzy ncgatywnoscia, doswiadczeniem, uczeniem
sie i dziataniem u Dewey’a; uczeniu sie miedzy wiedzg a nie-wiedzg, czyli o ob-
szarze posrednim uczenia sie i 0 zwigzku miedzy uczeniem sie, nauczaniem i ex-
perience; ksztatceniu, negatywnym doswiadczeniu i dziataniu moralnym; oraz
mysli Dewey’ajako przetomie w historii pedagogiki iznaczeniu Herbarta dla je-
go koncepcji, i 0 zaleznosci miedzy ksztatceniem i moralnoscig. English dowo-
dzita, ze zarébwno Herbart, jak i Dewey stawiali krytyczne pytania dotyczace za-
gadnienia, na czym mialaby zasadza¢ sie realna mozliwo$¢ wychowania
sprzyjajacego samookreslcniu cztowieka. Obydwaj wyznawali poglad, ze
wszelkie procesy uczenia sie zaposrcdniczanc sa w irytacjach, konfuzjach, roz-
czarowaniach i trudnosSciach, a zadaniem nauczycieli i wychowawcow miatoby
stac sie rozpoznawanie drog, ktérymi uczacy sie dotrg do okreslonych decyzji
i dziatan, i za ktore sami poniosg odpowiedzialnos¢.

Dr hab. Andrzej Murzyn w wystapieniu zatytutowanym O blednym odczyta-
niu pedagogicznych pogladow J. F. Herbarta podkreslat, zc jesli chodzi na przy-
ktad o polska recepcje jego twdrczosci, to w latach 60. i 70. XX w. obserwowa-
no gleboko pozytywistyczny kontekst myslenia, ktdry nic pozostawat bez
wptywu na interpretacje, co wiecej - swoistg deformacje pogladéw Oldenbur-
czyka. Zdarzato sie rowniez, zc Herbartowi niesprawiedliwie zarzucano m. in.;
nieokreslenie powszechnej zasady w stworzonym przez niego systemie filozo-
ficznym (Michat Nowodworski); wygoérowany sad o moralnej doskonatosci
cztowieka, odrzucanie Objawienia i rozumowe badanie Boéstwa (Walenty Ga-
dowski); zajmowanie pozycji miedzy naukowymi i nienaukowymi dgzeniami,
wynikajace z nieumiejetnosci potaczenia przez niego filozofii umyshu z fizjolo-
gia mdzgu (Anna Wyczdtkowska); niekorzystny wptyw metafizycznego charak-
teru pedagogiki, psychologii i etyki na dydaktyke (Czestaw Kupisiewicz); zanie-
dbanie nauk przyrodniczo-matematycznych; czy nienaukowe ujmowanie zycia
psychicznego (Stefan Wotoszyn).
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Jako nastepny gtos zabrat dr Antoni Gwizdak. W swoim wystgpieniu zatytuto-
wanym Poglady pedagogiczne J. W Dawida i ich zwigzek z pedagogika J. F. Her-
barta referent uwydatniat fakt, zc obaj autorzy wykazywali troskg o dobro kaz-
dej jednostki ludzkiej, tym samym uwidaczniajgc humanistyczne'postrzeganie
problemoéw pedagogicznych. Hcrbart wywart wptyw na poglady psychologicz-
ne Dawida dlatego, ze wiasnie jego psychologia wptyneta na empiryczng psy-
chologie Wilhelma Wundta, u ktérego miody jeszcze Dawid pobierat nauki.

Ostatni referat w Il czesci konferencji - Postuszenstwo w ujeciu J. F. Her-
barta - zaprezentowata mgr Natalia Lifctz. Prelegentka podjeta analize etymolo-
giczng pojecia ,,postuszenstwo” na podstawie gtdwnych pism pedagogicznych
Oldenburczyka. Przedstawita rowniez praktyczne rady Herbarta odnoszace sie
do propénowanych przezen metod i srodkéw wychowawczych, wykorzystywa-
nych przy okazji formowania postuszeristwa. Referentka koncentrowata sie m.
im na szczeg6towym omoéwieniu pozadanych skutkéw karnosci oraz jej typolo-
gii i'funkcji, a takze innych sposobdw ksztattowania postuszefstwa oraz Srod-
kow pomocniczych w utrzymywaniu karnosci (karanie, udzielanie nagan, ogra-
niczanie swobody - przymus, wydawanie pozwolen lub zakazdw).

Il cze$é konferencji zatytutowang Inspiracje Herbartowskie dla wspoétczes-
nej pedagogiki rozpoczeta dr Lidia Marszatek. W referacie Idea nauczania wy-
chowujacego wobec wspotczesnej pedagogikiprzedszkolnej podkreslata, ze cho-
ciaz Herbart nie zajmowat sie problematyka dotyczacg instytucjonalnej edukacji
dziecka przed rozpoczeciem nauki w szkole, to wychowanie przedszkolne $cis-
le zwigzane jest z ideg nauczania wychowujgcego. Jak bowiem dowodzita refe-
rentka, w wychowaniu przedszkolnym zachodzi Scista tagcznosé pomiedzy pro-
cesami ksztatcenia i wychowywania. Natomiast pedagogika przedszkolna
poprzez jedno$¢ proceséw wychowawczo-dydaktycznych, jak réwniez uznawa-
nie zainteresowan i aktywnosci dziecka, bez watpienia zwigzana jest z herbar-
towska ide” nauczania wychowujacego.

Referat Poglady Herbarta na zréznicowanie ksztatcenia a rozwdj indywidua-
lizmu w pedagogice zostat zaprezentowany przez dr Barbare Moraczewska. Re-
ferentka wskazywata, zc Hcrbart byt zwolennikiem promocji ksztatcenia wielo-
poziomowego w ramach jednej klasy, w ktérej miano prezentowac tresci
nauczania o réznym poziomic trudnosci. Bedac zwolennikiem tego modelu, 01-
dcnburczyk podkreslat istotng role panstwa, ktérego polityka oswiatowa miata
by¢ skierowana na wspieranie uczniéw zdolnych poprzez rézne formy pomocy
(stypendia naukowe, wyjazdy na studia zagraniczne czy pomoc w realizacji ba-
dan naukowych). Podkreslata, ze dgzac do niesienia pomocy jednostkom wybit-
nie uzdolnionym, Hcrbart moze niejako byé uznany za prekursora idei dotycz-
acej ksztatcenia uczniow zdolnych.

W ostatnim referacie Nauczanie wychowujgce w koncepcji J. F Herbarta ijego
wpltyw na teorie i praktyke dydaktyczng dr Matgorzata Postuszna przypominata
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m. in., ze herbartowska teoria nauczania wychowujacego wptyneta na czynnos-
ci nauczania skoncentrowanego na czterech stopniach formalnych. Prelegentka
podkre$lata rowniez realny wptyw, jaki Hcrbart wywart na rozumienie procesu
uczenia sie - ito zardbwno w europejskim, jak i $wiatowym systemie o$wiato-
wym. Herbart wskazywat bowiem na okres$lone prawidtowosci zachodzgce w pro-
cesie przyswajania materiatu nauczania. Co wiecej, Oldcnburczyk wyroznit
rowniez dwie drogi edukacyjnej refleksji: analityczno-dcdukcyjna, prowadzacg
od doswiadczenia do filozoficznych rozwazan oraz spekulatywno-syntety-
zujaca, polegajaca na przejsciu od systemu filozoficznego do praktyki.

Podczas sesji zaprezentowano konferencyjng publikacje zatytutowang: Her-
bart znany i nieznany. W dwusetng rocznice wydania Pedagogiki ogdlnej - prace
zbiorowg wydang pod redakcjg naukowg prof. dra hab. Jana Piskurewicza i ks.
dra Dariusza Stepkowskiego SDB (Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 20086,
ss. 216). Publikacja zawiera kompletne teksty wystapien wygtoszonych przez
referentow podczas konferenciji.

Konferencje zamknat ks. dr Stanistaw Chrobak SDB - Dyrektor Instytutu
im. $w. Jana Bosko, dziekujac prelegentom, dyskutantom oraz pozostatym ze-
branym za wziecie udziatu w tym spotkaniu.

Natalia Lietz
Instytut Historii Nauki PAN
Warszawa

COROCZNY PRZEGLAD PRAC MAGISTERSKICH
Z ZAKRESU HISTORII FARMACII

W dniu 29 listopada 2006 r. odbyt sie w Warszawie, w Instytucie Historii Na-
uki PAN, pierwszy coroczny przeglad prac magisterskich z zakresu historii far-
macji, zorganizowany wspélnie przez Zesp6t Historii Farmacji przy Sekcji Hi-
storii Chemii i Farmacji IHN PAN oraz Zespo6t Sekcji Historii Farmacji przy
Polskim Towarzystwie Farmaceutycznym. W przegladzie wzieli udziat history-
cy farmacji i farmaceuci z réznych miast Polski.

Zebranych powitata zastepca dyrektora IHN PAN - doc. dr hab. Halina Li-
chocka, ktéra stwierdzita m. in., ze $wiadomos$¢ tozsamosci zawodowej jest
wsrod farmaceutéw wyjatkowa na tle innych grup zawodowych. Powitanie wy-
glosit rowniez dr Jan Majewski - przewodniczacy Zespotu Sekcji Historii Farma-
cji PTF, wyrazit przy tym nadzieje, ze podobne przeglady beda sie odbywaty
rowniez w przysztych latach. Przeglad prowadzita dr Beata Wysakowska - prze-
wodniczgca Zespotu Historii Farmacji przy Sekcji Historii Chemii i Farmacji
IHN PAN.



