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Wprowadzenie

Od 1989 roku szkola podlega nieustannym zmianom. Poczatkowo po-
dejmowane byly przeobrazenia wynikajace z dokonujacych si¢ przeksztalcen
ustrojowych. Polegaly one na dostosowaniu szkolnictwa i przekazywanych
uczniom tresci do zasad demokratycznego panstwa prawa opartego na wolno-
rynkowej gospodarce. Pdzniejsze zmiany oswiatowe wigzaly sie ze modyfika-
cjami w strukturze szkolnej i zapoczatkowalo je utworzenie z dniem 1 wrzesnia
1999 roku szkoét gimnazjalnych. Nastepnie dokonywano przeobrazen w obre-
bie uksztaltowanego pod koniec XX wieku systemu, ktorego sklad wyznaczaly
m.in. 6-letnie szkoly podstawowe, 3-letnie gimnazja oraz szkoly ponadgim-
nazjalne. Z kolei obecnie ma miejsce najwigksza od niemalze 20 lat reforma
systemu o$wiaty, w wyniku ktdrej zlikwidowane zostang szkoly gimnazjalne,
przywrocona bedzie 8-letnia szkola podstawowa i wydtuzeniu ulegnie nauka
w szkole $redniej. Oznacza to powrdt do ustroju szkolnego sprzed 1999 roku,
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a wiec takiego systemu, w ktérym uczyli si¢ zaréwno tworcy najnowszej refor-
my, jak i wigkszo$¢ rodzicow dzieci w wieku szkolnym'.

Gléwne reformy o$wiatowe

Realizowang od 2017 roku reforme oswiatowg rzadzace Prawo i Sprawie-
dliwo$¢ zapowiadalo juz w trakcie kampanii wyborczych, zaréwno prezydenc-
kiej, jak i parlamentarnej, ktére mialy miejsce w 2015 roku. Zatem jej imple-
mentacje nalezy uznac za przejaw wypelniania obietnic ztozonych wyborcom.
W niespetna rok po przejeciu wladzy Anna Zalewska (Minister Edukacji Na-
rodowej) przedstawita projekty ustaw regulujacych kwestie zwigzane z eduka-
cja’. Zostaly one przyjete przez Rade Ministrow 8 listopada, a 14 grudnia 2016
roku uchwalone przez Sejm’. Jednocze$nie resort odpowiedzialny za oswiate
rozpoczat kampanie informacyjng skierowang przede wszystkim do rodzicow,
wyjasniajac w niej gléwne zalozenia zmiany. Uruchomiona zostata strona in-
ternetowa, a reforme¢ promowal slogan ,,Dobra szkola” nawigzujacy do hasta
»Dobra zmiana’, ktdre towarzyszyto PiS podczas parlamentarnej kampanii
wyborczej (MEN, 2017 a).

Konieczno$¢ podjecia gruntownej zmiany w systemie oswiaty Minister-
stwo Edukacji Narodowej uzasadnialo porazka, jaka — zdaniem resortu - po-
niosty szkoly gimnazjalne. Wskazywano, ze nie przyczynily si¢ one do wyréw-
nania szans edukacyjnych, poprawy wynikow i jakosci nauczania. Zauwazono
réwniez, ze cze$¢ z nich, w szczegdlnosci w duzych miastach, wprowadzila
selektywny nabdr, podczas gdy w zalozeniu szkoty te powinny mie¢ charakter
powszechny. Pomimo tego, ze od 1 wrzesnia 2009 roku gimnazja mialy by¢
programowo potaczone ze szkolami ponadgimnazjalnymi, czesto funkcjono-
waly w zespotach szkot wraz ze szkotami podstawowymi. Ministerstwo uza-
sadnialo réwniez, ze w przyszlosci pojawia si¢ problemy z finansowaniem tych

! By¢ moze jest to jeden z powodéw poparcia dla likwidacji szkét gimnazjalnych, ktore
wyrazili respondenci badania przeprowadzonego przez Centrum Badania Opinii Spolecznej
w styczniu 2017 roku. 57% z nich akceptowalo likwidacje szkol gimnazjalnych i powrét do
ustroju szkolnego sprzed 1999 roku, 24% bylo przeciwnych zmianie, a 19% nie miato w tej kwe-
stii zdania (Centrum Badania Opinii Spolecznej, 2017).

* Zob. ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku Prawo oswiatowe [Dz.U. z 2017 r., poz. 59],
ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku przepisy wprowadzajace ustawe Prawo oswiatowe [Dz.U.
22017 1., poz. 60].

3 Senat przyjat ustawe 16 grudnia, a 9 stycznia 2017 roku zostala ona podpisana przez Pre-
zydenta RP Andrzeja Dudg.
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placowek, ktore beda determinowane sytuacja demograficzng Polski (MEN,
2017 b).

Wyréwnanie szans edukacyjnych i poprawa jakosci ksztalcenia stanowity
dwa z trzech konstytutywnych celéw przyjetej w 1998 roku i wdrazanej od
1999 roku reformy systemu o$wiaty*. Ministrem odpowiedzialnym za zmiane
byt Mirostaw Handke; stanowila ona jedng z czterech reform podejmowanych
przez rzad koalicji Akcji Wyborczej Solidarnos¢ i Unii Wolno$ci, na ktérego
czele stal Jerzy Buzek®. System szkolnictwa po zmianie dokonanej przez re-
sort M. Handkego ksztaltowal si¢ nastepujaco: 6-letnie szkoly podstawowe,
3-letnie gimnazja, 3-letnie licea ogélnoksztalcace, 3-letnie licea profilowane,
4-letnie technika, 2- lub 3-letnie zasadnicze szkoly zawodowe oraz 2- i 3-let-
nie licea i technika uzupelniajgce (Dyrda, Koczon-Zurek, Przybylska, 2008:
45-55). Sama reforma byla wprowadzana w sposéb gradualistyczny — w 2002
roku pierwsi absolwenci ukonczyli szkoly gimnazjalne, a w 2005 roku szkoty
ponadgimnazjalne. W latach tych odbyty si¢ rowniez pierwsze, zgodne z za-
lozeniami zmiany, egzaminy zewnetrzne. Ponadto reforma z 1999 roku miata
charakter holistyczny, gdyz objela caly system o$wiaty, a nie tylko placowki
szkolne (Cwiklinski, 2005: 337-339).

Zgodnie z intencjami reformatoréw wyréwnanie szans edukacyjnych mia-
to nastapi¢ poprzez wydluzenie z 8 do 9 lat wspdlnej obowigzkowej edukacji
i tym samym opo6znienie momentu, w ktdrym roznicuja si¢ $ciezki edukacyj-
nej kariery uczniéw (MEN, 1998). Niemniej jednak réwne szanse edukacyjne
zdaja si¢ stanowic cel, do ktorego system szkolny powinien dazy¢, ale ktéry
nigdy nie zostanie w pelni osiagniety. Szanse na edukacyjny sukces sag bowiem
wielorako uwarunkowane i istotny wplyw na nie ma srodowisko rodzinne, lo-
kalne czy kolezenskie ucznia. W dodatku o wiele bardziej skuteczny mecha-
nizm wyréwnywania szans edukacyjnych stanowi upowszechnienie obowigz-

* Trzecim celem zmiany bylo upowszechnienie wyksztalcenia $redniego i wyzszego,
ktore mialo przyczyni¢ sie do podniesienia poziomu edukacji spoleczenstwa. Zamierzenie
to, w rozumieniu ilo$ciowym, zostalo zrealizowane, co obrazuja zaréwno wspdlczynniki
skolaryzacji, jak i dane uzyskane w spisach powszechnych. Dla przyktadu w 2002 roku wyzszym
wyksztalceniem legitymowalo si¢ 9,9% ludno$ci w wieku 13 lat i wigcej, a $rednim i policealnym
31,5%. Natomiast w 2011 roku wartosci te wynosily odpowiednio 17% i 31,6% (GUS, 2012: 58).

* Pozostale trzy objely administracj¢ publiczng (utworzenie trdjszczeblowego samorzadu
terytorialnego), stuzbe zdrowia (powotfanie Kas Chorych) i system emerytalny (utworzenie
trzech filaréw ubezpieczeniowych). Obecnie zalozenia trzech z czterech reform rzadu J. Buzka
zostaly w wigkszym lub mniejszym stopniu zdezawuowane, a jedyng zmiang utrzymana w mocy
jest powolanie samorzadu powiatowego i wojewodzkiego.
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kowej edukacji przedszkolnej. Im wczesniej podejmie si¢ bowiem dzialania
majace na celu neutralizacje deficytéw, tym lepsze mozna osiagna¢ efekty.

W pierwszych latach funkcjonowania systemu po reformie ujawnilo
sie wiele problemdw, ktore zmiana ta wywolata. Zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie oraz ich rodzicie niejako uczyli si¢ zalozen reformy. Pedagodzy
czesto wskazywali, Ze nie zostali dostatecznie przygotowani do jej wdrazania.
Kontrowersje wywotalo réwniez utworzenie szk6t gimnazjalnych, ktére wraz
z biegiem lat traktowano jako miejsce, gdzie spotyka si¢ mlodziez w trudnym
okresie dojrzewania. Jednoczesnie wiele placowek tego typu potwierdzalo
negatywne stereotypy, ktére na ich temat przejawiala opinia publiczna. Nie-
korzystne wnioski na temat reformy szkolnictwa plynely réwniez z licznych
badan naukowych. Na ich podstawie wykazywano, Ze system oswiaty nie za-
pobiegal istniejagcemu rozwarstwieniu spolecznemu, a raczej je utrwalal. Po-
nadto okazalo sig, ze wiekszo$¢ miejskich gimnazjéw wplywala na segregacje
uczniéw. Wynikalo to z dzielenia ich na oddzialy wedlug statusu spoteczno-
-ekonomicznego, co z kolei poglebiato nieréwnosci edukacyjne wystepujace
w tych placéwkach. Przeprowadzone analizy pozwolily réwniez na sformu-
fowanie wniosku, ze reforme lepiej oceniali dyrektorzy szkot niz nauczyciele,
ktorzy wskazywali na jej powierzchownos$¢ i fasadowo$¢, jak rowniez twierdzi-
li, Ze w programach nauczania w dalszym ciggu dominuja tresci o charakterze
encyklopedycznym®.

Na niekorzy$¢ polskiego szkolnictwa $wiadczyly rowniez wyniki badania
PISA (Programme for International Student Assessment — Program Miedzy-
narodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow)’. W 2003 po raz pierwszy do testow
PISA przystapili uczniowie, ktorzy uczeszczali do szkét gimnazjalnych. Uzy-
skane przez nich rezultaty z matematyki byly nizsze niz $redni wynik OECD,

¢ Nalezy zaznaczy¢, ze z badan naukowych plyna takze pozytywne konkluzje na temat re-
formy systemu o$wiaty. Dla przykladu dobrze oceniane byto wprowadzenie systemu egzaminéw
zewnetrznych czy tez samo zainteresowanie opinii publicznej kwestiami zwigzanymi z eduka-
¢ja, ktére reformowanie szkolnictwa wywotato. Szerzej o wynikach badan dotyczacych zmiany
w o$wiacie pisze w swoim opracowaniu Aleksandra Wagner. (Wagner, 2011: 39-54).

7 Badanie to realizowane jest przez miedzynarodowe konsorcjum nadzorowane przez
OECD i przedstawicieli krajow czlonkowskich. Przeprowadza si¢ je co trzy lata we wszyst-
kich panstwach cztonkowskich Organizacji oraz w kilkudziesig¢ciu krajach partnerskich, a jego
pierwsza edycja miata miejsce w 2000 roku. W Polsce badanie PISA organizowat Instytut Fi-
lozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk, a od 2015 roku odpowiada za nie Instytut Badan
Edukacyjnych. W badaniu uczestniczg uczniowie, ktérzy w roku je poprzedzajacym ukonczyli
lat 15. W kazdej edycji badania jedna z jego dziedzin: umiejetnosci matematyczne, czytanie
i interpretacja, rozumowanie naukowe stanowi dyscypling wiodaca (IBE, 2017).
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a w przypadku czytania i interpretacji nieznacznie wyzsze. Jednakze w kazdej
kolejnej edycji badania polscy 15-latkowie osiagali coraz lepsze wyniki, a w
2012 i 2015 roku dla wszystkich trzech dziedzin byty one wyzsze niz srednia
OECD (MEN/IFiS PAN 2012; MEN/IFiS PAN 2015).

Analiza wynikéw ostatnich edycji badania PISA pozwala na sformulowa-
nie wniosku, ze po trudnych pierwszych latach funkcjonowania szkolnictwa po
reformie nastapit okres, w ktérym system ten zaczal odnosi¢ pierwsze sukce-
sy®. Niemniej jednak nie oznacza to, ze szkolnictwo nie bylo pozbawione wad.
Jednym z jego mankamentéw byto dwukrotne przekazywanie uczniom tych
samych treéci — najpierw w gimnazjum, a nastepnie w szkole ponadgimna-
zjalnej. Ponadto wsréd uchybien wskazywano réwniez niewystarczajacy ilos¢
czasu do zrealizowania podstawy programowej i przygotowania do egzaminu
dojrzatosci w ciggu trzech lat nauki. Niedoskonalosci te mialy zosta¢ wyelimi-
nowane poprzez wprowadzenie w 2009 roku nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego. Zmiana ta miala charakter modernizacyjny i w wyni-
ku jej przeprowadzenia w sposdb programowy (nie strukturalny) polaczone
zostaly szkoty gimnazjalne i ponadgimnazjalne, a egzamin maturalny swoim
zakresem objat tresci przekazywane na tych dwoéch szczeblach edukacji’.

Przyjecie nowej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, poza wska-
zanymi korzy$ciami, wywolalo réwniez negatywny skutek w postaci ryzy-
ka, ze cze$¢ ucznidw nigdy nie pozna tresci, ktore sg przekazywane w szkole
ponadgimnazjalnej. Dotyczy to oséb, ktdre uzyskawszy petnoletnios¢ juz w
gimnazjum, rezygnuja z dalszej edukacji. Dla przyktadu, w zwiazku z tym, ze
w gimnazjum historia po wdrozeniu podstawy jest nauczana do 1918 roku,
gimnazjali$ci nie dowiedza si¢ w szkole niczego na temat II wojny $wiatowe;j.

Za mankament nauczania po reformie z 1999 roku nalezy uzna¢ niskie
wyniki maturalne uzyskiwane przez abiturientéw z przedmiotu wiedza o spo-
leczenstwie. Przedmiot ten jest obecnie realizowany w szkole gimnazjalnej za-
kresie co najmniej 65 godzin w 3-letnim okresie nauczania, a w liceum ogdlno-
ksztalcagcym w wymiarze co najmniej 30 godzin. Dla poréwnania liczba godzin

8 Co wigcej, rezultaty osiagniete przez polska mtodziez w 2000 roku byly znacznie nizsze
niz te z 2003 roku. Réznica pomiedzy tymi dwoma edycjami w zakresie czytania i interpretacji
wyniosta az 18 punktéw. Jest to o tyle istotne, ze w 2000 roku do badania przystapili uczniowie
odbierajacy edukacje w systemie sprzed reformy z 1999 roku.

° Nowa podstawe programowg wprowadzano w latach 2009-2015. W 2012 roku odbyt si¢
pierwszy egzamin gimnazjalisty zgodny z tym dokumentem, a w 2015 roku uczniowie pierwszy
raz przystapili do nowej formuty egzaminu dojrzatosci (MEN, 2008).
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historii wynosi odpowiednio co najmniej 190 i 60 godzin. Jednakze nie ozna-
cza to, ze matura z tych dwdch przedmiotéw rozni sie pod wzgledem ilosci
czasu na jej napisanie czy tez jest traktowana odmiennie przez uczelnie wyzsze
w procesie rekrutacji na studia. Ponadto, jak si¢ okazuje, pomimo relatyw-
nie niewielkiej liczby zaje¢ szkolnych maturzysci stosunkowo czesto wybieraja
wiedze o spoteczenstwie jako jeden ze zdawanych na maturze przedmiotow.
W 2017 roku pisalo go 25 479 osoéb (historie 17 924), w 2016 roku - 28 240
(historie 19 073), z kolei w 2015 roku — 28 027 (historie 17 328)*. Jednoczesnie
wyniki uzyskane z wiedzy o spoleczenstwie byly w kazdym z trzech poddanych
analizie lat najnizsze spos$rod wszystkich maturalnych przedmiotow. W 2017
roku $rednia arytmetyczna z WoS-u wyniosta 26% (mediana 22%), w 2016
roku - 27% (mediana 22%), w 2015 roku - 26% (mediana 20%)"'. Przyczy-
ny tego problemu tkwig zapewne w samych uczniach i ich niewystarczajagcym
przygotowaniu do egzaminu, ale réwniez w niedoskonalych podrecznikach
czy tez w by¢ moze zbyt niskich kompetencjach nauczycieli. Ci ostatni najcze-
$ciej uzyskuja uprawnienia do nauczania wiedzy o spoteczenstwie w ramach
studiéw podyplomowych i nie jest to dla nich wiodacy przedmiot nauczania.
Dzieje sie tak m.in. dlatego, ze uczac jedynie WoS-u trudno jest uzyska¢ w jed-
nej placowce pelny etat. Fakty te sg o tyle niepokojace, ze od poziomu wiedzy
z tego przedmiotu zalezy swiadomos¢ obywatelska i polityczna mtodych ludzi.

Wiele bolgczek systemu szkolnictwa (niezaleznie od tego, jaka jest jego
struktura) wskazali rozméwcy Aleksandry Szytto. Autorka ta opublikowala
przeprowadzone z praktykami (dyrektorami placéwek, nauczycielami, wy-
chowawcami) wywiady na temat polskiej szkoly. Wéréd pilnych modernizacji,
ktorych powinny dokona¢ wiadze o§wiatowe, wskazywali oni m.in. postulowa-
ng juz w pierwszych latach po 1989 roku korelacje przedmiotéw pokrewnych.
Sprzyja ona bowiem przepltywowi wiedzy z jednej dziedziny do innych, rozwi-

1YW zestawieniu tym uwzgledniono jedynie lata 2015-2017, a wiec okres, gdy egzamin ma-
turalny przeprowadzany byl w nowej, zgodnej ze wspomniang podstawa programowa ksztalce-
nia ogoélnego, formule. W latach tych maturzysci obowiazkowo przystepowali do egzaminéw na
poziomie podstawowym z jezyka polskiego (cze$¢ ustna i pisemna), matematyki i jezyka obcego
nowozytnego (cze$¢ ustna i pisemna). Jednoczesnie byli zobowigzani do wybrania od jednego
do maksymalnie pigciu egzaminéw zdawanych na poziomie rozszerzonym.

W 2017 roku 78,5% maturzystow uzyskato pozytywny wynik w ramach egzaminu doj-
rzalosci. W przypadku liceéw ogélnoksztatcacych byto to 84,4% abiturientow, w technikach od-
setek ten wyniost 67,9%. W 2016 roku egzamin zakonczyl si¢ sukcesem dla 79,5% abiturientow,
w liceach pozytywny wynik uzyskato 85,2% zdajacych, a w technikach - 68,4%. Z kolei w 2015
roku zdanym egzaminem moglo si¢ cieszy¢ 74% abiturientéw, w liceach odsetek ten wyniost
80%, w technikach 64% (CKE, 2017; CKE 2016; CKE 2015).
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ja myslenie, a takze uczy, jak stosowac zdobyta wiedz¢ w nowych sytuacjach.
Mozna zatem skonstatowac, ze w jej efekcie mlodzi ludzie zostaliby lepiej
przez szkole przygotowani do podejmowania w przyszlosci wyzwan zawodo-
wych, ktore bardzo czesto sg przeciez interdyscyplinarne. Ponadto nalezatoby
zmieni¢ sposob przygotowania nauczycieli do zawodu, a studia pedagogiczne
powinny stac si¢ elitarne. Dzi$ s3 one niemalze powszechnie dostepne - cze-
sto bez wzgledu na wyniki egzaminu dojrzalo$ci mozna je podjac¢ i nastgpnie
ukonczy¢. Sukces szkolnictwa w duzej mierze zalezy przeciez od wiedzy, umie-
jetnosci i zaangazowania pedagogow. Istotne wydaje si¢ by¢ rowniez kladzenie
nacisku na pracg w grupie i wspotprace ucznidéw, tymczasem szkota w Pol-
sce jest nastawiona na konkurencje i indywidualne sukcesy - na jak najlep-
sze wyniki egzaminow, testow, konkurséw przedmiotowych czy olimpiad. Ze
wzgledu na fakt, ze problemy oswiaty czgsto stanowia jedng z osi politycznego
sporu, a proponowane przez politykéw zalozenia reform szkolnych niejedno-
krotnie majg na celu zachgcenie wyborcéw do oddania glosu na dang forma-
cje polityczna, korzystne mogloby by¢ uniezaleznienie procesu wprowadzania
zmian w szkolnictwie od polityki. Wéwczas bylyby one opracowywane przez
specjalnie powolywane gremia, poprzedzalyby je badania naukowe oraz fazy
eksperymentéw. Niemniej jednak w polskiej rzeczywistosci takie rozwigzanie
wydaje si¢ by¢ niemozliwe. W zreformowanej szkole nacisk powinien by¢ kla-
dziony nie tylko na nauczanie, ale réwniez na wychowanie, a takze wspiera-
nie talentow. Istotna jest rowniez wspdlpraca z rodzicami (umozliwienie im
czynnego uczestniczenia w zyciu szkoly), a takze zagwarantowanie mlodziezy
mozliwosci wspéldecydowania o losach ucznidw, klasy, a by¢ moze nawet pla-
cowki (Szyllo, 2017).

Finska recepta na edukacyjny sukces

Dobrego przykladu na to, jak powinno si¢ dokonywac reformy oswiaty do-
starcza Finlandia. Podstawe finskiego systemu edukacji stanowi powszechna
i obowigzkowa szkola 9-letnia (peruskoulu), ktéra ustanowiono w 1970 roku
po wielu latach dyskusji i przygotowan. Od tego czasu dokonano co prawda
zmian programowych, jednakze byly one réwniez poprzedzone kilkuletnimi
badaniami i polemikami, w ktérych udzial braly osoby zaangazowane w pro-
ces nauczania. Kazdego roku 99% uczniéw konczy obowigzkowa 9-letnia
edukacje i 95% z nich kontynuuje nauke albo w szkotach zawodowych, albo
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maturalnych (Zahorska, 2017). Co ciekawe, finscy uczniowie az do 16. roku
zycia nie przystepuja do egzaminéw zewnetrznych, a ilo$¢ sprawdzianéw czy
kartkowek jest ograniczona. Z tego tez wzgledu dla samych Finéw duzym za-
skoczeniem byly opublikowane 4 grudnia 2001 roku wyniki pierwszej edycji
badania PISA. Okazalo si¢ bowiem, ze w 2000 roku Finlandia znalazla si¢ na
pierwszym miejscu sposrod wszystkich panstw bioracych udzial w badaniu
(OECD/UNESCO, 2003: 69). Co wigcej, w kazdej kolejnej edycji finnscy 15-lat-
kowie zajmowali w rankingach czotowe miejsca.

Po tym niebywalym sukcesie finskiej szkoly uwaga calego swiata zostata
zwrocona na ten nordycki kraj. Eksperci do spraw edukacji poddawali analizie
sposob funkcjonowania systemu oswiaty w Finlandii, poszukiwano przyczyn
tak dobrych wynikéw finskich uczniéw. Nordycki fenomen w swoich pracach
opisal edukator i szkoleniowiec Pasi Sahlberg. Niezwykle interesujaca jest
réwniez lektura publikacji Timothyego D. Walkera — nauczyciela ze Standw
Zjednoczonych, ktéry po latach pracy w amerykanskiej szkole podjal zatrud-
nienie w Finlandii. Dzi¢ki temu zyskat on odmienng optyke i dokonat analizy
finskiego systemu szkolnego niejako z zewnetrznej perspektywy. Zdaniem T.D
Walkera Finowie w szkole promuja rado$¢ nauczania oraz rado$¢ nauki i w
tym wlasnie tkwi Zrédto finskiego sukcesu. Istotne jest dla nich, by w szkole
panowala serdeczna i niezbyt stresujaca atmosfera. Co ciekawe, autor podkre-
§la, ze finscy nauczyciele spedzajg znacznie mniej godzin w pracy niz amery-
kanscy, a jednocze$nie s3 bardzo dobrze oplacani i cieszg si¢ powszechnym
autorytetem spoteczenstwa'’. Co wazne, studia przygotowujace do zawodu na-
uczyciela sa w Finlandii elitarne i podejmuja je jedynie najlepsi (Walker, 2017).

Nauczyciele w Finlandii zadaja niewiele prac domowych, a te zadawane s
na tyle proste, by uczniowie mogli je odrobi¢ bez pomocy dorostych. W klasie
i w domu dzieci wykonujg rézne ¢wiczenia, jednakze rzadko otrzymuja za to
oceny. Zamiast wystawiania ocen wspélnie na forum klasy omawia si¢ wyko-
nang pracg. Niezwykle popularne sg zajecia na $wiezym powietrzu, a 5- i 6-kla-
sisci wyjezdzaja z nauczycielami na kilka dni na tono natury w ramach tzw.
szkoly biwakowej. Uwage zwraca si¢ rowniez na przygotowanie mtodych ludzi

12 Pelen etat w Finlandii wynosi 24 godziny tygodniowo (lacznie z przygotowaniem sie
nauczyciela do zajec¢), podczas gdy w USA jest to najczesciej dwukrotnie wiecej. W Polsce zgod-
nie z art. 42 ustawy z 26 stycznia 1982 roku Karta Nauczyciela [Tekst jedn. z 2017 r. Dz.U. poz.
1189] pedagodzy pracujg 40 godzin w tygodniu. W zaleznoéci od stanowiska i placowki rézna
jest jednak ilo$¢ godzin, ktore spedzaja na nauczaniu. Przyktadowo dla nauczycieli wychowania
wezesnoszkolnego lub tych przedmiotowych liczba godzin ,,przy tablicy” wynosi 18.
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do dorostego zycia. Dlatego tez m.in. w szkole odbywaja si¢ zajecia z gospo-
darstwa domowego, podczas ktorych majg miejsce lekcje gotowania, szycia czy
zajecia techniczne. Praktyczne umiejetnosci mtodzi ludzie zdobywaja réwniez
w ramach programu Yrityskyld (Ja i Moje Miasto) opracowanego przez orga-
nizacj¢ pozarzagdowa TAT, ktérego koszty pokrywa budzet panistwa i prywatne
firmy. W ramach programu uczniowie odwiedzajg jedno z o$miu specjalne
zbudowanych miniaturowych miasteczek i wcielajg si¢ w rézne role — wyko-
nuja odmienne zawody i sa odpowiedzialni za prawidtowe funkcjonowanie
miasta. W takich lekcjach bierze udzial ok. 70% dzieci. Co wiecej, 90% finskich
ucznidéw uczestnicy w programie przeciwdzialania przemocy (ktéry zwany jest
KiVa, od stéw kiusaamista vastaan — przeciw przesladowaniu). Dzigki progra-
mowi dzieci w wieku siedmiu, dziewieciu i trzynastu lat ucza sie, czym jest
empatia, wzajemny szacunek, jak lepiej funkcjonowaé w grupie, a takze do-
wiaduja si¢ o réznych formach przemocy. W ramach programu przyjety zostat
protokot, zgodnie ktérym nalezy postepowac w przypadku krzywdzacych za-
chowan uczniéw wobec kolegow (Walker, 2017). Dzieki zastosowaniu takich
oraz innych rozwigzan dzi§ mozemy mowic¢ o fenomenie finskiej szkoty, a kraj
ten odwiedzajg eksperci z réznych panstw, by poznaé i przenie$¢ na rodzimy
grunt wybrane pomysty.

Podsumowanie

Spér o edukacje w Polsce nie dotyczy jednak takich kwestii, jak ogranicze-
nie ilosci zadan domowych, sprawdzianéw i testow czy tez pomystéw wdro-
zenia programow przeciwdzialania przemocy badz implementacji dobrych
praktyk z innych panstw (nie tylko z Finlandii). Uwaga ekspertéw do spraw
edukacji, decydentéw politycznych, a takze opinii publicznej koncentruje sie
wokot kwestii zwigzanych z tym, czy szkoly gimnazjalne sg potrzebne czy tez
nie. Co gorsza, realizowane reformy (zaréwno ta z 1999 roku, jak i obecna)
spotkaly sie z krytyka zwigzang m.in. z nadmiernym pospiechem w pracach
nad podstawami programowymi. Pospiechem niewskazanym ze wzgledu na
fakt, ze od tych dokumentéw zalezy proces nauczania, to zgodnie z nimi wy-
dawcy opracowuja podreczniki, a odpowiednie komisje przygotowuja egza-
miny zewnetrzne. W dodatku zawdd nauczyciela nie cieszy si¢ juz w Polsce
powszechnym szacunkiem, a za wyjatkiem grona specjalistéw i samych peda-
gogow nie jest podejmowana kwestia znacznego podwyzszenia wynagrodze-
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nia nauczycieli - nie wspominajac o zmianach w procesie rekrutacji na studia
pedagogiczne, tak by profesja ta stala si¢ elitarna.

Niewatpliwie w polskiej szkole potrzebne s3 zmiany. Niemniej jednak wy-
daje sie¢, ze metody i kierunki kluczowych reform oswiatowych nie stanowia
rozwigzania na problemy, ktére wystepuja w tej dziedzinie Zycia spotecznego.
Przeobrazenia o charakterze edukacyjnym powinny by¢ gruntownie przemy-
$lane oraz poprzedzone fazg badan i eksperymentéw. By¢ moze nalezaloby
réwniez rozwazy¢ wdrozenie niektérych rozwigzan zastosowanych w finskiej
szkole czy w innych innowacyjnych placéwkach oswiatowych. Szkota, uczen,
nauczyciel potrzebujg bowiem prawdziwie dobrej zmiany.

Streszczenie: W artykule scharakteryzowano najwazniejsze zmiany w ustroju szkol-
nym podjete po 1998 roku. Analizie poddano zalozenia reformy systemu o$wiaty,
w wyniku ktérej m.in. utworzono szkoly gimnazjalne. W dalszej czesci omoéwiono
przyjecie w 2008 roku nowej podstawy ksztalcenia ogolnego, co stanowilo korekte
reformy z 1998 roku. Szczegdlng uwage zwrdcono réwniez na wyniki miedzynaro-
dowego badania PISA. Nastepnie wskazano gtéwne zalozenia wdrazanej przez rzad
Prawa i Sprawiedliwosci od 2017 roku zmiany ustroju szkolnego. Artykut dopelnia
wskazanie wybranych probleméw, ktore wystepuja w polskiej szkole oraz rozwigzan
przyjetych w placéwkach finiskich.

Slowa kluczowe: edukacja, reformowanie szkolnictwa, finska szkofa

Abstract: The article characterizes the main changes in the school system after 1998.
The author focuses on the theses of the reform which instituted the junior secondary
school. It also concerns in the new programme document which was released in 2008
(the modernisation of the school system reform). The article characterized the results
of Programme for International Student Assessment. Author also focuses on the school
system reform which has been implementing by the Law and Justice government since
2017. The last issues are focused on some problems in Polish school which are solved
thanks to some Finnish school ideas.

Keyword: education, reform of the educational system, Finnish school
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