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CHRZESCIANSKIE INSPIRACJE W PEDAGOGICE
— REFLEKSJA NAD WARTOSCIA WYCHOWANIA RELIGIINEGO
NA PRZYKLADZIE PEDAGOGII
BL. MARCELINY DAROWSKIEJ (1827-1911)

WPROWADZENIE

W wymiarze pedagogicznym chrze$cijanstwo mozna postrzegac jako pewien
system wychowania czlowieka opartego na zawartych w nim ideach, wartosciach
i normach post¢gpowania. Podejmowane dziatania wychowawcze bazuja na warto-
Sciach religijnych i majg na celu doprowadzenie cztowieka do dojrzatosci osobo-
wej 1 religijnej. Chrzescijanstwo od poczatku swojego istnienia formuluje wlasne
poglady wychowawcze i ustanawia instytucje majace na celu ich realizacje. Wy-
chowanie chrze$cijanskie az po czasy wspotczesne byto podstawg catego systemu
wychowania w Europie'. Chociaz pedagogia od zawsze byta wpisana w rozwoj
chrzescijanstwa, to jednak dopiero w XIX w. ta bogata mys$l wychowawcza stata
si¢ przedmiotem naukowych refleksji pedagogicznych. Edukacja religijna stata
si¢ dyscypling naukowa’. Wychowanie religijne stanowi dzisiaj wazna dziedzine
wychowania. Opracowania z zakresu teorii 1 historii pedagogiki umieszczaja edu-
kacje religijng poérod nurtéw wspolczesnej mysli pedagogicznej’. W ramach nur-
tu wychowania religijnego wymienia si¢ dzisiaj trzy podstawowe dyscypliny na-
ukowe: pedagogike chrzescijanska, pedagogike religii (religijng) i katechetyke.
Pedagogika chrzescijanska to ,,naukowy system wychowania oparty na podsta-
wowych zrodtach chrzescijanstwa, do ktorych nalezy przede wszystkim Objawie-

! Zob. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 94.

2 Zob. Elementy pedagogiki religijnej, red. B. Milerski, Warszawa 1998; Pedagogika, t. 1, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2010, s. 265-271.

3 Zob. Pedagogika, t. 1..., s. 261-277; B. Sliwerski, Wspéiczesne teorie i nurty wychowania,
Krakow 2004, s. 77—-89.
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nie Boze, zawarte w Pismie Swigtym, oraz na tradycji wychowawczej poszcze-
gblnych wyznan chrzescijanskich. Wychodzac z Objawienia, filozofii i teologii
chrzes$cijanskiej oraz z dorobku nauk pedagogicznych, psychologicznych i socjo-
logicznych, pedagogika chrze$cijanska zajmuje si¢ podstawami i zasadami chrze-
Scijanskiego wychowania. Prowadzi nie tylko do poznania i przyjecia tych zasad,
ale przede wszystkim chce doprowadzi¢ do otwarcia cztowieka na Boze dziatanie
zbawcze™. Obok pedagogiki chrzescijanskiej istnieje pedagogika religii, ktora
jako dyscyplina naukowa sytuuje si¢ na pograniczu pedagogiki i teologii, zajmuje
si¢ analiza potencjalu wychowawczego poszczegdlnych religii i sposobami wyko-
rzystania go w roznych srodowiskach wychowawczych. Trzecig dyscypling jest
katechetyka, rozumiana najczgsciej jako teologicznie zorientowana refleksja nad
teorig religijnego procesu nauczania i uczenia si¢, nad katechezg Kosciota i wy-
chowaniem chrzescijanskim’. Wymienione dyscypliny s3 ze soba scisle powigza-
ne zar6wno w odniesieniu do zrddet, historii rozwoju, jak i przedmiotu zaintere-
sowania. Trudno jest catkowicie oddzieli¢ tresci jednej dyscypliny od drugie;j.

1. GLOWNE ZALOZENIA CHRZESCIJANSKIEGO NURTU WYCHOWANIA

System wychowania chrzescijanskiego nalezy uwaza¢ za wazny element
formacji cztowieka zawierajacy w sobie wiele tresci o duzym znaczeniu wycho-
wawczym. Wychowawczy potencjal wychowania chrzescijanskiego jest szeroko
omawiany i uzasadniany’. W wychowaniu chrze$cijanskim mozna wyrézni¢ za-

* J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechetyka. Po-
dobienstwa i roznice, w: AbySmy podtrzymywali nadzieje, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 29.

5 Zob. tamze, s. 36-46; R. Chatupniak, ,, Wychowanie religijne” czy ,, wychowanie chrzescijan-
skie”?, w: Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opo-
le 2001, s. 226-240; A. Kicinski, Katechetyka a pedagogika religijna, w: Katechetyka i katecheza u
progu XXI wieku, red. A. Kicinski, Poznan 2007, s. 147-165; tamze, K. Misiaszek, Katechetyka —
katecheza — pedagogika religii. Refleksje na kanwie dialogu miedzy katechetykq a pedagogikq reli-
gii..., s. 166-186.

® Warto przywota¢ kilka niedawnych i bardzo ciekawych refleksji srodowiska europejskiego, np.
B. Hill, Values Education and Religious Education: rivalry or synergy?, ,,Journal of Religious Educa-
tion” 56(2008)3, s. 2-9; B. Roebben, School, Religion and diversity. A west-european perspective on
religious identity formation, ,,JJournal of Religious Education” 55 (2007)3, s. 39-45; H. Schluss, Edu-
cation and Religion in times of secularization: problems and possibilities within the german situation,
»~Religious Education” 104 (2009)1, s. 64-83; A. Toniolo, La missione educativa della Chiesa nel
contesto culturale odierno, ,,Catechesi” 80 (2010-2011)4, s. 13-30; Z. Trenti, Educare alla fede.
Saggio di pedagogia religiosa, Roma 2000; B. Zweigle, Religionspddagogik angesichts interreligioser
Herausforderungen, ,,Zeitschrift fiir Pedagogik und Teologie” 60 (2008)2, s. 104-18. Cennym zroédtem
refleksji s polskie opracowania. Zob. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspdtczesnej mlodziezy. Zro-
dta i cele, Torun 2000; W. Cichosz, Wychowanie chrzescijanskie wobec postmodernistycznej prowo-
kacji, Gdansk 2001; S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni ostatnich
wiekéw, Warszawa 2004; G. Groppo, Wychowanie chrzescijanskie, w: Stownik katechetyczny, red.
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sadniczo dwie podstawowe plaszczyzny dialogu czy spotkania wychowawczego:
wertykalng i horyzontalng. W wymiarze wertykalnym cztowiek wchodzi w dialog
z Bogiem, stucha Go i odpowiada wiarg na otrzymane Stlowo. W ten sposdb wy-
chowanie dokonuje si¢ w nieustannym odniesieniu do Boga. Druga ptaszczyzna
jest dialogiem horyzontalnym pomigdzy wychowankiem i wychowawca. Wy-
chowawca, opierajac si¢ na tresciach religijnych i pedagogicznych pomaga wy-
chowankowi wzrasta¢ w wierze i we wlasnym cztowieczenstwie. Nalezy zauwa-
zy¢ Scisla relacje wychowania chrzescijanskiego z wychowaniem ludzkim,
$wieckim czy laickim. Chociaz te dwa rodzaje wychowania r6znig si¢ w pewnych
swoich cechach, to jednak nie mogg by¢ sobie ani przeciwstawiane, ani od siebie
separowane. Wychowanie chrzescijanskie obejmuje w swoim zakresie sfere nie
tylko religijna, ale odnosi si¢ do calego czlowicka we wszystkich jego wymia-
rach. Formacja chrzescijanska jest formacja ku petni cztowieczenstwa, w ktorej
wartosci religijne taczone sa z wartosciami ogoélnoludzkimi. Wychowanie chrze-
Scijanskie w swoich zalozeniach filozoficznych i teologicznych znajduje swoje
odbicie w nurtach refleksji personalistycznej (E. Mounier, J. Maritain, R. Guardi-
ni, M. Scheler) i egzystencjalnej (K. Jaspers, M. Buber, G. Marcel).

Formacja chrzescijanska bazuje na wartosciach ogdlnoludzkich, ktore odczy-
tywane sg w $cistym odniesieniu do Boga. W chrzescijanstwie mamy do czynienia
,,Z faktem Wcielenia Boga w nature ludzka, ztaczenia wartosci boskich i ludzkich.
Mamy tu nie tyle przekaz pewnych teorii, lecz o wiele bardziej «Osobe — Jezusa
Chrystusa». W miejsce za$ jakiego$ systemu warto§ci mamy w Nim (w Chrystusie)
«personalny symbol wartosci» [...]. Chrzescijanie przyjmuja wiec «wartosci ogol-
noludzkiey, ale poszukuja ich jeszcze wigkszej glebi, ich pelni i integralnosci, po-
szukuja sensu przekraczajacego ten, ktory zdolny jest nadaé im czlowiek™’. Wy-
chowanie chrze$cijanskie jest nie tylko procesem wzrastania w wierze, ale jest tak-
Ze procesem réwnoczesnego wzrastania w dojrzatosci ludzkiej. Pierwszym sktadni-
kiem wychowania chrzescijanskiego jest jego wymiar ludzki. Wychowanie chrze-
Scijanskie ma na celu doprowadzenie do dojrzatosci ludzkiej. Jest to proces dojrza-
osci ludzkiej i chrzescijanskiej. Optyka wiary staje si¢ w ten sposob prawdziwym
programem zycia i ma funkcje integrujaca catg osobowos¢ cztowieka. Ma ona war-
to$¢ formacyjna i wychowawcza, gdyz wptywa na dojrzatos¢ osoby®.

Wykorzystujac antropologie teologiczna, bardzo mocno akcentuje si¢ podmio-
towos¢ cztowieka, ktora wyraza si¢ przede wszystkim w podkreslaniu jego szcze-
golnej godnosci, jaka otrzymat od Boga w akcie stworzenia. Czlowiek jest osoba,

J. Gevaert, K. Misiaszek, Warszawa 2007, s. 981-984; Pedagogika wiary, red. A. Hajduk, J. Moétka,
Krakow 2007, s. 27-246; R. Rybicki, Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijanskiej, Czgstochowa
1997; Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001.
M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijanskiej,
Lublin 2001, s. 395.
8 Zob. G. Groppo, Educazione cristiana, w: Dizionario di scienze dell’educazione, red.
J.M. Prellezo, Torino 1997, s. 349-351.
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rodzi si¢ jako osoba, ktéra ma swoja godnos¢. Prawda ta wynika z samego aktu
stworzenia czlowieka. Biblijna Ksiega Rodzaju méwi o stworzeniu cztowieka na
obraz i podobienstwo Boze (Rdz 1, 26-27). Tego rodzaju zatozenie stanowi pod-
stawe 1 fundament wychowania czlowieka. Dzieki swojej godnosci cztowiek wcho-
dzi w dialog z Bogiem, jest przez Niego chciany i w Zzaden sposob nie mozna go
sprowadzi¢ do roli przedmiotu. Cztowiek jako osoba ma swoja godnosc i jest we-
zwany do wzrastania ku petni cztowieczenstwa. W kazdym uczniu czy wychowan-
ku widzi si¢ nade wszystko czlowieka, ktéry jako wolny i jako §wiadomy podmiot
jest wezwany do dojrzatosci. Wychowanie staje si¢ procesem prowadzacym do
odkrywania w sobie czlowieka i stawania si¢ w pelni cztowiekiem. Mozna méwic o
pewnym ,,uczlowieczeniu” cztowieka. Sobor Watykanski Il w Deklaracji o wycho-
waniu chrzescijanskim poucza, ze prawdziwe wychowanie zawsze ,,zdaza do
ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczes$nie do
dobra spotecznosci, ktorych cztowiek jest cztonkiem i w ktérych obowiazkach, gdy
doro$nie, bedzie brat udzial”. J. Maritain zauwaza, ze ,,nie ma nic wazniejszego dla
kazdego z nas 1 nic trudniejszego, jak sta¢ si¢ czlowiekiem. W ten sposob zasadni-
cze zadanie wychowania polega przede wszystkim na pomocy w dynamicznym
rozwoju, przez ktory cztowiek ksztattuje sig, by byé cztowiekiem™'’.

W wychowaniu chrzescijanskim cztowiek postrzegany jest jako istota staba
1 grzeszna, ktora potrzebuje pomocy i formacji. Cztowiek nie jest sam sobie wystar-
czalny, dlatego tez oczekuje wsparcia ze strony drugiego cztowieka i Boga. Cho-
ciaz ostateczne i petne zrealizowanie si¢ postrzegane jest w optyce eschatologicz-
nej, to jednak czlowiek wezwany jest do dojrzatosci juz w czasie swojego zycia
doczesnego. Antropologia teologiczna implikuje wigc postulat edukacji. Niedosko-
natos¢ czlowieka sama z siebie nie jest w stanie przeksztatci¢ si¢ w dojrzalos¢ oso-
bowg. Wiara w mozliwosci czlowieka taczy si¢ tutaj z pewnym pesymizmem an-
tropologicznym. Z duzym dystansem pedagogika religijna odnosi si¢ do tych kon-
cepcji, ktore pomijaja stabosci natury ludzkiej, akcentujac mocno naturalne predys-
pozycje i sity do samowystarczalno$ci 1 autoformacji (naturalizm pedagogiczny,
antypedagogika). Nie deprecjonujac w zaden sposéb indywidualnosci i podmioto-
wosci cztowieka, podkresla sie¢ duza wage wspdlnoty wychowawczej 1 tradycji.
Duze znaczenie przypisuje si¢ czynnikom natury eklezjalnej i spoteczno-
kulturowej. Pedagogia chrzescijanska bardzo mocno akcentuje wymiar duchowy
zycia czlowieka. Odrzuca si¢ koncepcje redukcjonistyczne postrzegajace czgsto
zycie ludzkie w wymiarze materialnym czy scjentystycznym. W ten sposob zostaje
dowarto$ciowany wymiar moralny, duchowy, estetyczny i religijny zycia ludzkie-
go. Przywolujac si¢ na J. Bagrownicza, mozna powiedzie¢, ze ,,u podstaw chrzesci-

? Sobor Watykanski 11, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis,
(dalej cyt. DWCH), nr 1, w: Soboér Watykanski 11, Konstytucje, Dekrety, Deklaracje, Poznan 2002,
s. 471-505.

191, Maritain, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, w: Czlowiek — wychowanie —
kultura. Wybor tekstow, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 61.
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janskiego systemu wychowawczego lezy personalistyczna koncepcja czlowieka,
podkreslajaca wyjatkowa godno$¢ czlowieka, jego podmiotowos¢ i odpowiedzial-
no$¢ za swiadomie podejmowane czyny. Koncepcja ta poglebiona jest przez per-
spektywe teologiczng. Wychowanie cztowieka, jako istoty skazanej na nieskonczo-
nos¢ 1 ustawiczne stawanie sie, otwiera si¢ z koniecznosci na perspektywe religijng.
Dlatego tez w pedagogice chrzescijanskiej wazne sg prawdy stanowigce o teolo-
gicznej wizji cztowieka. Naleza do nich takie prawdy, jak prawda o stworzeniu
czlowieka na obraz i podobiefnstwo Boze, o odkupieniu czlowieka, gdy utracit on
taske Boza, czyli stan nadprzyrodzonej szczesliwosci™.

Nie sposob pomingé tutaj jakze waznej idei formacji nowego czlowieka ku
jego doskonatosci w Chrystusie. Jest to wizja nowego cztowieka, ktory dazy do
nasladowania Chrystusa. Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim poucza, ze
chodzi o prowadzenie zycia ,,wedle nowego cztowieka w sprawiedliwosci 1 Swie-
tosci prawdy (Ef 4, 22-24)”"2. Wychowanie chrzescijanskie jest ukierunkowane
na pelny rozwoj cztowieka. J. Bagrowicz stwierdza, ze religia ,,pelni wazna funk-
cje humanizujaca, sprzyja rozwojowi cztowieka. Pedagogika chrzescijanska pod-
kresla, ze obok realizacji naturalnych celow wychowania cztowieka, ktérym edu-
kacja religijna ma stuzy¢, istotne jest w jej ujeciu stwierdzenie, ze celem wycho-
wania chrzescijanskiego jest wspotdziatanie czlowieka z taska Boza w celu for-
mowania doskonatego chrzescijanina jako cztowieka nadprzyrodzonego, nasladu-
jacego Chrystusa”. Przyktadem pedagogii mocno opartej na tym dazeniu do
wychowania nowego cztowieka nasladujacego Chrystusa jest koncepcja formacji
religijnej wedtug zasad katechumenatu opracowana przez F. Blachnickiego. We-
dtug tej koncepcji katechumenat stanowi zasadniczg droge dojrzewania chrzesci-
janskiego i polega na rodzeniu si¢ nowego cztowieka. Opierajac si¢ na zrodtach
Nowego Testamentu, zwlaszcza na Listach §w. Pawta, stwierdza sig, ze w proce-
sie dojrzewania chodzi o ,,odrodzenie si¢ z wysoka”, ,,odrodzenie z Ducha Swie;—
tego”, ,,ponowne stworzenie”, ,,wskrzeszenie z martwych w Jezusie Chrystusie””.

Tak rozumiana koncepcja wychowania chrzescijanskiego ukazuje jego
ogromny potencjat wychowawczy, bazujacy na fundamencie wartosci prawd reli-
gijnych. Calosciowo pojete wychowanie nie moze poming¢ sfery religijnej zycia
cztowieka'”. Niezwykle wazne sa tutaj wspominane zrodta teologiczne, ktore two-
rzy religia objawiona w Jezusie Chrystusie, wymagajaca postuszenstwa wiary
wobec gloszonych prawd religijnych. Wyznawane prawdy stanowia podstawowe
1 najwazniejsze zrodta mysli wychowawczej. Warto$¢ religii mozna odczytywac
na réznych plaszczyznach i w réznych aspektach. Religia chrzescijanska pozy-

''J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska. .., s. 31-32.

2DWCH, nr 2.

13 J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska. .., s. 32.

14 Zob. F. Blachnicki, Sympatycy czy chrzescijanie? Katechumenat na dzisiejszq godzine, red.
D. Frankéw, Krakow 2009°, s. 16.

15 Zob. G. Hansemann, Wychowanie religijne, Warszawa 1988, s. 16
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tywnie oddziatuje na rozwdj cztowieka zar6wno w wymiarze religijnym, jak
1 osobowo-ludzkim. Ma ona silny wymiar egzystencjalny, pozwalajacy cztowie-
kowi odnalez¢ wlasciwy sens zycia regulujacy jego postawe wzgledem drugiego
cztowieka i stworzonego $wiata. Religia odpowiada na najwazniejsze pytania
egzystencjalne cztowieka i nadaje im sens. Zaspokajajac potrzebe sensu zycia i
potrzebe transcendencji, odpowiada w ten sposob za jedng z najwazniejszych
potrzeb zycia czlowieka. W wymiarze ksztattowania osobowo$ci wychowanie
religijne buduje i utrwala system warto$ci, ktory bazuje na zrédtach zaréwno ob-
jawionych, jak i tych pochodzacych z poznania naturalnego. Podstawy religijne
pozwalaja wyzwala¢ si¢ z postaw relatywizmu i subiektywizmu. Warto$ci religii
zauwazaja si¢ w kontekstach wprowadzenia w zycie spoteczne i kulturowe. Nie-
ktorzy uczeni zauwazaja, ze wychowanie religijne ma silny wptyw na ksztattowa-
nie postaw prospotecznych. Postawy prospoleczne sg silniejsze u ludzi religijnych
w stosunku do ludzi pozbawionych tego rodzaju wychowania'®. Stwierdza si¢
takze, ze ludzie religijni mniej sg narazeni na choroby psychosomatyczne, sku-
teczniej poddaja si¢ leczeniu, latwiej zachowuja umiar w uzywaniu alkoholu
i papierosow, tatwiej im odrzuca¢ narkotyki, rzadziej s3 karani'’. Duze znaczenie
wychowawcze maja procesy socjalizacji religijnej w srodowisku rodziny, parafii
i szkoty'®.

Wychowawcze oddziatywanie religii chrze$cijanskiej, bazujace na powyz-
szych zatozeniach, wida¢ dobrze na plaszczyznie katechezy szkolnej, czy tez
w réznorodnych systemach pedagogii chrzescijanskiej. W dwudziestolecie po-
wrotu katechezy do szkoty, biskupi w Polsce stwierdzaja, ze ,,katecheza, bedac
nos$nikiem podstawowych i uniwersalnych warto$ci, wzbogaca caly proces wy-
chowawczy cztowieka. Wbrew niekiedy bardzo krzywdzacym opiniom i fatszy-
wym zalozeniom, nauczanie religii w szkole niesie ze soba istotne walory wy-
chowawcze. Nie da si¢ w pelni wychowa¢ cztowieka bez uwzglednienia takze
jego sfery religijnej. Zostato to juz zauwazone w instrukcji wprowadzajacej nauke
religii w szkole: «Otwarcie si¢ na religi¢ oraz na chrzescijanskie wartosci etyczne
bedzie istotnym wzbogaceniem tego procesu i przyczyni si¢ do uksztaltowania
wlasciwych postaw mtodego pokolenia Polakow»”'"”. Dowodem duzej wartosci
wychowania chrze$cijanskiego sa rowniez réznego rodzaju koncepcje pedago-
giczne opracowane w Kosciele przez wielu wybitnych pedagogow i wychowaw-
cow. Jako przyktad warto przywola¢ mysl wychowawczg btogostawionej siostry

16 Zob. C.D. Batson i inni, Religious Prosocial Motivation: is it Altriustic or Egoistic, ,,Journal
of Personality and Social Psychology (1989) nr 57, cyt. za M. Lobocki, Teoria wychowania w zary-
sie, Krakow 2009°, s. 288.

17 A. Reinders, Kinder brauchen Gott. Wie man Kindern Vertrauen in das Leben schenkt,
Miinchen 2001, s. 11 nn, cyt. za M. Lobocki, Teoria wychowania..., s. 288.

18 Zob. J. Bagrowicz, Srodowiska wychowania religijnego, w: Wychowanie religijne. .., s. 145-178.

19 List Episkopatu Polski z okazji 20. rocznicy powrotu katechezy do szkoty ,, Poznacie prawde,
a prawda was wyzwoli” (J 8, 32), ,Katecheta” 54 (2010)9, s. 5.
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Marceliny Darowskiej (1827-1911), wspotzatozycielki Zgromadzenia Siostr Nie-
pokalanego Poczecia Naj$wietszej Maryi Panny. W biezacym roku uptywa sto lat
od jej $mierci, dlatego tez przyblizenie jej mysli pedagogicznej wydaje si¢ szcze-
goblnie cenne i uzasadnione.

2. ZALOZENIA I AKTUALNOSC PEDAGOGII BL. MARCELINY DAROWSKIEJ

2.1. Misja Zgromadzenia Sidstr Niepokalanek

Pedagogia btogostawionej siostry Marceliny Darowskiej jawi si¢ wcigz aktu-
alna w wychowawczych wyzwaniach naszych czaséw. Stworzyta system wycho-
wawczy, ktory zaktadal prace pedagogiczng jedynie z dziewczgtami. Zostal on
przejety przez Zakon Siostr Niepokalanek, ktory wedlug stow M. Darowskiej
podjat misje¢ ,,odrodzenia polskiej rodziny przez uksztaltowanie i wychowanie
kobiety”. Zastugi Marceliny Darowskiej pordwnywac mozna z rolg ks. Stanistawa
Konarskiego w o$wieceniowym reformowaniu kolegiow meskich®. Po dzien dzi-
siejszy wychowawcza mys$l btogostawionej siostry Darowskiej realizowana jest
przez siostry niepokalanki w polskich szkotach i przedszkolach w Szymanowie,
Warszawie, Walbrzychu, Nowym Sgczu, Jarostawiu, Lomiankach i w Bursztynie
k. Nowej Bialej. W. Okon stwierdza, ze ,,zastuga zgromadzenia jest wyksztalce-
nie zastepow nauczycielek oraz tysiegcy wychowankow w licznych, stale si¢ roz-
budowujacych szkotach™'.

2.2. Gléwne zatozenia i metody pracy w koncepcji wychowawczej
bt. Marceliny Darowskiej

Podstawowymi zrédtami poznania mysli pedagogicznej bl. Marceliny Da-
rowskiej sg liczne teksty i1 zapiski z czaséw jej dziatalnosci wychowawczej. Nale-
zy wskaza¢ m.in. na tekst O naukach i wychowaniu w zaktadzie zgromadzenia
naszego z 1863 r., Kartki z wtasnymi przemys$leniami i zapiskami (Cz. [ z 1872 r.
i Cz. Il z 1877 1.), Pamietniki z lat 1870-1903, XII rozdziat reguly zakonnej z
1872 1. O uczeniu i wychowywaniu, listy, konferencje, rekolekcje, i autoryzowany
przez M. Darowskg tekst Pedagogika Jalowiecka z 1911 1.2

2 Zob. I. Rokoszny, System wychowawczy M. Darowskiej, Radom 1928, cyt. za S. Grazyna od
Wszechposrednictwa NMP, Wychowanie to dzielo mitosci. System pedagogiczny bl. Marceliny
Darowskiej, Szymanéw 1997, s. 13.

21 Zob. W. Okon, Darowska, Marcelina, w: Nowy stownik pedagogiczny, wyd. 10, Warszawa
2007, s. 72.

= Szerzej na temat zrodet zob. Wychowanie to dzieto mitosci..., s. 49-96; 163.
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System wychowawczy bazuje na prawdzie, ze ,,wychowanie to dzieto mito-
$ci””. Prawda ta jest niejako klamrg spinajaca wszystkie dziatania wychowawcze.
Od wychowawcy wymaga sie postawy catkowitego poswigcenia dla dziecka.
Zrédtem tego po$wiecenia si¢ i oddania dzielu wychowania jest Bog. Siostra
Marcelina Darowska pisze: ,,My nie rachujemy — nie szukamy dla siebie korzysci
z dzieci, ale dzieci kochamy, to jest: poswigcamy si¢ ich dobru. Wigc i tu mitos¢
podstawa stosunku”*. Ta postawa mitoéci ma swoj fundament w przekonaniu, ze
u podstaw wychowania jest relacja z Bogiem. Stowa bt. Marceliny Darowskiej sa
bardzo wymowne: ,,Uszanujcie misj¢ wasza! Umitujcie w niej Boga i Oblubiefica
— Pana i Brata waszego i z Nim polaczeni w pracy wam powierzonej — dajcie Mu
przez siebie dziataé, przez siebie blogostawié, a przez Niego kochajcie™”. Bog
jest najwazniejszym punktem odniesienia i punktem docelowym dziatan wycho-
wawczych. Wychowanie ,,nie stanowi celu samo w sobie, ale jest to z jednej stro-
ny proces poszukiwania drogi do Boga — ostatecznego celu cztowieka, z drugiej —
konsekwentnej realizacji wymagan, jakie pociaga za sobg konkretny wybor™?.

Gléwne podstawy wilasnej pedagogiki siostra M. Darowska wyrazita w formie
czterech zasad pedagogicznych. Odnajdujemy je w zapiskach, tzw. Kartkach, w XII
rozdziale czesci pierwszej’’. Pierwsza zasada brzmi: ,Bog wszystkim — wszystko
przez Boga. On celem — wszystko, co nam przez Niego podane, to droga do nie-
ba™*®. Zasada wskazuje, Ze najwazniejszym punktem odniesienia do wszelkich
dziatan wychowawczych sa wartosci i zasady chrze$cijanskie. Wszystkie dary i
uzdolnienia czlowieka sg droga do Boga. Nauczyciel musi pozna¢ t¢ indywidualna
droge ucznia do Boga i nadawac jej wlasciwy kierunek. Siostra Marcelina Darow-
ska bardzo mocno akcentuje role nauki religii. Stwierdza: ,,podstawa catego wy-
chowania i ksztatcenia powierzonych nam dzieci bedzie nauka religii — i w calym
zawodzie nauczycielskim Siostr — Bog bedzie wszystkim: wszystkim w nich, aby
jako wszystko mogt byé przez nie podanym i drugim™®. W religii dostrzega si¢
zrodto wszelkich warto$ci i zasad wychowawczych.

Zasada druga brzmi: ,Bog nas stworzyt Polakami’*’. Odnajdujemy tutaj jakze
wazny patriotyczny wymiar formacji cztowieka. Nalezy wychowywa¢ w duchu

3 Zob. tamze.

2% M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. XII, 1872 1. O stosunku z dzieémi, ktére wychowujemy,
cyt. za Wychowanie to dzielo mifosci..., s. 63.

2 Tamze, s. 63.

'S, Wawrzyna od Ducha Swigtego, Wiestawa Chwedoruk, Mysli o wychowaniu, Szymanéw
1982—-1986, w: Wychowanie to dzieto mitosci..., s. 159.

2" M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. X11, 1872 r. O stosunku z dzie¢mi, ktdre wychowujemy...,
s. 61-69.

28 Tamze, s. 63.

» M. Darowska, Regula. Rozdz. XVIL. ,, O uczeniu i wychowaniu”, w: Wychowanie to dzielo
mifosci. .., s. 69.

30 M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. XI1, 1872 1. O stosunku z dzie¢mi, ktdre wychowujemy ...,
s. 63.
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mitosci Ojczyzny, ksztattowaé tozsamo$¢ narodowa, uczy¢ identyfikowania si¢
z chrze$cijanskimi i humanistycznymi korzeniami tradycji narodowe;j. Siostra Mar-
celina Darowska mocno podkresla znaczenie wiary dla losow narodu polskiego.
Patriotyzm wigze z religijnoscia i wierno$cia ,,wierze ojcow”. Wiara ojcoéw i1 Ko-
$ciot sg ,,podwaling i duchem” narodu. Wierno$¢ Bogu jest wiernoscig Ojczyznie,
gdyz zycie w lasce jest blogostawienstwem dla narodu. Czytamy: ,,dziatki wiedzie¢
maja, ze kazde z nich czastka narodu, Ze kto cnotliwy i wierny tasce — ten $ciaga
blogostawienstwo Boze na caly kraj, shuzy Ojczyznie, i wiernym jej synem i corka™".

Trzecia zasada to ,,wierno$é obowigzkom stanu, miejsca swego™". Zaktada
sie, ze kazdy cztowiek w danym dla siebie stanie i miejscu winien przyjaé wyni-
kajace z nich powinno$ci, obowigzki i zadania. Nie musi to by¢ wezwanie do
rzeczy wielkich, gdyz powierzona misja jest rownie wartosciowa w rzeczach
mniejszych. Kto jest wierny malym rzeczom, ten nie przyniesie zawodu w rze-
czach wielkich. Nalezy stawia¢ bardzo konkretne wymagania i wzywaé do su-
miennego wypeliania wlasnych obowiazkow.

Wreszcie czwarta i zarazem ostania zasada podkresla prawde, ze nalezy ,,na-
uczyé dzieci my$le¢””. Chodzi o wychowywanie cztowicka, ktory mysli, wydaje
przemyslane osady, swiadomie ksztattuje wlasne zycie. Myslenie odnosi si¢ row-
niez do samej wiedzy. Nalezy dazy¢, aby uczennice miaty kontakt z roznorodny-
mi naukami, poznawaty nowosci naukowe, rozwijaty si¢ intelektualnie.

Obok wymienionych zasad wychowawczych w systemie pedagogii bt. Mar-
celiny Darowskiej mozna wskaza¢ na pewne kierunki i metody dziatania wycho-
wawczego. Dotyczg one postawy i dziatania wychowawcy. System wychowania
odnosi si¢ nie tylko do dzieci i mtodziezy, ale ma na uwadze przede wszystkim
madre dzialanie nauczyciela. Siostra Wiestawa Chwedoruk stwierdza, ze cata
mys$l wychowawcza bl. Marceliny Darowskiej ,,opiera si¢ przede wszystkim na
rzetelnej i glebokiej formacji wychowawcy, obejmujacej jego strong intelektual-
ng, moralng, emocjonalng i duchowa. Mysle, Ze jest to bardzo istotne zatozenie,
a szczegblnego znaczenia nabiera w obecnej rzeczywistosci, gdy — zreszta cal-
kiem stusznie — szukajac nowych metod wychowania i starajac si¢ o ich atrakcyj-
no$¢, wielu pedagogow zdaje si¢ zapominac, ze skutecznos$¢ ich oddziatywania
zalezy przede wszystkim od postawy i osobowosci wychowawcy. To nie system
sam w sobie wychowuje, ale bardzo konkretni ludzie. [...]. Punktem wyjscia do
pracy z dzie¢mi i mtodziezag musi by¢ silne poczucie tozsamosci wychowawcy.
Powinien on zna¢ swoje miejsce w zyciu 1 wiedzie¢, kim jest jako cztowiek, po-
niewaz prowadzi ku temu, czym sam zyje”*. Takie spojrzenie na wychowawce
musi prowadzi¢ do przekonania, Zze jego praca jest przede wszystkim powota-

3l Tamze, s. 64.

32 Tamze.

33 Tamze.

Mg, Wawrzyna od Ducha Swif;tego, Wiestawa Chwedoruk, dz.cyt., s. 159.
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niem. Siostra Marcelina Darowska ,,nie traktowata nigdy wychowania jako pracy
zawodowej, lecz jako powotanie zawierajace w sobie jaka$ tajemnice wiadoma
tylko Bogu™’. Nauczyciel musi pomaga¢ wychowankowi i§¢ do Boga i konse-
kwentnie realizowa¢ wymagania zwiazane z tak wybrang droga. W tym celu wi-
nien odznacza¢ si¢ silnym poczuciem tozsamosci, gdyz jako czlowiek wierzacy
musi prowadzi¢ do wartosci, ktorymi powinien sam zyc¢.

Siostra Grazyna od Wszechposrednictwa NMP dostrzega cztery dominanty
czy plaszczyzny oddzialywania wychowawczego™®. Pierwsza z nich méwi o wy-
chowaniu w duchu prawdy i zaufania. Prawda jest zasadnicza kategoria wycho-
wania. Sposobem zycia w prawdzie jest umiejetnos¢ obiektywnego sadzenia
1 osadzania wtasnych czynow. Wychowanek musi nauczy¢ si¢ obiektywnie oce-
nia¢ wlasne czyny. Nalezy uczy¢ i wychowywaé¢ do prawdy w relacjach z Bo-
giem, z samym sobg i z drugim cztowiekiem. Tego typu droga uzdrawiania relacji
rodzi trzy cnoty drogi wychowawczej: wiarg (prawda z Bogiem), pokorg (prawda
Z soba) 1 uczciwo$¢ (prawda z drugim cztowiekiem). Zasada zycia w prawdzie
dotyczy nie tyko wychowanka, ale i nauczyciela. Wychowawca musi zy¢ w
prawdzie, by¢ $wiadkiem gloszonych wartosci, unika¢ fatszu i dwulicowosci.
Atmosfera prawdy rodzi¢ bedzie ducha wzajemnego zaufania i rodzinnosci, tak
bardzo potrzebnego w relacjach wychowawczych. Zaufanie postrzegane jest jako
fundamentalna zasada wychowania. To zaufanie ,,opiera si¢ nie tyle na osobistych
wiezach i dyskrecji (chociaz i te sa bardzo wazne), ale na stosunku dziecka do
catego §wiata wartos$ci reprezentowanego przez wychowawce. Ten wlasnie §wiat
wartosci konsekwentnie realizowany sprawia, ze wychowawca staje si¢ wiary-
godnym przewodnikiem, dajacym poczucie bezpieczefistwa™’.

Druga ptaszczyzna dziatania odnosi si¢ do zasady indywidualizacji i ,,dtugo-
mys$lnosci”. W procesie wychowania niezwykle wazna jest indywidualizacja na-
ktadajaca konieczno$¢ dostosowania poczynan pedagogicznych do indywidual-
nych cech ucznia, jego charakteru, okresu rozwoju, zalet i wad. Dlatego tez wy-
chowanie nie moze by¢ masowe, aby nie zatraci¢ owego indywidualnego podej-
scia do ucznia. Postuluje si¢ nauczanie i wychowywanie w matych grupach. Ko-
nieczna jest cierpliwo$¢ i dalekowzroczno$¢, co zostato nazwane ,,dlugomysino-
$cig”. Chodzi o to, aby cierpliwie stuzy¢ wychowankowi i nie oczekiwac natych-
miastowych owocow. Jest to prawda, ktora winna stawac si¢ zrodlem sity i zapatlu
kazdego wychowawcy. Pozwala ona pokonywa¢ wszelkie zalamania i niepowo-
dzenia, ktore bardzo cz¢sto zniechecajg nauczycieli oczekujacych na prawie na-
tychmiastowe rezultaty wlasnej pracy. Cnota cierpliwosci staje si¢ w ten sposob
niezbedna u kazdego wychowawcy. Rzeczywisto$¢ szkoty pokazuje czgsto, ze w

3 Tamze, s. 159.

36 Zob. Wychowanie to dzielo milosci. .., s. 16-25; tenze, System pedagogiczny bl. Matki Mar-
celiny Darowskiej, wyd. II, Szymanow 2007, s. 14-23.

7, Wawrzyna od Ducha Swie;tego, Wiestawa Chwedoruk, dz.cyt., s. 160.
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procesie wychowania owoce najczesciej widzi si¢ dopiero po latach. Cierpliwosé
nie oznacza tez tolerancji zta, ale w duchu prawdy nalezy je nazywa¢ po imieniu
i skutecznie eliminowac.

Trzecig cecha pedagogii siostry Marceliny Darowskiej jest zasada czysto$ci in-
tencji i bezinteresownosci. Ma si¢ na uwadze nie tylko bezinteresowno$¢ material-
na, ale duzo bardziej bezinteresownos$¢ psychiczng i nade wszystko bezinteresow-
nos$¢ serca. Bezinteresowno$¢ serca prowadzi do czystosci uczué i czystosci inten-
cji. W pracy z dzie¢mi nie powinno si¢ szuka¢ wilasnej satysfakcji i zaspokajania
wlasnych ambicji, ale dobra wychowanka. To jest droga do zyskania zaufania
dziecka. Siostra Marcelina Darowska pisze: ,trzeba, aby dziatki widzialty w nas
najlepszych swoich przyjaciot i jako takich — na nas polegaty i nam ufaty. Tak za$
bedzie, gdy nie dostrzega w nas chociazby najlzejszego cienia interesu osobistego, a
widzie¢ jeno beda: troske o ich dobro. Nie dostrzega za$ interesu, gdy go wcale nie
bedzie [...]. Szacunek najlepszym przewodnikiem do ufno$ci — do serca, ufnos¢ zas
i serce dzieci pozyskawszy — jest si¢ juz w potowie drogi pracy z nimi”*.

Wreszcie czwarta zasada mowi o pierwszorzednosci wychowania nad naucza-
niem. Nauczanie ma shuzebng role wzgledem wychowania. Wychowanie musi by¢
nauczajgce, a nauczanie wychowujace. Nie oznacza to deprecjonowania nauczania,
gdyz wyksztalcenie umystowe réwniez jest nalezycie dowartosciowane. W szko-
fach prowadzonych przez Zgromadzenie wykladano roézne dziedziny, a poziom
wiedzy byt wysoki. Stosowano nowe metody, uczono jezykéw obcych. Dziewczeta
na koniec edukacji miaty wyktady z pedagogiki, aby przyszte matki wiedzialy, jak
wychowywac¢ wlasne dzieci. To wielka madro$¢ siostry Marceliny Darowskiej tak
bardzo potrzebna w pedagogicznym przygotowaniu dzisiejszych rodzicow.

2.2. Aktualnos¢ pedagogiki bt. Marceliny Darowskiej

Pedagogika bt. Marceliny Darowskiej zastuguje na ciagle odkrywanie i po-
glebianie obecnych w niej zasad i1 zatozen wychowawczych. Jest to system wy-
chowawczy oparty na zrédtach chrzescijanskich, w ktorym mozna dostrzec wiele
tresci wcigz aktualnych we wspodtczesnych poszukiwaniach pedagogicznych i
o$wiatowych. Na pierwsze przywolanie zasluguje postrzeganie dziela wychowa-
nia poprzez pryzmat mitosci. Zatozenie, ze wychowanie jest dzielem milosci,
musi by¢ wcigz przywotywane, czasem na nowo odkrywane, gdyz dzisiaj prawda
ta nie jest dostatecznie zauwazalna. Mozna tutaj przywota¢ refleksje K. Misiasz-
ka, ktory stwierdza, ze we wspodtczesnych publikacjach pedagogicznych i doku-
mentach programowych reformy o$wiaty temat milosci wychowawczej prawie
nie istnieje. Z rozgoryczeniem autor stwierdza, ze ,,pozostaje wierzy¢ w madros¢
nauczycieli, ktorzy z praktyki wychowawczej pewnie juz wiedzg, ze bez umito-

33 M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. X1, 1872 r. O stosunku z dzieémi, kidre wychowuje-
my...,s. 65.
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wania wychowanka, podobnie jak i swego zawodu, w wychowaniu nie osiggnie
si¢ zbyt wiele, a czasami wrecz nic. Czy jednak zdolajg sie przeciwstawi¢ narasta-
jacej w wychowaniu, takze szkolnym, niebezpiecznej tendencji do deprecjonowa-
nia w niej mitosci oraz jej wychowawczych i rozwojowych funkcji?”*’. Mozna,
a nawet trzeba przywota¢ rowniez inng mysl tego samego autora, wedtug ktorej
,hie mozna wychowa¢ pelego cztowieka, pelnej osoby ludzkiej, bez mitosci.
Stad pedagodzy powinni wrecz przescigac sie, by pisa¢ dzieta posSwiecone wy-
chowaniu w milo$ci, przez mito$¢, do mitosci. Pewnie brzmi to jak utopia albo
marzenie, ale — z drugiej strony — to one wtasnie, marzenia i utopie, niejednokrot-
nie dodawaty ducha nauczycielom i wychowawcom, to marzenia kryty w sobie
najbardziej szlachetne i najczystsze poktady woli, stuzby innym ludziom. A edu-
kacji i wychowania bez ducha stuzby trudno jest sobie wyobrazi¢”*’. Pedagogicz-
na wizja wychowania jako dzieta mitosci jest wigc szczegodlnie wazna i potrzebna
naszym czasom. Czyz w tym konteks$cie nie nalezy wraca¢ do nauki siostry Mar-
celiny Darowskiej, ktora pisze, ze ,,my nie rachujemy — nie szukamy dla siebie
korzysci z dzieci, ale dzieci kochamy, to jest: poswiecamy sie ich dobru?*'.
Nalezy dostrzec glebokie przekonanie o wychowawczym celu szkoly, ktora
nie moze by¢ tylko ,.kuznig wiedzy”, ale miejscem integralnego rozwoju i wy-
chowania ucznia. Szkota musi by¢ miejscem nie tylko przekazu wiedzy, ale $ro-
dowiskiem formacji cztowieka. Nie wolno zapomnie¢ o wychowawczej misji
szkoty. Postulat nauczania, ktére musi mie¢ charakter wychowujacy, jest wcigz
niezwykle aktualny. Siostra Marcelina Darowska w pi§mie O naukach i wycho-
waniu pisze: ,,nie chodzi o samg nauke i wiedze dla dziewczynek w Zgromadze-
niu si¢ ksztatcacych. Chodzi przede wszystkim o zasady, o pojecia, o cnoty”*.
Nastepng wazna cechg jest rozumienie wychowania jako procesu wycho-
wawczego, w ktorym zaangazowani sg wszyscy zarowno wychowawcy, jak i wy-
chowankowie. Zachodzi relacja $cistej zaleznosci i wzajemnego ubogacania po-
migdzy wychowawca i wychowankiem. Strony wzajemnie na siebie wplywaja
1 oddziatuja, co prowadzi do stworzenia szczegélnego klimatu wychowawczego.
Jest niezwykle wazna konieczno$¢ wspotpracy i jednosci catego Srodowiska wy-
chowawczego. Siostra Wiestawa Chwedoruk stwierdza, ze jest to kwestia bardzo
wazna dzisiaj, kiedy ,,preferuje si¢ liberalizm i wrecz wybujaty indywidualizm,
podajac w watpliwos¢ sens jedno$ci, uwazajac ja niemal za zagrozenie dla
tworczego rozwoju cztowieka i jego samorealizacji. Jezyk matki Marceliny nie
zna tego ostatniego pojecia, a wszystkie jej dziatania majg na celu wychowanie
cztowieka nie do samorealizacji, lecz do dojrzatej ofiarnosci. Zaskakujace wyczu-

3 K. Misiaszek, O milosci wychowawczej, ,,Katecheta” 54 (2010) 4, s. 6.

40 Tamze, s. 4.

' M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. X1, 1872 r. O stosunku z dzie¢mi, ktdre wychowuje-
my...,s. 63.

*2 M. Darowska, O naukach i wychowaniu w zakladzie Zgromadzenia naszego, w: Wychowa-
nie to dzielo milosci. .., s. 50.
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cie tego problemu miaty np. uczennice szkoly jarostawskiej. W prawie wszyst-
kich listach do matki pisza przede wszystkim o swoich relacjach kolezenskich w
$wietle wzajemnej odpowiedzialnosci™.

Kolejnym waznym zalozeniem jest prawda o podmiotowosci ucznia. Uczen
nigdy nie moze mie¢ znaczenia przedmiotowego, gdyz jest osoba, ma swojg god-
nos¢ ludzka i1 zostal powolany do wzrastania w cztowieczenstwie. T¢ fundamental-
ng prawde pedagogiki chrzescijanskiej siostra Marcelina Darowska bardzo gteboko
przyjela i realizowata. W wychowanku na drodze procesu indywidualizacji nalezy
odkrywa¢ wszystkie jego dary i mozliwosci w celu pelnego rozwoju osobowego i
religijnego. W wychowywaniu nie nalezy stosowac sily i przemocy, ale trzeba thu-
maczy¢ i przekonywaé. W Kartkach czytamy: ,,nie prowadzi¢ dzieci despotycznie,
sita wladzy, przemocs, ale zdoby¢ postuszenstwo ich sobie szacunkiem, wiarg,
ufnoscia [...]. Dlatego nie trzeba nic im narzucaé, nie wytlumaczywszy, nie dopro-
wadziwszy do uznania, nie zrozumiawszy si¢ z nimi, nie przekonawszy ich™*.

Nie sposob pomina¢ wartosci budowania catego procesu wychowania na
prawdzie i zaufaniu. Tylko prawda daje wlasciwy rozwoj i kierunek wychowania.
Odrzucenie prawdy w celu unikniecia konfliktow czy trudnosci jest droga doni-
kad. Nie ma rezygnacji z prawdy w imi¢ mitosci, gdyz prawdziwa mitos¢ wyma-
ga wilasnie prawdy. Prawda uzdrawia relacje wychowawcze i tworzy atmosferg
zaufania. Dzisiaj wydaje si¢, ze tego rodzaju twierdzenia nie zawsze znajduja
potwierdzenie w praktyce, szczegdlnie w postawach rodzicow wzgledem dzieci.

Na podkreslenie zastuguje otwartos$¢ na ksztalcenie o charakterze innowacyj-
nym, wykorzystujace nowe metody i $rodki. Proces nauczania jest rezygnacja
Z uczenia si¢ na pamie¢ i jest ukierunkowany na pragmatyczne przygotowanie
ucznia. Uczen zdobywa wiedze, ktora ma mu by¢ uzyteczna w zyciu osobistym
i spotecznym. Odchodzi si¢ od encyklopedyzmu i uczenia metodg ,,paznokciowg”
(,»zapamigta¢ stad-dotad”) i wybiera si¢ metodologie korzystania ze zrddet
1 ksztatcenia umiejetnosci wykorzystania nabytej wiedzy w zyciu. Siostra Marce-
lina Darowska powtarzata, ze nalezy ,,nauczy¢ dzieci mysle¢”. Chodzi o wycho-
wywanie cztowieka, ktoéry mysli, wydaje przemyslane osady, $wiadomie ksztattu-
je wlasne zycie.

Wreszcie warto zauwazy¢ patriotyczny wymiar wychowania. Stwierdzenie
Marceliny Darowskiej, ze ,,Bog nas stworzyl Polakami”, przypomina nam prawde
o koniecznosci zachowania naszej narodowej tozsamos$ci. W okresie procesu jed-
noczenia si¢ Europy edukacja obywatelska i patriotyczna jest bardzo potrzebna.
Chodzi o wyzwania wychowania patriotycznego w sytuacji politycznej, ktora jest
odmienna od czasoéw poprzednich. Ta odmienno$¢ wiaze si¢ z procesem integracji
europejskiej. W obliczu otwierania si¢ granic i silnych ruchow migracyjnych,

#'S. Wawrzyna od Ducha Swictego, Wiestawa Chwedoruk, dz.cyt., s. 161.
M. Darowska, Kartki, cz. 1., rozdz. XII, 1872 r. O stosunku z dzieémi, ktdre wychowuje-
my...,s. 67.
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czegsto w celach zarobkowych, z jednej strony nie wolno zatraci¢ identyfikacji
ludzi mlodych z wlasnym narodem i panstwem, z drugiej za$ strony jest wazne,
aby jednoczaca si¢ Europe traktowac jako ojczyzne wielu ojczyzn, ktéra nie nisz-
czy odrebnosci narodowe;j i panstwowej*. Dzisiaj mocno podkresla si¢ wyzwanie
zachowania wlasnej tozsamosci. Spowodowane jest to zjawiskiem ostabienia czy
niszczenia bogactwa narodowych kultur oraz braku szacunku dla dziedzictwa
narodowego. Benedykt XVI w nauczaniu skierowanym do polskich biskupow
podczas wizyty ad limina Apostolorum w 2005 r. stwierdza, ze ,jednym z waz-
nych zadan, ktore zrodzit proces integracji europejskiej, jest odwazna troska o
zachowanie tozsamosci katolickiej i narodowej Polakoéw”*. Waznym elementem
edukacji patriotycznej jest ptaszczyzna wiedzy o narodzie, ktéra daje podstawe do
formowania postaw patriotycznych®’.

2.4. Zasady wychowawcze siostry Marceliny Darowskiej w praktyce

Wychowawcza mysl siostry Marceliny Darowskiej znajduje swoja konkretng
realizacj¢ w szkotach prowadzonych przez siostry niepokalanki. Przyktadem mo-
ze by¢ program wychowawczy realizowany przez gimnazjum i liceum w Szyma-
nowie®. Jego zasady stanowig wierne odbicie zatozen i wskazan siostry Marceli-
ny Darowskiej. Celem wychowania jest wszechstronny i integralny rozwoj
dziewczat. Na pierwszym miejscu znajduje si¢ wychowanie religijne w mysl za-
sady ,,Bog wszystkim — wszystko przez Boga”. Dokonuje si¢ ono w wyniku r6z-
norodnych praktyk religijnych takich, jak msza §wieta (rozpoczgcie i zakonczenie
roku szkolnego, spotkania optatkowe, studniowka, bal gimnazjalny, egzamin
gimnazjalny i egzaminy maturalne), codzienna modlitwa przed zajeciami, czuwa-
nia modlitewne, uczestnictwo w ruchach religijnych (Oaza, Ruch Czystych Serc).
Z wychowaniem religijnym taczy sie¢ troska o wiasciwe wychowanie moralne.
Jest to bardzo wazna cecha wychowania, zastugujaca na szczegdlne podkreslenie
w kontekscie dzisiejszych wielu kontrowersyjnych i moralnie negatywnych po-
staw mlodziezy. Duzy nacisk ktadzie si¢ na swiadomg odpowiedzialnos¢ za siebie
i swoje otoczenie. Zrodel wszelkich wartosci upatruje siec w Bogu i dazy sie, aby
dziewczeta nauczyly si¢ poprawnie mysle¢ w swoich decyzjach i zachowaniach.
Chodzi o rozsadne i madre warto$ciowanie, ocenianie sytuacji i kreowanie wia-
snej drogi zyciowej. Kolejna troska jest wychowanie spoteczne. Ksztaltuje si¢
wrazliwo$¢ na potrzeby drugiego cztowieka, chociazby przez udzial w akcjach

45 Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie. .., s. 276-277.

4 Benedykt XVI, Przemowienia wygloszone z okazji wizyty ad limina Apostolorum w roku
2005, Poznan 2005, s. 23.

47 Zob. H. Skorowski, O potrzebie edukacji patriotycznej, w: Wychowanie do patriotyzmu, red.
W. Janiga, Przemy$l-Rzeszow 2006, s. 341.

48 Zob. http://www.szymanow.edu.pl/o-nas/program-wychowawczy/ (dostep 12.05.2011).
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charytatywnych czy wizytach majacych na celu wsparcie materialne i duchowe
ludzi potrzebujacych (wyjazdy do Domu Opieki Spotecznej, Domu Dziecka, Do-
mu Poprawczego). Wrazliwo§¢ na drugiego cztowieka ksztaltowana jest takze
przez wzajemng pomoc w nauce i w wielu trudnych sytuacjach zycia. Ponadto
wychowanie spoteczne dokonuje si¢ przez udziat dziewczat w organizacji co-
dziennego zycia (uczennice rozpisuja dyzury na porzadki, organizujg pomoc w
refektarzu, dyzury w szatni itp.).

Wreszcie duza uwage przypisuje si¢ wspotpracy z rodzicami. Bardzo stuszne
jest przekonanie, ze jedynie poprzez dobry kontakt z nimi i wzajemne wsparcie
1 zaufanie praca wychowawcza moze przynies$¢ trwate efekty. W tym celu, oprocz
tradycyjnych zebran szkolnych, organizowane sg dla rodzicéw prelekcje o tematyce
wychowawczej. Jest to cenna inicjatywa godna nasladowania szczegélnie w kon-
tekscie wcigz aktualnego tematu trudnosci wychowawczych w rodzinie i w szkole.
Spotkania tego rodzaju ciesza si¢ duza popularnoscia wsroéd samych rodzicow, gdyz
pomagaja im poszukiwa¢ skutecznych strategii pokonywania réznych trudnosci
wychowawczych. W pedagogicznego punktu widzenia rodzice nigdy przeciez nie
otrzymali Zadnej formacji. Sa zgodnie uznawani przez wszystkich za pierwszych
1 najwazniejszych wychowawcdow, natomiast jakze czgsto pomija si¢ kwesti¢ udzie-
lania im przynajmniej podstawowych informacji pedagogicznych. Ich praca wy-
chowawcza opiera si¢ jedynie na intuicjach rodzicielskich, doswiadczeniu zycia
i szczatkowe] wiedzy przekazanej im przez media czy nauczyciela. Czytanie litera-
tury o tematyce wychowawczej jest wérod nich takze znikome. Dlatego tez z nalez-
nym szacunkiem i tesknotg nalezy pochyli¢ si¢ nad decyzjg siostry Marceliny Da-
rowskiej, ktora wprowadzita swego czasu obowigzek, aby dziewczgta konczace
szkoly miaty wyktady z pedagogiki. Przyszte matki zdobywaty w ten sposob wie-

dze, jak postepowac w przysztosci wzgledem swoich whasnych dzieci®.

ZAKONCZENIE

System wychowawczy bl. siostry Marceliny Darowskiej stanowi duzg war-
tos¢ w bogatym bukiecie polskiej mysli pedagogiczne;j. Jest on oparty na zrodtach
chrze$cijanskich i mozna postrzega¢ go jako ,,antropologiczng, personalistyczng
pedagogike prawdy, zaufania i wspolpracy”™. System ten wyprzedzil swoja epo-
ke, stawiajac si¢ w opozycji do XIX-wiecznego sytemu nakazowo-represyjnego.
Wykazuje wiele cech waznych w dzisiejszej refleksji nad wychowaniem mtodego
cztowieka. Dlatego tez ,,dzi$, kiedy poszukujac drog dla reformy polskiej oswiaty,
siega si¢ do — z pewnoscig do wartoSciowych 1 pozytecznych — wzorcow szkoét 1
rozwigzan edukacyjnych na Zachodzie, warto przypomnie¢, ze mamy przeciez

*'S. Grazyna od Wszechposrednictwa NMP, dz.cyt., s. 22.
0 Zob. tamze, s. 27.
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rodzima mysl pedagogiczna, ktorej zatozenia, az uderzajg swa uniwersalnoscia
i adekwatnoscia do potrzeb wspotczesnego spoteczenistwa™'. Mozna powiedzie¢,
ze pedagogia siostry Marceliny Darowskiej ,,zaskakuje nowoczesnoscig i zbiezno-
$cig z najbardziej istotnymi tendencjami rozwojowymi szkoty. Mysl ta — rodzima i
wyrastajaca ze zrozumienia najglebszych potrzeb polskiego narodu — uderza swa
uniwersalnos$cia i ponadczasowos$cig; moze — i powinna! stac si¢ kierunkowskazem
w dobie poszukiwan i przeobrazen ksztattu wspotczesnej edukacji™™.

CHRISTIAN INSPIRATIONS IN PEDAGOGY — A REFLECTION ON THE VALUE
OF RELIGIOUS EDUCATION BASED ON THE EXAMPLE
OF THE BLESSED MARCELINA DAROWSKA’S PEDAGOGY

Summary

The article entitled “Christian Inspirations in Pedagogy — A Reflection on the Value of Religious
Education Based on the Example of the Blessed Marcelina Darowska’s Pedagogy” is an attempt to
describe the significance and the meaning of the Christian education in the whole process of education
of the human being. The author proves that the religious education is very important for maturity of the
human personality and for the whole development of man in all dimensions of his life. The significance
of the Christian education is presented on the base of sister Marcelina Darowska’s idea of pedagogy.
This analysis has two parts: the first one describes the most important assumptions of the Christian
pedagogy. The second part is the analysis of the pedagogical system of Marcelina Darowska. Her
motto was “educations is the work of love” and all other rules arise from this basic truth. Next, the
author presents the main thesis of this pedagogical system and its principles: (1) God is the most
important point of reference for the education; (2) education to patriotic conduct of the pupils;
(3) fidelity to duties of your own place; (4) formation towards to independent thinking. Next, the author
describes the value of this pedagogy for our times. The following features are also underlined: reference
to God in the educational process; education based on references to God; the priority of the education
in its entirety versus intellectual formation itself; respecting of the pupils’ subjectivity; education based
on truth and confidence. The article concludes with the thought that the pedagogy of Marcelina
Darowska is universal, timeless and can be a precious indicator for further research in today’s education.

Stowa kluczowe: bt. Marcelina Darowska, pedagogika religijna, warto$ci, wychowanie, wychowa-
nie chrzescijanskie
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