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“I Imitate, Therefore I Am” — A Few Remarks on the Key Process
of Language Acquisition in the Light of the Gemiini Video Modelling Method
as a Tool Supporting Speech Development

ABsTRACT: The article contains considerations on the importance of imitation in language develop-
ment. The authoress puts forward the thesis that language deficits may be caused by the malfunction
of human brain sensory systems. She also describes Gemiini Video Modelling Method as a proposal of
a therapy designed to overcome these difficulties.
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Inspiracja do napisania artykulu stal si¢ dla mnie film internetowy, ktéry
przypuszczalnie wielu z czytelnikow obejrzato, Dog says mama and baby can’t'.
Film przedstawia sytuacje, w ktorej kobieta stara si¢ naktoni¢ okolo roczne dziec-
ko do powtorzenia stowa mama. Nagroda ma by¢ smakowity kes jedzenia. Obok
dziecka siedzi pies, wyraznie zainteresowany zaréwno swoja pania, jak i jedze-
niem. Mama kilkukrotnie podaje wzorzec stowa, dziecko rozglada sie, spoglada
na osobe kobiecie towarzyszacy, jednak stowa nie powtarza. Pies natomiast, inten-
sywnie wpatrujac sie¢ w twarz wlascicielki, usilnie prébuje reagowac na zachety,
wydajac coraz to doskonalsze dzwieki. Wreszcie udaje mu si¢ wyartykulowac¢ owa
sekwencje w sposdb niemalze perfekcyjny. Na ten fakt reaguje z kolei dziecko,
skonfundowane, reka odsuwajac psa.

Po obejrzeniu tego obrazu wielokrotnie zastanawialam sie, co sprawito, ze to
pies przemoéwil, a nie dziecko? I czy na pewno byla to... mowa?

' Dog says mama and baby can’t [film]. https://www.youtube.com/watch?v=I_zW6APEIqQ
[data dostepu: 2.04.2017].
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Czy zwierzeta moga mowic...?

Gregory Hickok, wybitny amerykanski specjalista w dziedzinie neuronauki,
w swojej publikacji Mit neuronéw lustrzanych analizuje m.in. znaczenie naslado-
wania dla rozwoju jezyka. Twierdzi, ze imitacja nie jest czyms$ specyficznie ludz-
kim. Nasladuja réwniez zwierzeta. To wedlug niego ,,prosty mechanizm asocja-
cyjny obecny w catym krolestwie zwierzat™.

Przypuszczalnie dziecko ze wspomnianego filmu wkroétce réwniez zacznie
imitowac stowa podawane przez osobe znaczaca. Jednak w tym momencie wysta-
pi znaczaca rdéznica. Maly czlowiek bedzie w stanie uzy¢ owego stowa, mama,
na przyklad do przywolania matki. Pies, co oczywiste, tego nie zrobi. Podobnie
konkluduje Hickok: ,,Papugi imituja mowe, jednak jedna papuga nie moze powie-
dzie¢ drugiej, ze ludzie pojechali zrobi¢ zakupy i wrécg za 10 minut™. Zeby zatem
u danego czlowieka postugiwanie si¢ mowa bylo mozliwe, powszechny mecha-
nizm nasladowania musi by¢ ,,podpiety” do drugiego, bardziej skomplikowanego
systemu, ktéry odpowiednio rozpozna ,co i kiedy imitowac™.

Jak niemowle staje si¢ istota mowiaca?

Zdolnos¢ ta nie przychodzi od razu. Noworodki wydajg si¢ mie¢ wrodzona
sktonnos¢ do nasladowania. W kilka dni po urodzeniu, styszac samogtoske ,,a”
lub ,,i”, automatycznie ukladaja usta w sposéb odpowiadajacy wymowie tych
glosek®. Selektywno$¢ imitacji ksztaltuje si¢ dopiero przez doswiadczenie. Stwa-
rza to niejednokrotnie komiczne dla rodzicéw i otoczenia sytuacje, kiedy mate
dziecko z calg powaga dokladnie kopiuje najdrobniejsze, nawet przypadkowe,
gesty dorostych. Stosunkowo szybko jednak uczymy sie nasladowac tylko to, co
jest istotne, reszte ignorujac. Co wiecej, w imitacji potrafimy réwniez oddzieli¢
dziatanie, w wyniku ktérego nie udalo si¢ osiggna¢ danego celu, od tego, ktore
przynioslo pozadany rezultat. Mozna wigc powiedzie¢, ze odtwarzamy raczej
intencje obserwowanego dzialania niz jego rzeczywisty wynik®.

? G. Hickok: Mit neurondw lustrzanych. Przel. K. CIpoRA, A. MACHNIAK. Krakow, Coperni-
cus Center Press 2016, s. 275-305, cytat: s. 299.

3 Ibidem, s. 298.

4 Ibidem.

* S.-J. BLAKEMORE, U. FRITH: Jak uczy si¢ mozg. Przel. R. ANDRUszKO. Krakéw, Wydaw. Uni-
wersytetu Jagiellonskiego 2008, s. 40.

¢ Ibidem, s. 276.
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Ciekawie o tym okresie pisze takze Temple Grandin, osoba z autyzmem,
relacjonujac tezy Waltera Schneidera, szefa zespotu naukowcéw pracujacych
w Centrum Badan nad Uczeniem si¢ i Rozwojem na Uniwersytecie w Pittsburghu.
Schneider rozréznia dwa typy gaworzenia niemowlat. Jedno z nich to tzw. gawo-
rzenie werbalne, kiedy dzieci wydajg z siebie odglosy, zeby uslysze¢, jak same
brzmig. Drugi rodzaj gaworzenia to tzw. gaworzenie motoryczne, ktérym sg
dziatania wykonywane po to, aby zobaczy¢ sam ruch. W czasie tych aktywnosci
tworza sie w mézgu odpowiednie potaczenia. Podczas gaworzenia motorycznego
powstaja widkna nerwowe, dzigki ktéorym powstaje stycznos¢ miedzy obszara-
mi ,to, co widzisz” i ,to, co robisz”. Podczas gaworzenia werbalnego natomiast
wytwarzaja sie polaczenia miedzy rejonami ,to, co styszysz” oraz ,,to, co méwisz”.
Miedzy 1. a 2. rokiem zycia dziecko zaczyna wypowiada¢ pierwsze stowa’. Wtedy
w mozgu faczy si¢ ,to, co widzisz” z ,,to, co mowisz”. Pdzny start mowy — Grandin
wspomina w ksiazce, ze jako dziecko sama dlugo nie méwita — Schneider ttuma-
czy powstalymi zakléceniami tego ostatniego procesu.

Dziatam, bo czuje?

Hickok rozréznia dwa rodzaje moézgowych systemdéw przetwarzania,
tzw. brzuszny: ,,co”, umiejscowiony w dolnej czesci mozgu, i grzbietowy: ,jak”,
usytuowany wyzej. Struktura ta dotyczy zaréwno systeméw wzrokowych, jak
i modalnosci stuchowe;j. System wzrokowy brzuszny stuzy rozpoznawaniu, grzbie-
towy — dzialaniu. W systemie stuchowym $ciezka brzuszna pozwala rozumie¢
poszczegolne niuanse akustyczne, a grzbietowa — odtwarza¢ te akustyczne zawi-
tosci za pomoca aparatu mowy®.

Nie oznacza to jednak, ze $ciezki te s nierozerwalnie zlagczone. W swojej
praktyce logopedycznej spotkatam chlopca z autyzmem, ktéry nigdy nie wypo-
wiedzial ani jednego stowa, posiadajac jednoczesnie zdolnos¢ postugiwania sie
systemem jezykowym. Budowal swoje wypowiedzi, wskazujac litery na specjalnie
przygotowanej tablicy. Malo tego, poniewaz we wczesnym dziecinstwie przebywat
w Hiszpanii, postugiwat sie w podstawowej formie réwniez jezykiem hiszpanskim.
On i jemu podobni sa dowodem tego, ze ,,zdolno$¢ do rozwiniecia efektywnego
odbioru jezyka i jego rozumienia nie zalezy od zdolnosci produkcji czy imitacji
mowy”?. Co wiec ze stwierdzeniem, ze jezyka uczymy sie przez nasladowanie?!

7 T. GRANDIN, R. PANEK: Mdzg autystyczny. Podréz w glgb niezwyklych umystéw. Przel.
K. Mazurek. Konsult. K. Woroszyn, M. Honot. Krakéw, Copernicus Center Press 2016, s. 67.

¢ G. Hickok: Mit neuronéw lustrzanych..., s. 103.

 Ibidem, s. 160.
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Czesto do logopedy zglaszaja si¢ zaniepokojeni rodzice dwuipdt- lub trzylet-
nich dzieci, ktére nie méwia. Z wywiadu z rodzicami wynika, Ze spelniajg proste
polecenia, potrafig nawet poda¢ czy wskaza¢ przedmioty w swoim otoczeniu, jed-
nak im bardziej naklania sie je do méwienia, tym bardziej oponuja. Sg to bardzo
czesto dzieci, ktore na pierwszym i kolejnych spotkaniach nie utrzymuja kontak-
tu wzrokowego z terapeutg, a na proby zachecenia ich do tego typu komunikacji
reaguja lekiem, czasem nawet ptaczem. Powtarzanie dzwigkéw mowy aktywizuje
sie u nich dopiero wtedy, gdy naucza si¢ cho¢ przez chwile skupi¢ wzrok na twarzy
drugiej osoby. Musi to trwac na tyle diugo, aby zdazyly zobaczy¢ ruch narzadéw
artykulacyjnych rozmoéwcy. Skad ta prawidlowos¢?

Hickok w swojej publikacji opowiada o przypadku Iana - chorego na neuro-
pati¢ sensoryczng duzych widkien. Ian stracil nie tylko czucie dotyku, ale row-
niez propriocepcje — sygnaly czuciowe z receptoréw mieszczacych sie gleboko
w mie$niach i $ciegnach, ktdre informujg o potozeniu ciata. Zeby méc sie poru-
sza¢, musial przez caly czas patrze¢ na swoje nogi i planowac kazdy ruch. Byt
calkowicie zalezny od wzrokowej informacji zwrotnej. Ponadto nie byl w stanie
wykonywa¢ zadnej innej czynnosci w tym samym czasie. W momencie, gdy gasto
$wiatlo, upadal. Dla Hickoka przypadek Iana §wiadczy o tym, ze zdolno$¢ poru-
szania si¢ zalezy od zdolnosci czucia. Jak pisze, ,somatosensoryczne informacje
zwrotne stanowig krytyczny element kontroli motorycznej™. Jezeli wiec dzialanie
systemu motorycznego jest calkowicie uzaleznione od systemoéw sensorycznych®,
to uprawnione chyba byloby postawienie tezy, ze owe niemoéwigce dwu- i trzy-
latki, aby aktywowac swoj system motoryczny, potrzebujg takze zwrotnej infor-
macji wzrokowe;j.

Po co nam glosariusz aktow motorycznych?

I tu trzeba byloby sie¢ na chwile cofna¢ do lat dziewigédziesigtych ubieglego
wieku. Wtedy to grupa naukowcéw pod kierunkiem Giacoma Rizzolattiego z Uni-
wersytetu w Parmie, badajac aktywnos¢ pojedynczych neuronéw kory ruchowej
(tzw. obszar F5) u malp (makakéw) podczas wykonywania przez nie réznych
czynnosci dlonmi, doszta do wniosku, Ze mozna wyodrebni¢ dwa rodzaje akty-
wujacych si¢ neurondw. Pierwszy to tzw. neurony lustrzane, nazwane tak dlatego,
ze u obserwowanych malp, jak w lustrze, mialy odbija¢ czynnosci wykonywa-
ne przez osoby obserwowane przez zwierzeta. Drugi za$ rodzaj to tzw. neurony

0 Tbidem, s. 120-122.
I Tbidem, s. 223.
2 Tbidem, s. 228.
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kanoniczne, reagujace na okreslone czynnosci oraz na widok obiektu, na ktérym
konkretng czynno$¢ mozna wykona¢ - np. na widok rodzynka®”. System neuro-
néw kanonicznych, jak zaznacza Hickok, ,ma kluczowe znaczenie dla uczenia
sie skojarzen, wlacznie z arbitralnymi skojarzeniami miedzy bodzcami a sche-
matami (motorycznymi)”. Wracamy wigc tutaj do opisywanego przez Grandin
gaworzenia motorycznego. Mozna powiedzie¢, ze dziecko uczy si¢ przez samo-
obserwacj¢. Wykonujac ruch, koduje odpowiedni zbiér schematéw motorycznych,
by mdc pozniej, widzac ruch drugiej osoby, odpowiednio polaczy¢ jego percepcje
z doswiadczeniem juz na ten temat zgromadzonym i tym samym - przewidzie¢
jego cel. Zespol z Parmy uznal, Ze neurony kanoniczne koduja ,,glosariusz aktow
motorycznych, a dostep do nich mozna zyska¢ poprzez [...] bodzce wzrokowe™.
Te dzieci wigc, ktore planu ruchu narzadéw artykulacyjnych nie moga odnalez¢
we wlasnym systemie sensorycznym, musza nauczy¢ sie tego poprzez percepcje
wzrokowsq. Jesli s3 w stanie zaobserwowac ruch w obrebie twarzy drugiej osoby
i odtworzy¢ go, powtarzajac te czynnos$¢, zaczynajg tworzy¢ wlasny stownik wzor-
cow motorycznych. Te kwestie mozna podsumowac stowami Hickoka: ,,Systemy
sensoryczne petnig kluczowa role, zapewniajgc cel systemowi motorycznemu:
dostarczajg celéw dziatan i krytycznych informacji zwrotnych odnosnie do kon-
sekwencji wykonywanych dziatan™®.

Innymi stowy, aby zrobi¢ uzytek z prostego mechanizmu imitacji, musimy
go polaczy¢ ze zgromadzong przez nas wiedza pozwalajaca nam dane dzialanie
zrozumie¢, przewidzie¢ jego cel i konsekwencje. Co wigcej, niezbedne jest, aby
z tego zgromadzonego doswiadczenia korzystaé, probujgc zrozumie¢ dziatania
innych. Imitacja bedzie zatem niczym innym, ,jak odpowiednioscia lub zwiaz-
kiem pomiedzy dzialaniem wlasnym i innych™.

Co ,,zepsulo si¢” u niemdwiacych autystow?

Dlaczego wiec opisywane wczesniej dzieci ,,nie moéwigce” nie potrafig skorzy-
sta¢ z klucza do owych zasobdw, jakim jest patrzenie na poruszajacy si¢ obiekt
(w tym przypadku usta i twarz interlokutora)? Grandin twierdzi, ze ona i inne
wysokofunkcjonujace osoby z autyzmem preferujg patrzenie raczej na przedmio-
ty niz na twarze, ktérych widoku wrecz aktywnie unikaja. Relacjonuje badania

1 Zob. L. KWIATEK: Neurony ostateczne. 15.08.2015. https://www.tygodnikpowszechny.pl/
neurony-ostateczne-29642 [data dostepu: 2.04.2017].

" G. Hickok: Mit neurondéw lustrzanych..., s. 105.

5 Ibidem, s. 104-105.

1 Tbidem, s. 239.

7 Tbidem, s. 296.
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w tym zakresie oparte na obrazowaniu mézgu. Wykazaly one znaczace obnizenie
aktywnosci korowej w reakcji na twarze, a nawet reakcje przeciwna niz u oséb
neurotypowych. U tych drugich, gdy spogladaja na twarz bezposrednio, nastepuje
aktywacja prawego styku skroniowo-ciemieniowego (TPJ), u 0séb z autyzmem
za$ — gdy odwracajg wzrok od twarzy. Grandin uzupelnia, ze ten styk odpowiada
takze za zadania spoleczne, wymagajace wydania sadu na temat stanu umystu
drugiej osoby. Dodatkowo u 0séb neurotypowych lewa grzbietowo-boczna kora
przedczolowa aktywuje si¢, gdy odwracaja wzrok, natomiast u oséb autystycz-
nych - przy bezposrednim spojrzeniu na twarz. W $wietle tego autorka wysuwa
wniosek, ze w sytuacji spofecznej sygnaly zapraszajace od osoby neurotypowej
ludzie z autyzmem mogg interpretowac jako zniechecajace®.

Inng hipoteze w tym wzgledzie przedstawia znowuz Hickok. Zakladajac, ze
niektore badania dotyczace ludzi z autyzmem dowodzg istniejacej u nich dysfunk-
cji ciata migdatowatego (hipoaktywnos¢), proponuje zastanowic sie nad mozliwos-
cig nadmiernej reaktywnosci tej czesci mozgu. Skutki widoczne w zachowaniu
moglyby by¢ wtedy podobne: wycofanie i obnizona liczba interakcji spotecz-
nych. Przyczyna nie bylaby jednak niewystarczajgca aktywnos¢ ciata migda-
fowatego, ale hiperresponsywnos¢, prowadzaca do unikania®. Jak wyjadnia,
u Grandin uwaga jest bardziej skierowana na przedmioty niz na twarze z tego
wzgledu, ze jej czes¢ mozgu odpowiedzialna za rozpoznawanie twarzy (czyli
zakret wrzecionowaty — FFA) jest hiperreaktywny, ,co prowadzi do unikania
kierowania uwagi na twarze i w konsekwencji do zwigkszonej uwagi w stosun-
ku do innych obiektow”?.

I tu chciatabym powrdci¢ do wspomnianego wczesniej nie postugujacego sie
mowg chlopca z autyzmem. Zastanawiajaca dla mnie byla zawsze zupelna obo-
jetno$¢ owego dziecka na wigkszos¢ bodzcoéw. Nie mialo dla niego znaczenia,
co dostawal do jedzenia. Jadl wszystko, potykajac szybko duze kesy. Nie zwra-
cal uwagi na dzwieki, swiatlo czy zapachy. Jednoczesnie nie byl w stanie samo-
dzielnie podazy¢ w okreslonym kierunku, na polecenie niczego chwyci¢, podac.
Nie potrafil réwniez patrze¢ na wprost. Wydawalo sie to nietypowe. Wiekszos¢
bowiem o0s6b z autyzmem wykazuje nadwrazliwoéci, ktore utrudniaja im lub
wrecz uniemozliwiajg codzienne funkcjonowanie. Po kilkuletniej obserwacji
chtopca zacz¢lam dochodzi¢ do wniosku, ze jego zachowanie wcale nie musi
wynika¢ z glebokiej podwrazliwos$ci na wszelkiego rodzaju bodzce ze srodowiska.
To, mozna powiedzie¢, odretwienie, moglo wynikac ze strategii obronnej mézgu.
Mozg, probujac dostosowaé organizm do przewleklego stanu ciaglej czujnosci
z powodu ogromnego przecigzenia sensorycznego, aby przetrwa¢d, wyltaczyl nie-
jako czucie z réznych obszaréw. To oczywiscie tylko hipoteza, ale do podobnego

¥ T. GRANDIN: Mozg autystyczny..., s. 50-54.
¥ G. Hickok: Mit neuronéw lustrzanych..., s. 326-327.
20 Tbidem, s. 330.



208 Czg$¢ druga: Studia z praktyki logopedycznej

wniosku dochodzi réwniez Hickok, gdy twierdzi: ,,By¢ moze osoby z autyzmem
nie do$wiadczaja spofecznie odretwialego $wiata, ale raczej niezwykle intensyw-
nego $wiata spofecznego™.

Autor tlumaczy dalej, Ze podobnie mozna by wyjasni¢ hiperreaktywno$¢ na
bodzce spoleczne. Chodzi tutaj o to, Ze nadmiar informacji i intensywno$¢ emoc-
jonalna sygnatu w sytuacji spotecznej prowadzi do jej unikania, zmniejszajac tym
samym mozliwo$¢ uczenia si¢ zachowan spolecznych?.

Co natomiast ciekawe, chlopiec 6w, nie bedacy w stanie nasladowac nawet
najprostszego ruchu na prosbe drugiej osoby, jednoczesnie, przez nikogo nie-
przymuszony, btyskawicznie w ukryciu siggal po dostrzezony kawalek jedze-
nia czy inng rzecz przydatng do gryzienia. I tu pomocna w wyjasnieniu faktu
moze by¢ znéw wielokrotnie cytowana praca Hickoka. Ot6z neuronaukowiec
wskazuje, Ze w naszym mozgu istnieja wewnetrzne modele kontroli motorycz-
nej: ,Mdzg przewiduje konsekwencje sensoryczne naszego ruchu, zmniejszajac
w ten sposéb ich percepcyjne konsekwencje”. Sg one wtedy mniej intensywne
i mozliwe do zniesienia. Ilustruje to prostym przykiadem: sami si¢ nie pota-
skotamy. Jest to tzw. kodowanie predykcyjne. Swéj ruch mozemy kontrolowa¢
i przewidzie¢, zmniejszajac jednoczesnie nadmierne pobudzenie sensoryczne.
Nie mozemy natomiast przewidzie¢ ruchéw innych ludzi, ktére sg tym samym
duzo intensywniejsze percepcyjnie. Naturalng obrong jest unikanie nieprzy-
jemnego bodzca. Konkluzja przedstawia si¢ wiec nastepujaco: ,[...] postugi-
wanie si¢ jezykiem jest na pewnych poziomach zadaniem sensomotorycznym,
a na innych zachowaniem w znacznej mierze spofecznym, mozna oczekiwac,
ze zaburzenia w obszarach sensomotorycznych i spolecznych beda powodowa-
ty deficyty jezykowe™ .

Lekarstwo na... nadmiar

W $wietle przywolanych faktéw i wnioskéw uprawniona moze by¢ teza, ze
istnieje grupa ludzi, ktérzy (inaczej niz neurotypowi) nie potrafig czerpa¢ dosta-
tecznych korzysci z mechanizmu imitacji dla nabywania nowych umiejetnosci.
Logiczne w tej sytuacji wydaje sie, Ze ta zdolnos¢ mogtlaby sie zwiekszy¢, jesli
stworzone zostatyby optymalne dla takich oséb warunki uczenia si¢, zmniejsza-
jace nadmiar i intensywno$¢ odczuc sensorycznych.

2l Tbidem, s. 321.
2 Ibidem, s. 325.
% Ibidem, s. 342.
24 Tbidem, s. 326.
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Wsrod wielu propozycji ciekawg wydaje si¢ system Gemiini. Jest to interne-
towa biblioteka materialéw (filmoéw) terapeutycznych do rozwijania umiejetnos-
ci komunikacyjnych m.in. u oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zbior zaczat by¢ tworzony od 2000 roku w Stanach Zjednoczonych Ameryki
przez Laure Kasbar, matke bliznigt ze zdiagnozowanym autyzmem. Obecnie jest
to okotlo 20 tysiecy specjalnie przygotowanych filméw w kilku jezykach (angiel-
ski, francuski, chinski, hiszpanski). Innowacyjnos¢ rozwigzania polega m.in. na
tym, Ze material filmowy, majacy umozliwi¢ dziecku nauczenie si¢ konkretnego
stowa, zwrotu czy pytania, jest podawany w sposéb bardzo prosty, eliminujacy
wszelkie bodzce mogace zakldcac¢ odbidr uczonej tresci. Istotne jest takze kilku-
krotne wzorcowe powtarzanie ¢wiczonego stowa przez lektora, usytuowanego
na bialym tle w réznych wersjach i sytuacjach. Kluczowe natomiast dla percepcji
danej sekwencji dzwigkdw sg zblizenia ust osoby méwiacej.

Taki sposdb uczenia sig, przez obserwacje, wydaje sie bardzo wazny szczegdl-
nie w przypadku 0séb z réznorakimi problemami neurorozwojowymi. Ogladanie
i powtarzanie przewidywalnych, nieinwazyjnych informacji w okrojonej ze zbed-
nej tresci formie eliminuje stres zwigzany z nieprzewidywalnos$cig bezposredniego
kontaktu z druga osobg oraz z nadmiarem towarzyszacych temu bodzcéw, kto-
rych mozg osoby z autyzmem nie potrafi odpowiednio filtrowac i hierarchizowa¢.
Badania naukowe prowadzone nad skutecznoscia tej metody pokazaty, ze dzieci
nabywaja umiejetnos¢ postugiwania sie sfowem juz po 25-70 prezentacjach fil-
mu®. Optymalna ekspozycja powinna zatem wynosi¢ trzy pokazy na dzien lub
trzy sesje pokazowe skladajace sie z dwukrotnej prezentacji filmu. Skuteczno$é
metody zalezy w znacznej mierze od systematycznosci i regularnoéci pokazow.
Przy czym zaznacza sig, ze oczywistym celem oddziatywan jest uogoélnienie umie-
jetnosci komunikacyjnych i spolecznych dziecka w sytuacjach kontaktu ,na zywo”.
Dlatego wazne jest przeniesienie stéw i zwrotéw z ekranu do codziennego zycia
i otoczenia dziecka. Podkresla si¢ rowniez, ze Gemiini nie zastepuje interakeji
z nauczycielem. Moze by¢ stosowany jedynie jako pomoc terapeutyczna w przy-
padku dzieci, ktére do takiego bezposredniego kontaktu nie sg jeszcze gotowe.
Zaleta programu jest rowniez to, ze uzywa si¢ go w trybie on-line, co umozliwia
korzystanie z tej terapii przez potrzebujacych, ktorzy czy to ze wzgledoéw finanso-
wych, czy to z powodu duzej odleglosci od wiodacych o$rodkéw terapeutycznych
nigdy nie mieliby mozliwosci uzyskania skutecznej pomocy.

Przedstawione refleksje i rozwazania warto, by¢ moze, zakonczy¢ postulatem
o zainteresowanie metoda, skierowanym do srodowiska specjalistow zajmujacych
sie terapia i pomocg osobom z problemami neurorozwojowymi. Przylaczenie sie
do tego miedzynarodowego juz projektu niewatpliwie poszerzyloby oferte sku-
tecznej pomocy terapeutycznej i logopedycznej dostepna w Polsce. W czasie, gdy
wiele autorytetow slusznie eksponuje réznorakie zagrozenia zwigzane z postu-

» Zob. www.gemiini.org [data dostepu: 2.04.2017].
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giwaniem si¢ przez dzieci wysokimi technologiami, system Gemiini stanowi
takie ich zastosowanie, ktére nalezy uznac za wartosciowe i potrzebne. Jest to
niewatpliwie odmienny sposob uczenia si¢ od tego, z ktérego korzystaja osoby
neurotypowe.

Sa rzeczy, o ktorych logopedom si¢ nie $nilo

Nalezy powtorzy¢ fundamentalne pytanie, czy terapia w swoich celach powin-
na wigzac¢ si¢ z obowigzkiem zawrdcenia naszego podopiecznego na, wedtug nas,
prawidlowa $ciezke rozwoju, a wigc czy ma si¢ on sta¢ takim samym, jak wigk-
szo$¢, tak mysle¢ i podobnie odbiera¢ rzeczywistos¢, czy tez nalezaloby zaak-
ceptowa¢ odmiennos¢ jego funkcjonowania, inne preferencje i sposdb patrzenia
na $wiat. Jesli bardziej przyblizy¢ si¢ do tej drugiej ewentualnosci, tatwiej chyba
bedzie w nieneurotypowym $wiecie odnalez¢ klucz do komunikacji.
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