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Wprowadzenie

Znaczna liczba i ranga wydarzen, w jakie obfituja ostatnie lata sprawiaja,
ze subiektywnie odczuwamy jakby przyspieszenie czasu historycznego. Jedno-
cze$nie wiele sposrdd tych wydarzen, przesuwajac si¢ jak obrazki w kalejdosko-
pie, rdwnie szybko zaciera si¢ w naszej pamieci. Patrzac na wydarzenia z krét-
kiej perspektywy rejestrujemy przede wszystkim te o charakterze politycznym.
Daja nam one zludne poczucie panowania na czasem wydarzen, poniewaz mozna
je wzglednie tatwo powiaza¢ w logiczne ciagi przyczynowo-skutkowe. Znacznie
gorzej przedstawia si¢ sprawa z wydarzeniami o charakterze spotecznym i gos-
podarczym. Ich tzw. dtugi czas trwania subiektywnie przez nas odczuwany nie
poddaje si¢ tatwym uporzadkowaniom, a i skutki tych wydarzen wydaja si¢ da-
lekie i nie zawsze mozliwe do przewidzenia. Niemniej jednak méwigc o czasie
wielkiej transformacji, ktéra dotyczy zaréwno polityki, jak i zycia spoteczno-gos-
podarczego, jestesmy sktonni przyjac, ze czas ten rozpoczat si¢ w 1989 r. W per-
spektywie europejskiej byta to Jesieri Narodéw Europy Srodkowej i Wschodniej,
w perspektywie polskiej czas zmian zostal zapoczatkowany wiosna, podczas
obrad ,,0kraglego stolu”. To wlasnie Polska stala si¢ wéwczas dla politycznie
podzielonego $wiata przykladem umiejetno$ci dochodzenia do kompromisu po-
litycznego. Z kolei dla panistw Europy byli§émy zywa nadzieja i uciele$nieniem
mozliwoéci pokojowego rozstrzygania wszelkich nabrzmiatych przez lata pro-
bleméw. Musimy jednak pamigtaé, ze na powodzenie wszystkich zapadajacych
woéwczas ustalert politycznych i idacych w §lad za nimi zmian w roznych dzie-
dzinach zZycia, ogromny wplyw wywarl wybdr arcybiskupa krakowskiego Karo-
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la Wojtyty na papieza. Jego pielgrzymki do ojczystego kraju ukazaly $wiatu
i naszemu spoteczenstwu inng Polskg: solidarng, niezalezng duchem od ideolo-
gii oficjalne;.

Inng wazna przyczyna zachodzacych przemian ustrojowych w naszym kra-
ju byly narastajace trudnosci gospodarcze i zmiany polityczne w ZSRR.

W Polsce po ,,okraglym stole” przyszedt czas praktycznych lekcji demokra-
cji i poczatku zmudnego procesu ksztattowania si¢ w ich toku spoleczenstwa
obywatelskiego. Kolejne wybory do parlamentu i kolejne wybory prezydenckie
uczyty stopniowo, czasem w do$é dramatycznych okolicznoéciach, zasad funk-
cjonowania panstwa demokratycznego. Pamigtamy wszyscy, jak na scenie poli-
tycznej pojawialy si¢ dziesiagtki nowych ugrupowan i partii, z ktérych zaledwie
kilku udato si¢ pozyskaé zmienng sympati¢ wyborcéw i na dluzszy czas utrzy-
maé w swoich rgkach wtadzg polityczna. Jesli jednak minione lata sprawity, ze
wyborcy coraz wyrazniej u§wiadamiajg sobie, iz to od ich gtoséw zalezy kto,
w jaki sposob i jak dtugo rzadzi, jest to jedna z najwazniejszych lekcji demokra-
cji, jaka dane nam byto odebraé. Byly tez inne: jak chocby spory kompetencyjne
miedzy prezydentem i rzadem. Przekonali$my si¢ wowczas, ze trudne jest budo-
wanie panistwa prawa, ktore spdjnie a zarazem elastycznie obejmowatoby wszy-
stkie dziedziny zycia spolecznego, dajac swoim obywatelom poczucie stabilno-
$ci 1 bezpieczenstwa. Dzi§ mamy juz konstytucje oraz wiele budowanych na jej
podstawach dokumentéw, okreslajacych funkcje wewngtrzne i zewnetrzne pan-
stwa. Przekonali$my si¢ réwniez w ciggu ostatnich lat, jak wazna jest wolnosé
stowa i jak wielka odpowiedzialno$¢ spoczywa na tych, ktérzy swoimi stowami
ksztattuja opini¢ publiczna.

Wspomniane krétko zmiany polityczne pozwolity Polsce ponownie podjaé
starania o wilaczenie si¢ do migdzynarodowego podziatu pracy i miedzynarodo-
wego rynku gospodarczego. Rozpoczal si¢ trwajacy nieprzerwanie do dnia dzi-
siejszego czas transformacji gospodarczej. Jest to przemiana tym trudniejsza, ze
nie majaca wezesniejszych wzorcéw historycznych.

Cigzar przemian spoczat od poczatku na catym spoteczenstwie, choé¢ byt od-
czuwany i jest w rdzny sposéb. Cena, jaka przyszto nam zaptaci¢ za zmiany to
utrata poczucia bezpieczenstwa socjalnego przez pracownikéw réznych gatezi
najbardziej dotad rozbudowanego sektora pafistwowego. Widmo bankructwa firm,
utrata pracy, zasitek i bezrobocie staly si¢ codziennym elementem zycia wielu
rodzin. To, co jako skutek zmian stato si¢ widoczne i wymierne od razu, czyli
petne potki sklepowe, jest zaledwie wierzchotkiem gory lodowej. Istota zmian
byto i jest dokonanie przeksztatcen wtasnosciowych i dokapitalizowanie rynku,
rozwdj prywatnego sektora produkcji, handlu i ustug, utrzymanie stabilizacji i
wymienialno$¢ ztotego, dazenie do konkurencyjno$ci rodzimych towardw.

Rodzi si¢ pytanie fundamentalne: jak wspomniane zmiany sa odbierane przez
spoteczenistwo, w tym takze przez ludzi mtodych?
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W latach 1996-1997, prowadzac badania nad zmianami w $§wiadomo$ci histo-
rycznej, to wlasnie pytanie postawitam licealistom i ich rodzicom. W odpowiedzi
otrzymatam dziesiatki prac pisemnych, ktdre okazaty si¢ bogata kopalnig informa-
cji na temat spotecznych odczué skutkéw zmian, zachodzacych w ostatnich latach.

I tak w wypowiedziach ludzi dorostych rado$¢ z odzyskanej wolnos$ci poli-
tycznej przeplatata si¢ z petna niepokoju troska o zabezpieczenie materialne na
przyszto$é, o prace i §rodki na utrzymanie rodziny. Okazalo si¢ bowiem, ze wielki
rynek dobr i ustug, ktéry pojawit si¢ nieoczekiwanie w Polsce po latach licz-
nych ograniczen, stworzyl potencjalne mozliwosci dostgpne jednak tylko dla
mniej licznej czgsci spoteczenstwa. Sukces odniesli ci ludzie, ktérzy szybko
potrafili odpowiedzie¢ na aktualne zapotrzebowanie rynku pracy, stojac nierzadko
przed koniecznos$cia przekwalifikowania si¢. Nie wszystkim jednak dana byta
szansa 1 mozliwo$¢ podjecia dobrej pracy, natomiast zbytnio rozbudzone ocze-
kiwania staly si¢ niejednokrotnie powodem rozczarowan, frustracji, a nawet agre-
sji. Waznym kosztem transformacji dostrzeganym przez wiele rodzin, jest chro-
niczny brak czasu, spowodowany gonitwa za pracg i zyskiem. Odczuwaja to
najboledniej dzieci i mlodziez, pozbawione na co dzien prawdziwego kontaktu
emocjonalnego z rodzicami.

Z kolei w pracach ludzi mtodych, obok zdziwienia i niedowierzania warun-
kom politycznym i gospodarczym sprzed 1989 r., dominowat zachwyt nad moz-
liwosciami, jakie stwarza obecnie wolny rynek. Okazuje si¢, ze mlodziez ceni
wysoko wszelkie korzysci, jakie daje ludziom wolnos¢ polityczna i system de-
mokratyczny. Do$¢ liczna grupa mtodziezy posiada petng §wiadomoéé, ze od ich
pracy i talentu bgda zaleze¢ przyszle osiagnigcia i pozycja spoteczna. Mtodziez
docenia znajomo$¢ jezykéw obeych i mozliwos¢ swobodnego podrézowania po
swiecie. Wielu zdaje sobie jasno sprawg, ze ich szanse w przysztosci bedg tym
wigksze, im trafniej wybiorg szkoty gwarantujace dobry poziom edukacji.

Szansa i zagrozenie dla edukacji humanistycznej

Zmiany, o ktérych byta mowa w istotny sposéb wptynety réwniez na edu-
kacje historyczna. Przede wszystkim po 1990 r. rozpoczat si¢ proces usuwania
biatych plam w historiograficznym obrazie naszych dziejéw najnowszych. Naj-
pierw w literaturze naukowej, nastgpnie w podrgcznikach szkolnych. Pojawity
si¢ takze mozliwosci nowej, wolnej od dogmatéw ideologicznych interpretacji
wielu obszaréw naszej historii. Na rynku wydawniczym ukazato si¢ wiele cie-
kawych propozycji nowych podrgcznikéw do nauczania historii, przetamujacych
dotychczasowy monopol jednego wydawnictwa. R6znorodno$é proponowanych
uje¢ i1 idacych w $lad za nimi ocen historii stata si¢ dla duzej liczby uczacych
przyczyna dezorientacji i zagubienia, natomiast dla nauczycieli poszukujacych
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i twérczych pojawity si¢ szanse wigkszej samodzielno$ci. Dzietlem tych ostat-
nich s3 interesujace programy autorskie, podrgczniki nowoczesne, niespotykane
dotad $rodki dydaktyczne odwotujace si¢ czgsto do historii regionalne;.

W tym miejscu pozwolg sobie wspomnie¢ takze o zmianie nie kojarzonej
bezposrednio z edukacja humanistyczng — o religii. Powrdt jej do szkdt ma nie-
zwykle wazny wymiar, takze dla edukacji historycznej. Byt on bowiem nie tyl-
ko symbolicznym podkre$leniem rezygnacji z dominujacego w nauczaniu §wia-
topogladu materialistycznego, lecz stat si¢ takze powodem odwolania si¢ w pro-
gramach nauczania historii do duchowego wymiaru kultury. Jest to szczegélnie
wazne w czasach poszukiwan istniejacych w przesztoéci zwiazkéw naszego pari-
stwa i narodu z kulturowym dziedzictwem Europy. Korzenie kultury europej-
skiej sa wspdlne wlasnie dzigki tradycji chrzescijanskiej, o czym do tej pory
zdawano si¢ nie zawsze pamigtac.

Nieodlegta juz perspektywa wlaczenia Polski do struktur zachodnioeuropej-
skich wymagata madrej i przemy$lanej reinterpretacji obowiazujacych przez wiele
lat w programach szkolnych stereotypowych przedstawieni i ocen historycznych
stosunkéw polsko-niemieckich, a takze problematyki Wschéd—Zachéd. Tak po-
wazna zmiana nie jest mozliwa bez wczesniejszego przygotowania zaréwno stu-
dentdw, jak i czynnych zawodowo nauczycieli. Prace zmierzajace w tym kierun-
ku zostaty podjete juz przez Centralny Os$rodek Doskonalenia Nauczycieli
(CODN) oraz Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO), przybierajac forme dtu-
gofalowych szkolen. Naleza do nich programy o charakterze centralnym, piloto-
wane przez CODN i wspierane m.in. z funduszu Unii Europejskiej PHARE.
Odmienng propozycj¢ stanowi projekt badawczy ,,Partnerzy w ksztalceniu nau-
czycieli edukacji obywatelskiej”, pilotowany od 1996 1. przez CEO przy wspét-
pracy z Uniwersytetem w Ohio. Chce nadmienié, ze w programach tych uczest-
niczy kilka o$rodkéw akademickich, w tym o$rodki poznariski i towicki.

Zachodzace zmiany to nie tylko szansa nadania nowego ksztaltu edukacji
humanistycznej, to takze powazne jej zagrozenia. Najistotniejszym problemem
wydaje si¢ grozba §lepego nasladowania obcych kulturowo wzordw, prowadza-
ca do zatarcia lub wrecz utraty wlasnej tozsamosci kulturowe;j. jesli do tego do-
daé wytacznie krytyczne odnoszenie si¢ do wtasnej tradycji historycznej, to nie-
odlegte skutki takiej postawy tatwo sobie wyobrazic.

Inne zagrozenie to lansowany w mediach konsumpcyjny styl zycia. Przeja-
wia si¢ on najbardziej niepokojaco brakiem czasu na rzeczy wazne, brakiem
miejsca na duchowy aspekt zycia. Z wolna prowadzi on do zaniku wyzszych
wartoSci i idei, umiejgtnosci doceniania i bezinteresownego wspierania wysitku
ludzi zaangazowanych spolecznie. W takiej atmosferze trudno o szacunek dla
tych, ktérzy swoja prace traktuja jako stuzbe dla innych, bez ogladania si¢ na
prywatne korzy$ci materialne.
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Wymienione tutaj niektére tylko skutki transformacji nie sa wylgcznie spe-
cyfikg polskg, boryka si¢ z nimi wiele paristw i nacji europejskich. Istota jest
jednak, aby zawczasu zdaé sobie sprawe 2z tych niebezpieczenstw i zadbaé
o ksztattowanie postaw oczekiwanych i niezbednych dla powodzenia proceséw
demokeatyczaych w naszym kraju.

Powstaje zatem niebagatelne pytanie o role edukacji historycznej w Swietle
wspomnianych przemian. Udzielenie na nie odpowiedzi wiaze si¢ z konieczno-
§cig okreslenia spotecznej funkcji historii w nowych warunkach ustrojowych.

Z analizy aktualnej sytuacji wynika, ze jako naréd stoimy przed wielkim
wyzwaniem cywilizacyjnym, a jedng z mozliwych odpowiedzi na nie jest podje-
cie wysitku ksztalttowania trwatych podstaw spoteczenstwa obywatelskiego®.
Rozumiem pod tym okre$leniem ludzi potaczonych $wiadomoscia wspélnych
celéw i wiarg w sens zbiorowego dziatania w ramach procedur demokratycz-
nych; ludzi cechujacych sie aktywna postawg wobec Zycia, tolerancyjnych i otwat-
tych na argumenty innych. Wydaje sie, 2e jest to zadanie ciggle nie w petni jeszcze
zrealizowane, chociaz wizja spoteczeristwa obywatelskiego jest zakorzeniona w naszej
tradycji historycznej od dawna. Rola, jaka ma do spetnienia w tym wzgledzie edu-
kacja historyczna wraz 2 edukacja obywatelska jest zasadnicza, a odpowiedzialtio$é
nauczycieli historii réwnie duza, jak politykéw czy ekonomistéw.

Jakiej historii nam dzi§ potrzeba?

Przypomne, Zze naukowa historiografia i oparta na niej edukacja historyczna
to wiedza na temat dziatad ludzi w okre$lonych warunkach spolieczno-historycz-
nych. Historia uczy, ze dysponowanie adekwatng wiedza o warunkach dziatania
pozwala na wyb6r optymalnej strategii postgpowania w dgzeniu do wartodci dla
nas nadrzednych. Wiadomo, 2e przy wyborze okre§lonej strategii dziatania nie
bez znaczenia jest znajomo$¢é tradycyjnie stawianych celéw i sposobéw rozwig-
zywania zadad. Oczywiécie nie chodzi o to, by wiedza historyczna dostarczata
nam gotowych wzoréw postgpowania. Nie chodzi tez o doszukiwanie si¢ wzgle-
dnie prostych analogii mi¢dzy wydarzeniami odlegtymi w czasie. Historia jest
nauczyciellky 2ycia i Zrédiem prawdy, ale te staroZytna my$l nalezy rozumieé
madrze i glgboko.

Potrzeba znajomo$ci wiedzy historycznej staje si¢ szczegblnie istotna, gdy
spoteczefistwo podejmuje trudne zadanie gruntownej przebudowy podstaw swo-
jiej dotychczasowej organizacji?. Jest to sytuacja, ktéra wymaga pewnego typu

! 3. Maternicki, Nauczanie historii a idea spoleazarittivea obywairibiitgm, w: tegoz, Eduka-
cja historyczna mlodziezy. Problemy i kontrowersje u progu XXI wiekis, Torufi 1998, s. 28-33

2 3. Pomorski, Po co uczyé historii?, w: Edukacja historyezna u progu XXT wieku, Warsza-
wa 1991, s. 239-253
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nastawienia $wiadomosci dziatajacych, w tym takze przekonania o mozliwoéci
zmiany istniejgcego stanu rzeczy i podejmowania dziatan w tym kierunku. Punk-
tem wyj$cia w ksztaltowaniu takiej wtasnie postawy jest umiejgtno$¢ myslenia
historycznego, a wigc pewna specyficzna umiejgtnos¢ intelektualna nabywana
jedynie w trakcie edukacji historycznej. Jej efektem jest zdolnoé¢ korygowania
i racjonalizowania my$lenia potocznego, poddajacego si¢ stereotypom i mitom.
Stad wtasnie upowszechnienie w spoteczenstwie odpowiedniego poziomu kul-
tury historycznej i zwigzanego z nig myslenia historycznego, wydaje si¢ podsta-
wowym celem edukacji historycznej. Pozwala ono bowiem lepiej rozumie¢ prze-
szto$¢ 1 aktywnie odnajdywaé droge we wspdtczesnoscei.

Pytanie o to jakiej wiedzy historycznej nam dzis$ potrzeba i do jakich celéw
powinna zmierza¢ wspdltczesna edukacja historyczna jest pytaniem o kierunek
interpretacji historii na potrzeby edukacji historyczne;.

Jesli zatozymy, ze celem edukacji historycznej powinna stac si¢ proba ksztat-
towania spoleczenstwa obywatelskiego, to model ksztalcenia historycznego po-
winien zmierza¢ do rozwijania samodzielnosci mys$lenia uczniéw, do ksztatce-
nia umiejetno$ci samodzielnej analizy 1 oceny otaczajacej rzeczywistosci spo-
teczne;.

Jak zatem uczy¢ historii, by dawata wiedz¢ o zmieniajacych si¢ historycz-
nie warunkach dziatania, by zachgcala do aktywnego rozwigzywania zadan
1 probleméw, by uczyla dziatania we wspdtpracy z innymi?

Na jakiej historii oprze¢ dzialania edukacyjne, by przyczynily si¢ do ksztatto-
wania postaw otwartych i tolerancyjnych, a jednoczesnie glgboko patriotycznych?

Jakimi sposobami dociera¢ do dzieci i mlodziezy, aby nasze wysitki przy-
niosty pozadany rezultat?

~ Powyzsze pytania wymagaja zastanowienia zardwno nad problemem dobo-
ru treéci nauczania, jak i metod edukacji historyczne;.

Gdy chodzi o tresci nauczania, to jestem gleboko przekonana, ze definityw-
nie koniczy si¢ czas dominacji historii politycznej. Edukacja historyczna oparta
jedynie na historiografii zdarzeniowej odsuwa bowiem na daleki plan wiedzg
o warunkach egzystencji spoleczenstwa, o formach organizacyjnych jego zycia
zbiorowego, o mozliwosci oddziatywania réznych grup spotecznych na bieg spraw
publicznych. Bohaterem historii politycznej nie jest spoteczenistwo, lecz wybit-
ne jednostki, a przedmiotem i podmiotem narracji historycznej panstwo i wta-
dza panstwowa. Oparty na niej obraz historii prowadzi do ksztalcenia postaw
biernych i przekonania o niemoznosci i bezsensownosci podejmowania jakich-
kolwiek dziatan. Tylko historia kultury — rozumianej szeroko — daje wiedzg¢ mo-
gaca wspiera¢ wspdltczesno$é autorytetem minionych pokoler.

Postulaty dydaktykéw historii, domagajacych si¢ nasycenia szkolnych pro-
gramdéw nauczania historii problematyka spoteczna, historia cywilizacji i kultury,
byty ponawiane od wielu lat. Ale dopiero uznanie w programach nauczania ducho-
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wego wymiaru kultury otwarlo niedawno szansg zaistnienia tych nurtéw historio-
grafii, ktére byly dotad nieobecne w szkole. Nalezy do nich nurt antropologii hi-
storycznej. Traktuje on kulturg materialng i duchowa jako homogeniczng jednosé.
Jest swoistg przeciwwaga dla kolektywistycznego punktu widzenia spoteczenistwa,
poniewaz podkresla subiektywny i my$lowy wymiar §wiata ludzkiego®.

Miejmy nadziej¢, ze juz niebawem mozliwa i konieczna okaze si¢ zmiana
tre$ci programowych. Oto bowiem w rzadowym projekcie reformy systemu edu-
kacji histori¢ potraktowano jako element sktadowy edukacji humanistyczne;j.
W klasach 4-6 szkoly podstawowej polaczono ja z problematyka spoteczna,
w klasach 1-3 gimnazjum z kultura i tradycja oraz z wychowaniem obywatel-
skim. Z kolei w liceum historia ma stanowi¢ wraz z filozofig, geografia i eduka-
cja obywatelska jeden z przedmiotéw zintegrowanych®.

O ile tre$ci nauczania stanowig istotny punkt wyjscia dla zmiany modelu
ksztalcenia historycznego, o tyle posiadanie przez ucznia kompetencji kluczo-
wych, powinno sta¢ si¢ pozadanym efektem koncowym ksztalcenia. W progra-
mie CODN ,,Nowa szkota” do kompetencji tych zalicza sig:

— po pierwsze umiejetno$¢ myslenia kreatywnego, mys$lenia w dziataniu
(w tym takze mys$lenia historycznego);

— po drugie umiejetno$é poszukiwania, znajdowania i przetwarzania infor-
macji oraz umiej¢tno$¢ sprawnego porozumiewania sig;

— po trzecie umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie i samooceny;

— po czwarte umiejetnos$¢ integracji wiedzy;

— po piate umiejetno$é wspdtpracy w dziataniu (tzn. umiejetno$é przyjmo-
wania rdl i ksztaltowania odpowiedzialno$ci za zespotowe wyniki pracy)’.

Dazenie do ksztalcenia kompetencji kluczowych musi prowadzi¢ w konse-
kwencji do gruntownej zmiany praktyki szkolnej na co dzier. Powinna wyrazaé
sie ona rezygnacja nauczycieli z wytacznie tradycyjnych metod nauczania i uzu-
petnieniem ich, a w konicu zastagpieniem metodami aktywnymi.

Zadaniem szczeg6towym dla edukacji historycznej jest wypracowanie ta-
kich metod, ktére zmierzatyby do ksztatcenia u ucznidw podstawowych umie-
jetnosci obywatelskich, umozliwiajacych w przysztosci aktywny udziat zaréw-
no w zyciu spotecznoéci lokalnej, jak 1 w wymiarze szerszym.

Czyz nie dostrzegamy wszyscy zwiazku, jaki istnieje migdzy stosowanymi
metodami ksztatcenia a ich efektywno$cia? Ile to razy sami przekonywali$my
sig, ze tyle jesteSmy oporni na czcze stowa, ile wrazliwi, gdy umiejetnie pociag-
nigci zostaniemy zywym przykladem dziatania! A tak wlasnie ma si¢ rzecz z ak-

3 W. Wrzosek, Metafory historiograficzne w pogoni za utudg prawdy, w: E. Domanska,
J. Topolski, W. Wrzosek, Miedzy modernizmem a postmodernizmem. Historiografia wo-
bec zmian w filozofii historii, Poznaf 1994, s. 12-14.

4 MEN, Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 101-103.

> CODN, Nowa szkola, wspieranie kariery ucznia, Warszawa 1997, s. 17-18.
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tywnymi metodami pracy w szkole. Dzigki nim historia przestaje by¢ zbiorem prawd
i staje si¢ otwartym obszarem dziejow nakre§lonym z duzym udziatem samych
ucznidw. Staja si¢ oni wowczas wspottworcami swojej wiedzy historycznej.

A zatem jak uczy¢, by ksztalci¢ umiejgtnosci i postawy obywatelskie? Do-
konajmy krétkiego przegladu metod, ktére wydajg si¢ odpowiednie do osiagnig-
cia tego zamierzenia.

I tak praca metoda analizy i interpretacji zrddet historycznych uczy poszu-
kiwania i selekcji informacji, uczy dostrzegania wielu punktéw widzenia na to
samo zjawisko i tworzenia wywazonych ocen.

Dyskusja i debata to metody uczace trudnej sztuki dialogu i kompromisu,
zyczliwej otwartosci na zdanie innych, a jednocze$nie umiejg¢tnosci argumento-
wania i obrony wiasnego stanowiska.

Z kolei metoda projektu, realizowana indywidualnie lub zbiorowo stwarza
dogodne warunki do nauki planowania i terminowego realizowania zamierzen.
Uczy ona dziatania we wspdlpracy z innymi i odpowiedzialno$ci za indywidual-
ny wymiar zadan. Projekt wymaga wytrwato$ci i sumienno$ci w dochodzeniu
do celu oraz wspdtodpowiedzialno$ci za jako$§¢ korficowego efektu podczas jego
prezentacji.

Inng grupe metod stanowia gry dydaktyczne i symulacje. Pozwalajg one na
nauke podejmowania decyzji i dziatania w sytuacjach zblizonych do rzeczywi-
stych. Metody te zapewniaja jednoczesnie bezpieczenstwo i komfort psychiczny
0s0b uczestniczacych w zajeciach. Dajg mozliwo$é¢ wielokrotnego przeéwicze-
nia i omdéwienia réznych wariantow dziatan.

Ukoronowaniem metod aktywnych jest z catag pewnoscig drama i wykorzy-
stywane w trakcie zajeé techniki dramowe. Ta metoda nie tylko uczy wielu za-
chowar, pozwalajac na bezpieczne wchodzenie w rdzne role, ale jej istotg jest
silne przezycie emocjonalne, ktére wzmacnia i utrwala efekt dydaktyczny.

Wielka szansa na upowszechnienie pracy w szkole wiasnie metodami ak-
tywnymi wiaze si¢ z nauczaniem zintegrowanym, przewidzianym w projekcie
reformy systemu edukac;ji®.

I na zakonczenie jeszcze jedna refleksja.

Wszyscy zdajemy sobie doskonale sprawg z tego, ze warunkiem powodze-
nia jakichkolwiek zmian i wypracowania nowego modelu ksztalcenia humani-
stycznego jest nauczyciel. Od nauczycieli wolnych i myslacych, potrafiacych staé
si¢ aktywnymi przewodnikami ucznia, bedzie zaleze¢ ksztalt przysziej szkoty.
I nie bedzie to przesada, je§li powiem, ze dobry nauczyciel to Zrédto demokracji
w rozumieniu tej idei na XXI w.”

6 MEN, Reforma,s. 165-173.
7 M. Kujawska, Model nauczyciela historii, w: Nauczyciel historii ku nowej formacji dydak-
tycznej, red. M. Kujawska, Poznan 1996, s. 135-150.



