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SZKOLNA EDUKACJA MEDIALNA

Dziecko jako odbiorca mediéw

Mass media stanowig integralng czes¢ Zycia wspoétczesnego dziecka. Wsréd wszystkich
srodkéw masowego przekazu szczegdlne miejsce w jego Zyciu zajmuje telewizja.
Dziecko oglada telewizje od najmtodszych lat. Wyniki badan wskazuja, Ze ogladanie
telewizji jest hajczestszym sposobem spedzania wolnego czasu przez dzieci (Btaszczyk
1994: 57). Wedlug badan, w ciagu trzech pierwszych lat zycia dziecko oglada telewizje
okoto 45 minut kazdego dnia. Dziecko w wieku szkolnym na ogladanie telewizji po-
$wieca od 2 do 4 godzin w dni powszednie, natomiast w dni wolne od zaje¢ szkolnych
czas ten zwieksza sie az do 5 godzin (1zdebska 1996: 17, 23)'. Oprdcz odbioru przeka-
zéw telewizyjnych, dziecko mnéstwo czasu poswieca réwniez na odbiér innych ko-
munikatéw medialnych - internetowych, radiowych, prasowych. Kazdego dnia na
najmtodszego odbiorce oddziatuje ogromna liczba przekazéw medialnych, majacych
wplyw na jego postawy i zachowania, a w konsekwencji na uksztattowanie struktur
osobowosci. Wsréd tresci przekazywanych droga mediéw sa zaréwno przekazy war-
tosciowe, a wiec takie, ktére odgrywaja pozytywna role edukacyjna, jak réwniez tresci
szkodliwe?, ktére stanowia zagrozenie dla prawidlowego rozwoju psychicznego
i spotecznego mlodego odbiorcy. Oddziatywanie negatywnych tresci medialnych jest
szczegdlnie niepokojace, gdy odbiorcami mediéw sa kilkuletnie dzieci, bowiem w ich
przypadku mozna méwic¢ o istnieniu prézni aksjologicznej. System wartosci oraz
podstawowe cechy osobowosci dopiero sie w nich ksztaltuja, a negatywne tresci

" Normy pedagogiczne wskazuja, iz ogladanie przez dziecko telewizji dtuzej niz 2,5 godziny dziennie moze
zaktécic jego prawidtowy rozwéj (tamze: 150).

2 Tresci przekazywane poprzez media, ktére wywieraja niekorzystny wplyw na rozwdj dziecka to przede
wszystkim: nadmiernie eksponowana przemoc, przestepczos¢ i pornografia, propaganda, dominacja
obrazu i marginalizacja stowa oraz upowszechnianie konsumpcyjnego stylu zycia (Wrébel 2000: 129).
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przekazywane droga mediéw moga zaktéci¢ wlasciwy rozwdj psychiczny i emocjo-
nalny najmtodszych odbiorcéw (Izdebska 1996: 284-285; Kasztelan 1999: 168).

Dziecinstwo jest najistotniejszym czasem tworzenia sie zrebéw osobowosci dziecka.
Proces socjalizacji najmtodszych odbiorcéw dopiero sie u nich rozpoczyna, a tresci
medialne sg jednym z wazniejszych czynnikéw majacych wplyw na ich moralny roz-
woj. Niedojrzatos¢ psychiczna i emocjonalna mtodego odbiorcy, brak ugruntowanego
sytemu wartosci oraz charakteryzujacy dziecko bezkrytycyzm w odbiorze mediéw
sprawiaja, ze dziecko nie umie wybiera¢, wartosciowac i odpowiednio oceniac tresci
przekazywanych przez media (Jusewicz 2003: 47). Poziom wiedzy i doswiadczen zy-
ciowych u najmtodszego odbiorcy jest jeszcze znikomy, dlatego nie potrafi on z wie-
lodci przekazéw medialnych wybierac tych, ktére sg wartosciowe. Mtody odbiorca nie
posiada dystansu wzgledem docierajacych do niego informacji, a w konsekwencji nie
jest w stanie ich adekwatnie oceni¢. Wszystkie powyzsze przyczyny powoduja, ze
dziecko biernie przyjmuje tresci przekazywane przez media, czesto réwniez i nega-
tywne, odbierajac je jako obowigzujace wzory postaw i zachowari (Kasztelan 1999:
91, 137).

Konieczne jest podjecie dziatari wychowawczych, majacych na celu przygotowanie
dziecka do odbioru przekazéw medialnych. Dziecko od najmtodszych lat powinno
by¢ przygotowywane do aktywnego, twérczego i krytycznego korzystania z mediow.
Wyksztalcenie u najmtodszego odbiorcy powyzszych kompetenciji medialnych powin-
no stac sie trescia szkolnej edukacji medialne;j.

Pojecie i cele edukacji medialnej

Istote edukacji medialnej stanowi ,$wiadome i zorganizowane dzialanie dydaktyczne,
ktérego przedmiotem sg media” (Strykowski 2004b: 37). Najprosciej rzecz ujmujac,
edukacje medialna mozna okresli¢ jako , przygotowanie do zycia w $wiecie mediow”
(Braun-Gatkowska, Ulfik-Jaworska 2002: 219).

W Popularnej encyklopedii mass mediow edukacja medialna zdefiniowana jest jako

[...] kierunek ksztalcenia, zmierzajacy do wyposazenia dzieci, mtodziezy i oséb dorostych w okre-
$long wiedze i umiejetnosci, pozwalajace na Swiadomy i krytyczny odbiér przekazéw medialnych,
w szczegdlnosci komunikatéw przekazywanych przez mass media, a takze na postugiwanie sie
mediami jako narzedziami opisywania Swiata, rozwoju intelektualnego i komunikowania sie wza-
jemnego (Skrzypczak 1999: 117).

Wedlug W. Strykowskiego pod pojeciem edukaciji medialnej kryje sie
[...] proces planowego przygotowania do wiasciwego korzystania z mediéw (Strykowski 2002: 19).

A zatem W. Strykowski edukacje medialng ujmuje jako

[...] ksztatcenie w dziedzinie mediéw w celu zrozumienia ich natury i oddzialywania oraz racjo-
nalnego i efektywnego ich wykorzystania w sytuacjach dydaktycznych i wychowawczych (Stry-
kowski 2003: 18).

Media - Kultura - Spoteczenstwo
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Z kolei J. Izdebska edukacje medialng okresla jako

[...] inkulturacje® medialna, jako tworzenie warunkéw umozliwiajacych zdobywanie kompetencii
korzystania z mediéw, rozumienia przekazéw medialnych (Izdebska 2004: 384).

W literaturze edukacja medialna kierowana do dzieci okreslana jest jako alfabetyzacja
medialna. Natomiast edukacja medialna skierowana do dorostych odbiorcéw nazy-
wana jest wtérng alfabetyzacja medialng. Dorosli odbiorcy maja juz uksztattowany
okreslony sposéb odbioru tresci przekazywanych przez media. Nie zawsze jest to
selektywny i aktywny odbidr tego, co media proponuja. Przez wzglad na to, wtérna
alfabetyzacja medialna jest trudniejsza do przeprowadzenia niz alfabetyzacja medial-
na najmtodszych odbiorcéw (Ogonowska 2004b: 102-103).

Proces edukacji medialnej powinien zmierzac do uksztattowania w odbiorcy okreslo-

nych kompetencji korzystania z mediéw. W. Strykowski kompetencje medialne okre-

$la jako
[...] harmonijna kompozycje wiedzy, rozumienia, warto$ciowania i sprawnego postugiwania sie me-
diami (Strykowski 2004b: 33).

Ze wzgledu na powszechng obecnos¢ mediéw we wszystkich dziedzinach zycia spo-
tecznego, konieczne jest nabycie i rozwijanie okreslonych kompetencji medialnych,
ktére sg

[...] umiejetnoscia nieodzowna dla aktywnego i twérczego zycia jednostki w spoteczenstwie infor-
macyjnym (Dyczewski 2005: 341).

L. Dyczewski pisze, Ze sg one

[...] wyposazeniem dzisiejszego cztowieka w takie umiejetnosci, ktdre w nowoczesnym spoteczeri-
stwie pomagaja mu wszechstronnie korzysta¢ z mediéw dla swojego petnego rozwoju (tamze:
45).

Mozna wyrézni¢ dwa rodzaje kompetencji medialnych: kompetencje intelektualno-
-kulturowe i kompetencje techniczno-praktyczne (por. Juszczyk 2004: 67). Pierwsze
z nich, kompetencje spoteczno-kulturowe, zwiazane sa z przygotowaniem odbiorcy
mediéw do $wiadomej i krytycznej percepcji réznego rodzaju przekazéw medialnych.
Natomiast kompetencje instrumentalne zwigzane sa z przygotowaniem odbiorcy do
postugiwania sie mediami jako narzedziami komunikowania, pracy intelektualnej
i uczenia sig (Strykowski 2004b: 33-34).

W nawiazaniu do kompetencji medialnych mozna wyrézni¢ dwa podstawowe cele
edukacji medialnej. Pierwszym jej celem jest wyksztalcenie w wychowanku umiejet-
nosci $wiadomego i krytycznego odbioru komunikatéw medialnych. Drugim z nich
jest przygotowanie odbiorcy do korzystania z mediéw jako narzedzi pracy intelektu-
alnej, uczenia sie i komunikacji spotecznej (tamze: 38). Cel pierwszy mozna nazwac
celem wychowawczym. Polega on na ksztaltowaniu i rozwijaniu w wychowanku
postawy krytycyzmu i selektywnego odbioru mediéw. Do osiggniecia tego celu nie-

3 Inkulturacja - proces wprowadzania w kulture.

Media - szanse i zagrozenia



S8 WIOLETTA SMYL

zbedne jest przekazanie wychowankom podstawowej wiedzy na temat jezyka mediéw
i mechanizméw oddziatywania przekazéw medialnych na odbiorcéw (Braun-Gatkow-
ska 2000: 21-22). Drugi z celéw edukacji medialnej mozna okresli¢ jako cel technolo-
giczny. Jego realizacja polega na ksztattowaniu w odbiorcy umiejetnosci postugiwania
sie urzadzeniami medialnymi, a w konsekwencji sprawnego ich wykorzystania
w procesie pracy intelektualnej, komunikowania i uczenia sie. Realizacja wyzej wy-
mienionych celéw wymaga podjecia dwdéch réznych form nauczania szkolnego. Cel
wychowawczy powinien by¢ realizowany w ramach zaje¢ z edukacji medialnej, mo-
gacej mie¢ forme edukaciji filmowo-telewizyjnej lub edukacji czytelniczej*. Natomiast
cel technologiczny powinien by¢ realizowany na zajeciach z informatyki lub techno-
logii informacyjnych (Strykowski 2002: 19-20).

Realizacja wychowawczego celu edukacji medialnej jest niezwykle wazna dla ochrony
niezakléconego rozwoju najmtodszego odbiorcy mediéw. Tresci przekazywane przez
media majg ogromny wptyw na modelowanie postaw i zachowan odbiorcéw, dlatego
rozwijanie wtasciwych postaw jest najwazniejszym zadaniem wychowania medialne-
go (Lepa 2003: 99). W wychowaniu do mediéw powinna by¢ ksztattowana postawa
krytycznego obioru mediéw, postawa selektywnego wyboru i postawa twdrczej ak-
tywnosci.

Krytycyzm wobec mass mediéw jest przejawem niezaleznosci myslenia odbiorcy.
Jednostka z uksztattowana postawa krytyczng nie odbiera przekazéw medialnych
w sposéb tatwowierny, lecz poddaje je wnikliwej analizie. Osoba wykazujaca te po-
stawe korzysta z mediéw w sposéb twoérczy i kreatywny oraz posiada dystans emo-
cjonalny wobec tresci percypowanych z mediéw. Dla uksztattowania tej postawy
niezbedna jest znajomos¢ jezyka mediéw oraz mechanizméw oddziatywania mediéw
na odbiorcéw. Niezbedng postawe wobec mediéw stanowi réwniez postawa selek-
tywnego odbioru. Funkcjonowanie postawy selektywnosci zwigzane jest z wysitkiem
intelektualnym i moralnym. Postawa ta polega na rozwaznym wyborze przez odbior-
ce zaréwno srodka medialnego przekazu, jaki i tresci przez niego przekazywanych.
Wybér w obszarze mediéw powinien by¢ dokonywany na podstawie statych kryteriéw
moralnych, religijnych, spotecznych, politycznych lub estetycznych. Odbiorca o tej
postawie, dokonujac selekcji wsérdd tresci przekazywanych przez media, rezygnuje
z odbioru szkodliwych tresci i wybiera tylko przekazy wartosciowe. W ramach edu-
kacji medialnej powinna by¢ ksztattowana réwniez postawa twdrczej aktywnosci.
Uprawianie twérczosci sprawia, ze odbiorca nie ulega wptywowi mediéw, lecz potra-
fi obcowac z nimi z korzyscia dla wlasnego rozwoju. Jednostka o tej postawie nie
ogranicza swojej aktywnosci do kontaktu z mediami, lecz rozwija przede wszystkim
wlasna tworczos¢, przypisujac jej wyzsza range niz aktywnosci zwiazanej z odbiorem
mediéw (Lepa 2003: 111-127).

4 W Polsce szkolna edukacja medialna realizowana jest w formie $ciezki miedzyprzedmiotowej nazwanej
edukacjg czytelnicza i medialna.
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Wyksztalcenie w odbiorcy powyzszych postaw - krytycznego i wybiérczego odbioru
oraz tworczej aktywnosci - jest fundamentalnym i nieodzownym zadaniem edukacji
medialnej. A zatem edukacja medialna powinna obejmowac przygotowanie dziecka
do selektywnego i aktywnego odbioru mediéw, jak réwniez kreatywnego korzystania
z nich. Uczenie krytycznego i twérczego odbioru przekazéw medialnych jest niezbed-
ne do tego, aby dziecko stato sie racjonalnym i aktywnym odbiorca, a w konsekwen-
cji moglo korzysta¢ z mediéw z pozytkiem dla wlasnego rozwoju psychicznego
i emocjonalnego.

Problematyka edukacji medialnej
podejmowana podczas konferencji miedzynarodowych

Problematyce edukacji medialnej poswieconych byto wiele konferencji na szczeblu
miedzynarodowym, podczas ktérych okreslono m.in. cele programowe edukacji me-
dialnej. Ustalenia przyjete podczas tych konferencji powinny stuzy¢ jako pomoc przy
organizowaniu szkolnej edukacji medialnej w poszczegélnych krajach.

W 1989 roku pod patronatem Rady Europy i Komisji Europejskiej powstato European
Association for Audiovisual Media Education (Europejskie Stowarzyszenie Audiowi-
zualnej Edukacji Medialnej) z siedziba w Brukseli, zrzeszajace przedstawicieli organi-
zacji i instytuciji, ktérych dziatalnos¢ zwigzana jest z edukacja medialng®. Podstawowym
zadaniem stowarzyszenia jest propagowanie oraz organizacja edukacji medialnej na
réznych poziomach ksztatcenia (szkolnictwo podstawowe, Srednie i wyzsze). Z inicja-
tywy stowarzyszenia w 1999 roku odbyta sie konferencja wiederiska pod hastem
»Edukacja medialna a wiek cyfrowy”. Uczestnicy konferencji okreslili cele programo-
we edukacji medialnej, zgodnie z ktérymi wychowanie medialne powinno zmierzac
ku przygotowaniu odbiorcéw do zrozumienia funkcjonowania mediéw oraz w kie-
runku nauczania korzystania z mediéw, w celu komunikowania sie z innymi. Eduka-
cja medialna powinna przygotowywac do
[...] analizowania, krytycznej oceny i tworzenia tekstéw medialnych; identyfikowania Zrédet teks-
téw medialnych i ich kontekstu politycznego, spotecznego, kulturowego; interpretowania wiado-

mosci i wartosci oferowanych przez media; dobierania odpowiednich mediéw do przekazywania
wiasnych wiadomosci i relacji skierowanych do konkretnych odbiorcéw.

Podczas konferencji wiederiskiej pojawit sie réwniez postulat, aby UNESCO zorgani-
zowato Miedzynarodowe Biuro ds. Edukacji Medialnej, ktérego gtéwnym zadaniem
miatoby by¢ promowanie i hadzorowanie realizacji programéw ksztalcenia medial-
nego (Strykowski 2002: 20-21).

W 1996 roku w Bernie zostala zorganizowana przez Rade Wspétpracy Kulturalnej,
dzialajaca przy Radzie Europy konferencja pt. , Kluczowe kompetencje dla Europy”.

° Oprécz European Association for Audiovisual Media Education na $wiecie istniejg dwie inne wielkie
organizacje, ktdre zajmuja sie edukacjg medialna. Sa nimi ,Center for Media Literacy” (Centrum dla Edu-
kacji Medialnej) oraz ,Media Awarness Network” (Sie¢ Swiadomosci Medialnej) (Dylak 2004: 106).

Media - szanse i zagrozenia
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Wéréd pieciu gtéwnych kompetencji przyjetych przez Rade Europy znalazty sie kom-
petencje zwigzane z narodzinami spoteczenstwa informacii, ktérymi sa

sprawnos¢ w postugiwaniu sie technika informacyjna, rozumienie jej zastosowan, silnych i stabych
stron, a takze zdolno$¢ krytycznego sadu wobec informacji rozpowszechnianej przez mass media
i agencje reklamowe (Zajac 1998: 371)°.

Konferencja o tematyce zwigzanej z edukacja medialng, a konkretnie skupiajaca sie
wokét problematyki upowszechniania wiedzy na temat mediéw, odbyta sie réwniez
w 1996 roku w Los Angeles. Inicjatorami konferencji byli nauczyciele, przedstawiciele
mediéw, sztuki i polityki. Uczestnicy konferencji podijeli sie préby okreslenia podsta-
wowego celu szkolnej edukacji medialnej. Zgodnie z gradacjg celéw przyjeta na kon-
ferencji, pierwszym i podstawowym zadaniem edukacji medialnej powinno by¢
ksztaltowanie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstéw medialnych, natomiast
drugorzednym celem powinna by¢ ochrona mtodych odbiorcéw przed zagrozeniami,
ktére plyna ze strony medidéw. Podczas konferencji podjeto réwniez dyskusje na temat
formy zaje¢ edukacji medialnej w szkole - czy powinien to by¢ odrebny przedmiot,
czy moze Sciezka miedzyprzedmiotowa, ktérej tresci miatyby by¢ realizowane na za-
jeciach z réznych przedmiotéw nauczania. Ostatecznie ustalono, ze ksztatcenie me-
dialne powinno by¢ realizowane w ramach samodzielnego przedmiotu. Ksztattowanie
okreslonych kompetencji medialnych w ramach szkolnej edukacji medialnej powinno
by¢ poprzedzone dydaktyka w dziedzinie mediéw, a wiec przekazywaniem w toku
tych zaje¢ wiedzy o mediach (Ogonowska 2004a: 71-72). Zdobycie okreslonej wiedzy
o mediach jest niezbedne do tego, aby poprawnie z nich korzysta¢, czyli dokonywac
odpowiedniego wyboru, selekciji, analizy oraz krytycznej oceny tresci medialnych.

Szkolna edukacja medialna w krajach zachodnich

W poszczegélnych krajach funkcjonujg rézne formy szkolnej edukacji medialne;.
Ksztalcenie medialne odbywa sie w ramach autonomicznych przedmiotéw zwanych
edukacjg medialng lub poprzez Sciezki miedzyprzedmiotowe zorientowane na edu-
kacje medialna.

W wielu krajach europejskich od lat realizowana jest szkolna edukacja medialna.
Poczatkowo ksztatcenie medialne ograniczato sie tylko do jednego medium - filmu.
Korzenie edukacji filmowej siegajg lat 50. i 60. XX wieku. Jednym z prekursoréw w tej
dziedzinie byta Wielka Brytania, w ktérej tradycja nauczanie o mediach siega juz lat
30. XX wieku. Ksztatcenie medialne ograniczato sie tu poczatkowo do wychowania
do odbioru filmu, a w latach 60. objeto juz wszystkie media. Wychowanie filmowe we
Francji zaczeto rozwijac sie w latach 60., natomiast w latach 1970-1980 opracowano
tu program dla szkolnego wychowania do odbioru przekazéw wizualnych. Podstawy

¢ Egzemplifikacjq powyzszych kompetencji sa zapisy dotyczace edukacji medialnej, ktére znalazty sie
w Podstawach programowych obowiazkowych przedmiotéw ogélnoksztatcacych dla polskich szkét pod-
stawowych i ponadpodstawowych (tamze).
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dla szkolnego ksztatcenia w dziedzinie mediéw w latach 70. opracowano réwniez
w Szwajcarii. W latach 70. szkolne ksztalcenie medialne pojawito sie w Finlandii, gdzie
elementy edukacji medialnej byly realizowane na szczeblu szkét srednich w ramach
nauki jezyka ojczystego. Natomiast w latach 80. wychowanie medialne wprowadzono
do szkolnictwa w Norwegii (Lepa 2006: 29-31).

Wsrod krajéw pozaeuropejskich najbardziej zaangazowana w szkolne wychowanie
medialne jest Australia. Duzym dorobkiem w dziedzinie ksztatcenia medialnego wy-
kazuja sig réwniez Stany Zjednoczone, w ktérych korzenie szkolnego wychowania do
odbioru mediéw siegaja lat 70. XX wieku. W Stanach Zjednoczonych w wychowaniu
do mediéw szczegdlny nacisk potozony jest na przygotowanie dzieci do krytycznego
odbioru telewizji’. Na szczeg6lng uwage zastuguje réwniez Kanada, gdzie rozwijajace
sie od lat 70. wychowanie medialne ma na celu przede wszystkim ksztattowanie
w odbiorcach krytycyzmu wobec telewizji - podobnie jak w Stanach Zjednoczonych
(tamze: 31).

Ksztalcenie medialne w krajach zachodnich poczatkowo ograniczato sie jedynie do
uczenia o mediach. W edukacji tej zupetnie pomijano ksztattowanie postaw selektyw-
nego wyboru i aktywnego odbioru tresci przekazywanych przez media. W ksztatceniu
medialnym dominowat wiec aspekt dydaktyczny (Lepa 2006: 32-37). Edukacja me-
dialna nie moze jednak ograniczac sie do przekazywania wiedzy o mediach. Powinna
ona przede wszystkim zmierzac¢ do uksztattowania postawy krytycznej wobec mediéw,
postawy selektywnego odbioru mediéw i postawy twérczej aktywnosci (Dyczewski,
Korb 2005: 318).

Zupetnie inaczej przebiegata historia wychowania medialnego w postkomunistycznych
krajach Europy Srodkowej i Wschodniej. W paristwach tych dopiero od kilku lat po-
dejmowane sa préby wychowania do odbioru mediéw. Ksztalcenie medialne nie
moglo istniec¢ i rozwijac sie w tym krajach ze wzgledéw politycznych i ideologicznych.
Wychowanie do odbioru mediéw, polegajace m.in. na formowaniu postawy krytycy-
zmu oraz odpornosci na manipulacje i propagande, stanowitoby bowiem zagrozenie
dla ustroju komunistycznego. Wtadze komunistyczne poprzez cenzure, monopol
partyjny w mediach oraz szerzenie pedagogiki socjalistycznej staraty sie uniemozliwi¢
uksztattowanie kompetencji medialnych obywateli (Lepa 2000: 14-15).

Historia edukacji medialnej w Polsce

Wychowanie medialne w Polsce mialo zupetnie inne korzenie niz w krajach zachod-
nich. Ze wzgledu na polityke wtadz komunistycznych w latach 1945-1989, nie mogta
w Polsce istnie¢ edukacja medialna. Wychowanie obywateli do odbioru medidw,
a w szczegdlnosci wyksztatcenie krytycyzmu w odbiorze mediéw oraz odpornosci na

7 Obecnie w szkotach amerykanskich istnieje odrebny przedmiot nauczania media literacy (wiedza
o mediach/nauka mediéw), ktérego celem jest przygotowanie dzieci do krytycznego odbioru mediéw
(Kasztelan 1999: 165).
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manipulacije, byloby zagrozeniem dla propagandy socjalistycznej, a w konsekwencji
mogloby podwazy¢ podstawy éwczesnego ustroju. Wiadze komunistyczne czynity
wiec wszystko, aby obywatele nie nabyli wyzej wymienionych kompetencji medialnych
(tamze: 15). Z uwagi na to, dokonania panstw zachodnich w zakresie ksztalcenia
medialnego przed rokiem 1989 byly w Polsce trudne do nasladowania albo tez zupet-
nie nieznane (Lepa 2006: 39). Wychowanie do mediéw w Polsce w czasach komuni-
stycznych byto realizowane tylko przez Kosciét katolicki (tamze: 40).

Postulat szkolnego ksztalcenia medialnego nie jest jednak w Polsce zagadnieniem
nowym. W latach 70. XX wieku opracowano program szkoty dziesiecioletniej, ktéry
przewidywat realizacje elementéw edukaciji medialnej w ramach szkolnego wycho-
wania filmowego. Edukacja filmowa byta wigczona do programu nauczania jezyka
polskiego. Celem szkolnej edukacji filmowej miato byc¢:

1) poznanie wybranych tekstéw (dziet) filmowych; 2) ksztattowanie umiejetnosci pogtebionego ich
odbioru i warto$ciowania pod wzgledem ideowym, etycznym, estetycznym,; 3) ksztatcenie $wia-
domosci miejsca i funkgji filmu w kulturze wspétczesnej w kontekscie sztuk innych oraz Srodkéw
masowego komunikowania; 4) ksztalcenie postaw wyboréw selektywnych i wartosciujacych (Stry-
kowski 2004a: 268).

Edukacja medialna w odniesieniu do filmu polegata przede wszystkim na przekazy-
waniu wiedzy o mediach. W ramach tego ksztalcenia brakowato wychowania do
odbioru mediéw. Wynikato to z faktu, Ze filmowa edukacja medialna, ktéra realizo-
wano w polskich szkotach byta oparta na wzorach zachodnich, zgodnie z ktérymi
przygotowanie do korzystania z mediéw polega przede wszystkim na uczeniu o me-
diach. Podobnie byto w latach 90. XX wieku, kiedy to w okresie przygotowywania
podstaw programowych, w zwigzku z reforma szkolna, ponownie pojawit sie postulat
szkolnego ksztalcenia medialnego. Zgodnie z tym programem gtéwnym celem ksztat-
cenia medialnego powinno by¢ uczenie o mediach, a nie wychowanie do nich (Lepa
2006: 39-41, 47, Strykowski 2004a: 268).

Sledzac korzenie edukacji medialnej w Polsce, nie sposéb pomina¢ aktywnosci Fede-
racji Konsumentdéw. Dzialania podejmowane od kilkunastu lat przez Federacje Kon-
sumentéw koncentruja sie wokét problematyki edukacji konsumenckiej. Gtéwnym
celem tych dziatan jest informowanie najmtodszych odbiorcéw o celach i mechani-
zmach dziatania reklam. Dziatalnos¢ Federacji Konsumentéw byla poczatkiem urze-
czywistniania w Polsce idei edukacji medialnej. Z inicjatywy Federacji Konsumentéw
w niektdrych szkotach organizowane byly akcje edukacyjne. Miaty one jednak maty
zasieg i krétki czas trwania, dlatego ich rezultaty byly znikome (Kossowski 1999: 266;
Stefanicki 1999: 11).

Obecnie na uwage zastuguja dziatania podejmowane przez Krajowa Rade Radiofonii
i Telewizji (KRRIT), ktérych zadaniem jest szerzenie edukacji medialnej. Z inicjatywy
KRRIT Instytut Sztuk Audiowizualnych Uniwersytetu Jagielloriskiego przygotowat
Raport o stanie edukacji medialnej w Polsce. KRRIT organizuje konferencje naukowe
poswiecone tematyce wychowania medialnego odbiorcéw. Dziatalnos¢ Rady obejmu-
je réwniez tworzenie publikacji zogniskowanych wokoét edukacji medialnej, opartych
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na materiale teoretycznym oraz badaniach empirycznych z zakresu pedagogiki mass
mediéw i psychologii. Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji podejmuje prace majace
na celu szerzenie edukaciji medialnej catego spoteczeristwa. Wychowanie do odbioru
mediéw powinno bowiem dotyczy¢ nie tylko dzieci, ale réwniez dorostych odbiorcéw
mediéw. Czlowiek powinien uczy¢ sie wlasciwego korzystania mediéw przez cate
zycie, jako Ze jest ich statym odbiorca. Edukacja medialna nie moze zatem ogranicza¢
sie tylko do edukacji szkolnej, lecz powinna wpisywac sie w szeroko pojeta edukacje
obywatelska (Strykowski 2002: 22).

€dukacja medialna
w polskim systemie edukacji szkolnej

Edukacja medialna stata sie elementem ksztalcenia w polskich szkotach od 1999 roku
za sprawa reformy edukacji. W Podstawie programowej obowigzkowych przedmiotéw
ogoélnoksztatcacych® znalazta sie nowa $ciezka edukacyjna - edukacja czytelnicza
i medialna. Edukacja medialna w ramach tej Sciezki ksztatcenia powinna by¢ realizo-
wana na poszczegélnych poziomach edukacji szkolnej, a wiec w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum. Edukacja medialna moze by¢ realizowana w formie Sciezki mie-
dzyprzedmiotowej - poprzez wiaczanie tresci z zakresu ksztatcenia medialnego do
réznych przedmiotéw nauczania - lub w formie samodzielnych zaje¢ edukacyjnych
(Strykowski 2002: 21-22). Warto przyjrzec sie blizej, jak faktycznie wygladaja zapisy
programowe dotyczgce realizacji edukacji medialnej w polskich szkotach na r6znych
szczeblach ksztatcenia.

W podstawie programowej wychowania przedszkolnego brakuje zapiséw dotyczacych
edukacji medialnej. Tymczasem kontakt dzieci z mediami rozpoczyna sie od najw-
czesniejszych lat ich zycia. Wyniki badan wskazuja, w ciagu trzech pierwszych lat
najmtodsi odbiorcy ogladaja telewizje okoto 45 minut kazdego dnia. Wraz z wiekiem
zakres tego czasu znacznie sie wydtuza. Dzieci w wieku 4-5 lat na ogladanie telewizji
poswiecajg od trzech do czterech godzin (Peczkowski 2004: 388). Z uwagi na to dzie-
ci od najmtodszych lat powinny uczy¢ sie selektywnego wyboru i aktywnego odbioru
treSci medialnych. A zatem pominiecie elementéw edukacji medialnej na ptaszczyznie
wychowania przedszkolnego moze budzi¢ duzy niepokd;.

8 Nowe Podstawy programowe obowigzkowych przedmiotéw ogélnoksztatcacych zostaty opublikowane
15 maja 1997 r. Program ten zaktadat wprowadzenie 21 dziedzin edukacyjnych w zakresie obowigzkowe-
go ksztalcenia ogdlnego, wérdd ktoérych jedna ze Sciezek ksztalcenia miata by¢ edukacja medialna (Piela-
chowski 1998: 348). W czasie prac nad Podstawami programowymi, idea edukacji medialnej przybierata
rézne formy. Dyskusje podczas prac nad reforma programu nauczania szkolnego dotyczyly m.in. nazwy
nowej dziedziny ksztatcenia w zakresie mediéw. Wsréd propozycji nazw dla nowej Sciezki edukacyjnej
pojawity sie m.in.: edukacja audiowizualna, kultura informacyjna, technologie informacyjne. Ostatecznie
zdecydowano sie¢ potaczy¢ edukacje medialng z edukacja czytelnicza i wprowadzic¢ Sciezke miedzyprzed-
miotowa 0 nazwie edukacja czytelnicza i medialna (Strykowski 2004a: 269).
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Cele edukacyjne zawarte w podstawie programowej pierwszego etapu ksztatcenia
w szkole podstawowej® nie uwzgledniajg edukacji medialnej. Zagadnienia dotyczace
ksztalcenia medialnego zawarte sg natomiast w tresciach nauczania oraz w dziataniach
edukacyjnych podejmowanych na tym etapie ksztalcenia. Edukacja medialna moze
tu by¢ realizowana w ramach dwdch obszaréw - pierwszym z nich jest odbiér pro-
gramow telewizyjnych i radiowych, drugim natomiast sg rézne zrédla informaciji
i technologii informacyjnej, w tym réwniez korzystanie z czytelni i biblioteki szkolnej
(tamze). Na tym etapie edukacji zagadnienia dotyczace ksztalcenia medialnego sa
uwzgledniane marginalnie.

W drugim etapie edukacyjnym szkoty podstawowej - obejmujacym uczniéw klas
IV-VI - problematyka edukacji medialnej uwzgledniana jest w znikomym stopniu.
Tre$ci ogniskujace sie wokot ksztalcenia medialnego zawarte sg wytacznie w podsta-
wie programowej jezyka polskiego. Z uwagi na to, Ze pozostate przedmioty nauczania
nie realizujg tresci z zakresu edukacji medialnej, podstawy programowe dla tego
etapu ksztalcenia przewidujg wprowadzenie edukaciji czytelniczej i medialnej
w formie $ciezki edukacyjnej o charakterze wychowawczo-dydaktycznym. Na drodze
realizacji edukacji czytelniczej i medialnej istnieje wiele przeszkdd m.in. brak trady-
cji w prowadzeniu tego typu edukacji w szkotach, a co za tym idzie, niski poziom
$wiadomosci nauczycieli w zakresie potrzeby realizacji edukacji medialnej oraz brak
odpowiednio przygotowanych nauczycieli do prowadzenia takich zaje¢, a takze fa-
kultatywnos¢ tej sciezki edukacyjnej, a w konsekwencji brak systematycznych zaje¢
dydaktyczno-wychowawczych z zakresu edukaciji medialnej (tamze: 388-389). A wiec
réwniez na tym etapie ksztalcenia tresci dotyczace edukacji medialnej zawarte
w zapisach programowych uniemozliwiaja realizacje ksztatcenia medialnego w stop-
niu wystarczajgcym.

Podstawa programowa opracowana dla gimnazjum - trzeci etap edukacji szkolnej
- podobnie jak poprzednie etapy ksztatcenia, w niewielkim stopniu uwzglednia za-
gadnienia z zakresu edukacji medialnej. Elementy edukacji medialnej zostaty tu
wlgczone do podstawy programowej jezyka polskiego. Réwniez podstawa programo-
wa informatyki zaklada realizacje ksztatcenia medialnego. Jednak w ramach tego
przedmiotu edukacja medialna obejmuje tylko jeden srodek medialnego przekazu -
komputer. Program nauczania zadnego przedmiotu nie zawiera zapiséw dotyczacych
przygotowania do obioru innych mediéw. Pomoca na tej ptaszczyZnie powinna by¢
Sciezka edukacja czytelnicza i medialna, jednak pojawia sie wiele trudnosci w jej re-
alizacji, podobnych do tych, ktére wystepuja na drugim etapie edukacyjnym (tamze:
389-390).

Zagadnienia z zakresu edukacji medialnej uwzgledniane sa réwniez w podstawie
programowej dla poziomu licealnego. Podobnie jak w dwdch poprzednich etapach
nauczania, przewidziana jest tu realizacja Sciezki edukacja czytelnicza i medialna,
ktéra jednak w praktyce napotyka wiele trudnosci. Edukacja medialna uwzgledniana

° Pierwszy etap edukacji w szkole podstawowej, zwany edukacjg wczesnoszkolna lub ksztatceniem zinte-
growanym, obejmuje uczniéw klas I-11I.
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jest w podstawie programowej jezyka polskiego. Jednym z celéw tego przedmiotu
nauczania powinno by¢ uczenie swiadomego i krytycznego odbioru dziet kultury,
w tym przekazéw medialnych. Na tym etapie ksztalcenia edukacja medialna ma by¢
realizowana réwniez w ramach przedmiotu technologie informacyjne (tamze: 390)°.

Edukacja medialna oprécz szkét podstawowych, gimnazjéw i licebw powinna objaé
takze przedszkola i uczelnie wyzsze. Zaskakujace jest to, dlaczego reforma szkolnictwa,
dzieki ktdérej wprowadzono do szkét zajecia z zakresu edukacji medialnej, nie przewi-
duje przygotowywania do odbioru mediéw wychowankdéw na poziomie przedszkol-
nym. Zastanawiajace jest réwniez to, dlaczego szkolna edukacja medialna konczy sie
na poziomie szkét Srednich. Konieczne, a nie przewidziane w reformie szkolnictwa,
jest wprowadzenie zaje¢ z edukacji medialnej réwniez na szczeblu szkét wyzszych.

Realizacja szkolnej edukacji medialnej napotyka na swej drodze wiele trudnosci.
Prawie catkowicie brak jest odpowiednio przygotowanej, od strony merytorycznej
i metodycznej, kadry nauczycielskiej do realizacji tej dziedziny ksztatcenia. Poza tym
wielu nauczycieli nie dostrzega potrzeby wprowadzenia edukacji medialnej do szkét.
Ksztalcenie medialne z zatozenia ma by¢ Sciezkq edukacyjng o charakterze interdy-
scyplinarnym, a wiec jego realizacja wymaga posiadania przez nauczycieli kwalifika-
cji z wielu dziedzin zycia. Edukacja medialha powinna by¢ realizowana przez nauczy-
cieli wszystkich przedmiotéw, ktérzy do witasnych programéw nauczania powinni
wlaczac zagadnienia zwigzane z edukacjg medialna. Tylko wtedy ksztatcenie medial-
ne bedzie miato szanse na realizacje. Jest wielu czynnych nauczycieli, ktérzy konczy-
li studia wiele lat temu, kiedy zycie spoteczne nie bylo jeszcze zdominowane przez
media elektroniczne. Wspétczesne dzieci majg kontakt z mediami juz od najmtodszych
lat, dlatego czesto zaséb wiedzy i umiejetnosci uczniéw w zakresie mediow jest wiek-
szy anizeli nauczycieli. Konieczne jest zatem przygotowanie nauczycieli do edukacji
medialnej poprzez kursy edukacji medialnej lub studia podyplomowe (Peczkowski
2004: 392; Zajac 1998: 371-372). Obecnie wrecz nieodzowne jest to, aby system
ksztatcenia przysztych nauczycieli w procesie przygotowania ich do zawodu uwzgled-
niat tredci z zakresu edukacji medialne;j.

Edukacja medialna w ramach $ciezki miedzyprzedmiotowej, wprowadzonej do pol-
skich szkét ogranicza sie niemal wytacznie do przekazywania wiedzy o mediach.
Aspekt wychowawczy w edukaciji tej jest prawie catkowicie pomijany. A. Lepa twierdzi,
ze edukacji tej nie mozna wiec utozsamia¢ z wychowaniem do odbioru mediéw.
Edukacja medialna realizowana w polskich szkotach ma posta¢ ksztalcenia medial-
nego, czyli przekazywania wiedzy na temat mediéw. W ramach nowej sciezki eduka-
cyjnej nie podejmuije sie natomiast zadari z zakresu wychowania do mediéw, a zatem

' Edukacja medialna realizowana w ramach zaje¢ z informatyki (na poziomie gimnazjalnym) czy techno-
logii informacyjnych (na poziomie ponadgimnazjalnym) dotyczy wytacznie techniki obstugi komputera.
A wiec przygotowanie dzieci do udzialu w kulturze masowej polega tu jedynie na przekazywaniu wiedzy
na temat technicznej strony funkcjonowania tego srodka medialnego przekazu, natomiast nie przygoto-
wuje sie ich od strony dydaktycznej i psychologicznej do odbioru internetowych przekazéw medialnych
(Braun-Gatkowska 2005: 84; Braun-Gatkowska, Ulfik-Jaworska 2002: 219). W ramach tego przedmiotu
edukacja medialna realizowana jest wiec tylko w niewielkim stopniu.
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nie formuje sie postaw krytycznego i selektywnego odbioru komunikatéw medialnych.
Pomimo zZe na mocy reformy szkolnej z lat 90. XX wieku zostata wprowadzona do
szkét edukacja czytelnicza i medialna, nadal konieczne jest szeroko pojete wycho-
wanie do medidw zmierzajace do uksztalttowania odpowiednich postaw niezbednych
do prawidtowego odbioru tresci medialnych (Lepa 2006: 48, 51). Konieczne jest
wprowadzenie do procesu edukacji szkolnej takiego wychowania medialnego, dzie-
ki ktéremu mtody odbiorca zdobedzie nie tylko techniczne przygotowanie do obstu-
gi medidw, ale réwniez bedzie potrafit korzysta¢ z mediéw z pozytkiem dla swojego
rozwoju'.

W polskiej literaturze pojawiaja sie dwa stanowiska odnosnie tego, jaki ksztatt powin-
ny miec¢ zajecia szkolne z zakresu edukacji medialnej. Zgodnie z pierwszym z nich,
edukacja medialna powinna by¢ realizowana, tak jak wskazuja to podstawy progra-
mowe, w ramach Sciezki edukacja czytelnicza i medialna. Z kolei zwolennicy drugie-
go stanowiska uwazaja, Ze owa sciezka miedzyprzedmiotowa powinna by¢ przeksztat-
cona w samodzielny przedmiot nauczania albo tez oddzielny przedmiot z zakresu
wychowania medialnego powinien istnie¢ obok Sciezki czytelniczo-medialne;j.

Edukacja medialna jest dziedzing wiedzy o charakterze interdyscyplinarnym. J. Pie-
lachowski uwaza, ze cele edukacji medialnej moga by¢ zrealizowane w ramach
Sciezki miedzyprzedmiotowej (Pielachowski 1998: 348-349). Stanowisko to repre-
zentuje réwniez M. Systo, dodajac, Ze wypelnianie zadan z zakresu edukacji medial-
nej w ramach autonomicznego przedmiotu ksztatcenia medialnego byloby obecnie
bardzo trudne do realizacji. Trudnosci te wynikalyby z faktu, ze brakuje nauczycieli
przygotowanych do prowadzenia tego typu zajec. Co wiecej, wielu nauczycieli nie
widzi potrzeby utworzenia odrebnego przedmiotu z zakresu edukacji medialnej
(Systo 1997: 37)2.

Zupetnie inne stanowisko reprezentuje A. Lepa, twierdzac, Ze do realizacji celéw
edukacji medialnej konieczne jest utworzenie odrebnego przedmiotu na wszystkich
poziomach nauczania szkolnego (Lepa 2006: 42). Podobnie B. Skowronek sugeruje,
ze dynamiczny rozwdéj mediéw, ich obecnos¢ we wszystkich dziedzinach zycia spo-
tecznego oraz ogromny udziat w edukacji mtodych odbiorcéw pociagaja za soba ko-
niecznos¢ podjecia szeroko zakrojonej edukacji medialnej, ktérej zadaniem bytoby
przygotowanie dzieci do zycia w swiecie medidw. Najlepszym rozwigzaniem bytoby
zastapienie $ciezki edukacji czytelniczej i medialnej przez samodzielny przedmiot
z zakresu edukacji medialnej (Skowronek 2004: 57).

L. Dyczewski podkresla, iz obecnie, pomimo ze zyjemy w $wiecie zdominowanym przez media, czesto
nie posiadamy odpowiednich kompetencji niezbednych do ich prawidtowego odbioru. Brak przygotowania
do wlasciwego odbioru mediéw moze przybierac posta¢ analfabetyzmu medialnego, ktdry przejawia sie
tym, ze odbiorcy nie potrafia uzywac mediéw dla wtasnego rozwoju (Dyczewski 2005: 337).

12 Postawa braku akceptaciji dla utworzenia nowego przedmiotu nauczania z zakresu edukacji medialnej
w duzej mierze wynika z braku tradycji w prowadzeniu takich zaje¢ w systemie polskiego szkolnictwa
(Systo 1997: 37).
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Podsumouwanie

Odpowiednie korzystanie z przekazéw medialnych wymaga nauczenia sig ich odbio-
ru. Bardzo wazna jest refleksja nad tym, co media proponujg oraz nauka wyboru
wartosciowych przekazéw. Odbiér komunikatéw medialnych powinien by¢ komplek-
sowy, czyli powinien obejmowac kazdy poziom tresci przekazéw przy zaangazowaniu
intelektualnym i emocjonalnym odbiorcy. Kompetentny odbiér informacji medialnych
powinien by¢ réwniez selektywny i aktywny, gdyz tylko taka percepcja tych przekazéw
prowadzi do niezaleznosci odbiorcy od mediéw, czyli do nieulegania ich wptywowi,
lecz obcowania z nimi z pozytkiem dla wlasnego rozwoju. Wybidrczy odbidr przeka-
zéw medialnych w konsekwencji prowadzi do wyboru wartosci. ,Wtasciwie wybierac
i czyni¢ godziwy uzytek z odbioru” (Gajda i in. 2004: 75-76) - to podstawowe zadanie
ksztatcenia medialnego odbiorcy. Konieczne jest podniesienie poziomu kompetencji
w zakresie refleksyjnego korzystania z mediéw poprzez uczenie dziecka selektywne-
go wyboru oraz aktywnego i krytycznego odbioru tresci docierajacych do niego réz-
nymi kanatami mediéw masowych. Edukacja mediana realizowana w srodowisku
szkolnym powinna prowadzi¢ do tego, aby kontakt dzieci z mediami przyczyniat sie
do petnego rozwoju ich osobowosci.
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