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Recenzja
pracy Ewy Filipiak pt. Aktywnos¢é jezykowa dzieci
w wieku wczesnoszkolnym WSP w Bydgoszczy,
Bydgoszcz 1996

Praca stanowi przyczynek w nurcie badan nad jezykowym komunikowaniem
si¢ dziecka. Nawiazujac do tego nurtu, Autorka podjeta si¢ dokonania diagnozy co
do sprawnosci komunikacyjnej dzieci w wieku wczesnoszkolnym w sferze jezyka
mdwionego i pisanego — w wymiarach produktywnosci i tworczo$ci. Praca ma
charakter opisujaco-wyjasniajacy. Autorka podjeta w niej trud szukania odpowie-
dzi na pytania zwigzane z ksztalceniem jezykowym. Sprobujmy przyjrzeé si¢ tym
zmaganiom teoretyczno-empirycznym Autorki.

Jej praca obejmuje trzy obszary zagadnien: potencjatu jezykowego, aktywno-
§ci jezykowej i jezykowej edukacji. Obszary te ujeto pod wzgledem struktural-
no-tre§ciowym w cztery obszerne rozdziaty. Dotycza one: zatozen teoretycznych
(rozdz. 1 i II), zatozen metodologicznych (rozdz. I11), analizy wynikéw i ich
interpretacji (rozdz. IV). Struktura pracy, jak i uktad tresci odznaczaja sie logicz-
noscig i przejrzystoscia. Zarysowane we wprowadzeniu gléwne tezy pracy sta-
nowig wyrazny drogowskaz dla czytelnika, konkluzje za$, zawarte w rozdziatach
teoretycznych i wnioski w analizie wynikéw tworza synteze utatwiajaca odbicr
treSci calej pracy.

Préby poszukiwania istoty jezyka sprowadza Autorka do aspektéw definicji
jezyka, struktury jezyka i funkcji jgzyka. Problem nabywania mowy przez dziec-
ko ujmuje w trzech istotnych dla badan empirycznych warstwach: rozwoju jezy-
ka, zwiazkow jezyka mowionego i pisanego oraz w relacjach uczenia si¢ i roz-
woju. Wszystko to méwi o holistycznym podejsciu, do ksztattowania si¢ jezyka
dziecka.
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Eksponujac za psychologami i lingwistami warto$ci uniwersalne w rozwoju
jezyka w okresie dziecinstwa, za najwazniejsze kwestie w aktywnosci‘jezykowej
uwaza Autorka nabywanie koddéw reprezentacji poznawczych jezyka oraz komu-
nikacji jezykowej migdzy ludZzmi.

To nabywanie mowy, czyli przej$cie od aktywnosci jezykowej do §wiadomosci
jezykowej, ukazuje wedtug dwu modeli: behawioralnego (bodziec—reakcja—wzmoc-
nienie) i interakcjonistycznego. Ten ostatni zwigzany jest z byciem aktywnym
podmiotem wiasnych dziatan, odbierajacym i przetwarzajacym wiasne informacje.
Informacje te nie sg tozsame z bodzcami, lecz podlegaja opracowaniu i interpre-
tacji na podstawie wczesniejszej wiedzy podmiotu, staja sie tez sktadnikiem jego
zmagazynowanego w pamigci do§wiadczenia. Ono to jest przedmiotem komunika-
cji miedzyludzkiej, w szczegdlnym za$ przypadku komunikacji migdzy uczniem
a nauczycielem.

O powiazaniu tego, co jest rozwojem i edukacja dziecka, szerzej traktuje
praca w podrozdziale dotyczacym rozwinigcia tezy: S. L. Wygotskiego
o ,sferze najblizszego rozwoju”. Autorka w sposéb analityczny, wsparty wy-
kresami, a przede wszystkim nawigzujacy do najnowszego odczytania mysli Wy-
gotskiego, ukazuje podstawowy problem edukacyjny, zawarty w relacji: dziec-
ko—dorosty. Te¢ relacje ilustruje dodatkowo w wymiarach realizacyjnych
z pomoca naturalnej metody nauki jezyka, wzigtej od C. Freineta. W akcie
komunikacji przypisuje on szczegodlng rolg tresci komunikatu i ekspresji dziec-
ka, zadaniem nauczyciela czyniac doskonalenie formy wypowiedzi, w ekspre-
sji za§ manualnej dostrzega pierwszy etap pisania a nawet czytania. Rzecz zro-
zumiata, ze dzieci w pierwszym okresie zainteresowania czytaniem i pisaniem
nie tyle czytaja co odgaduja, zapamigtuja stowo pisane. Nie tyle pisza, co ry-
suja, ,odwzorowuja”. A dzigki temu, ze ciagle uzywaja stow pisanych w za-
bawie i w kontaktach spotecznych — zaczynaja odkrywac alfabet. Do rozumie-
nia mechanizméw poznawania przez dziecko kodéw jezykowych niezbedna jest
nauczycielowi: §wiadomo$¢ lingwistyczna, $wiadomos$¢ powiazan migdzy sfe-
ra jezyka mowionego i pisanego, ale i orientacja co do aktywnos$ci witasnej
dziecka, jego tworczosci i odkrywcezo$ci. Na te momenty zreszta E. Filipiak
zwraca szczegblng uwage, poszukujac optymalnych rozwigzan pedagogicznych
w ksztatceniu jezyka.

W swoich poszukiwaniach ukazuje wszystkie te czynniki, ktore wiaza si¢
ze $wiadomoscia lingwistyczng i rozwojem dziecka, tudziez ze §wiadomoscia
relacji migdzy rozwojem i uczeniem sig, jak i ze §wiadomo$cia potrzeb i moz-
liwoéci dziecka. W cato$ci opracowania problemu jezyka jako narzgdzia komu-
nikacji Autorka postuzyta si¢ obszerng literaturg, w tym i obcojezyczna. Sie-
gneta tez do najnowszych prac. W sposéb klarowny zarysowata rézne stano-
wiska, moze nieco za mato ukazujgc wiasne.

W czgéci empirycznej E. Filipiak w sposob rzeczowy i jasny scharaktery-
zowata wlasne badania, ukazujac wszystkie ich metodologiczne aspekty. Sformu-
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fowata wigc cel, problemy badawcze, zoperacjonalizowata pojgcia podstawowe. Pre-
cyzyjnie, wrgcz drobiazgowo przedstawita struktury i miary zmiennej zaleznej. Po-
ziomowi aktywnosci jezykowej w wymiarze tworczoscei przypisata cztery wskaz-
niki: tworczo$¢ leksykalna, semantyczna, syntaktyczng i tekstows. I tu nasuwa sie
watpliwos¢ co do tego jak pogodzi¢ zastosowanie tak analitycznej miary dla twér-
czosci jezykowej z tym, co Autorka w wymiarze twoérczo$ci nazywa ,,obecnoscig
funkcji poetyckiej w wypowiedzi i nasyceniem elementami tworczymi na kazdym
poziomie struktury jezyka™?

Badania zostaly przeprowadzone w trzech klasach, liczacych po 40 dzieci, co
dawato tacznie 120 oséb. O samym doborze badanych wspomina, iz byt losowy
i reprezentatywny dla dzieci w wieku 8-10 lat.

W badaniach E. Filipiak postuzyla si¢ trzema rodzajami polecen. Pierwsze
z nich dotyczylo opowiadania o obrazku angazujacym percepcje i uwage; drugie
— opowiadania o obrazkach opartego na zrozumieniu akcji i wymagajacego dodat-
kowo uchwycenia wydarzen w kontekscie przyczynowo-skutkowym; trzecie — opo-
wiadania o mieszkaniu dziecka angazujace jego funkcje komunikacyjne.

Dwa pierwsze polecenia to powszechnie stosowane metody oceny mowy
oparte na analizie tekstow opowiadan o obrazku. Z taka sytuacjg spotykaja sie
dzieci najczgéciej. Czy jednak jest to optymalny sposdb badania mozliwosci
poznawczo-jgzykowych matego dziecka? Czy daje on dziecku szanse zobiek-
tywizowania si¢ w stopniu najwyzszym? Czy uruchamia aktywno$¢ wlasna
w sensie potrzeby i motywacji do funkcjonowania w roli kompetentnego Zrédta
informacji w interakcji z dorostym partnerem? Z badan B. Bokus wynika, ze
istniejg znaczace réznice na poziomie leksykalnym i syntaktycznym w sytuacji,
gdy dziecko opowiadato o obrazku, ktéry byt percepcyjnie dostgpny zaréwno
dziecku, jak wychowawczyni, oraz w sytuacji, gdy tylko dziecko ogladato
obrazek, a dorosty mogt si¢ dowiedzie¢ o nim z opowiadania dziecka. Izolo-
wana percepcja obrazka tylko przez dziecko sprawia, ze wychodzi ono poza
aktualng sytuacje obrazkows i informuje réwniez dorostego o wszelkich wia-
snych skojarzeniach, wyobrazeniach i przypuszczeniach, zwigzanych z obraz-
kiem i rozwojem wydarzen na nim. Daje wigc wigksze szanse na tworcze
swobodne zachowania.

Analizy wiasnych badan dokonata Autorka bardzo skrupulatnie. Wyodrebnita
wszystkie elementy zwigzane z obszarem badan nad aktywnoscig jezykowa.
Zilustrowata szczegotowo za pomocg wykresow i zestawien liczbowych wyniki,
ujgte w liczne tabele. Wskazuja one na nickorzystny przebieg ksztatcenia jezyko-
wego, a nawet na zagrozenie dla rozwoju jezyka, gléwnie w obszarze swobodnej
ckspresji.

W prezentacji wynikow, ich interpretacji, jak i w podsumowaniu Autorka
wykazata si¢ dobra znajomoscig badanego obszaru, jak réwniez metodologii
i statystyki. Szkoda tylko, ze w wielodci tabel i liczb gubi si¢ nieco jakosciowa
analiza wynikow badan.
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PracaE. Filipiak odznacza si¢ duza rzeczowoscia, umiejetnoscia ekspono-
wania probleméw naukowych, wysuwania zadan badawczych oraz prawidlowego
ich rozwiazywania. Zapewne po ksiazke te siggna¢ powinni studenci edukacji po-
czatkowej — przyszli nauczyciele klas I-111, jak réwniez nauczyciele—praktycy. Potrafi
im ona ukaza¢ w sposéb wnikliwy — zaréwno od strony teoretycznej, jak i empi-
rycznej — podstawowe problemy jezyka, komunikacji jezykowej, relacji uczen—
nauczyciel oraz poprzez badania naswietli¢ rzeczywisty obraz osiagnig¢ jezykowych
dzieci z pierwszych trzech klas szkoly podstawowej.




