MUZEUM HISTORII POLSKI

Maria Staworzynska-Grzadziel

Znajomosc pojec szkolnych -
programowych przez uczniow klas
I1I z przedmiotow sprawnosciowych :

stan-poziom-uwarunkowania-wyniki
badan

Nauczyciel i Szkotla 2 (3), 36-50

1997

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Maria STAWORZYNSKA-GRZADZIEL

Znajomos¢ poje€ szkolnych — programowych
przez uczniow klas 111
z przedmiotéw sprawnosciowych
(Stan—Poziom—Uwarunkowania—Wyniki badan)

WPROWADZENIE

Pisz4c o ,,znajomosci pojgé szkolnych — programowych przez uczniéw klas 1117,
mam na uwadze poj¢cia szkolne — programowe dotyczace czterech przedmiotéw
sprawnos$ciowych nauczania poczatkowego: plastyka, muzyka, technika i kultura
fizyczna. Chodzi tu gldwnie o ,tresci pojeciowe” oceniane za pomocg testow
stownikowych (a nie tradycyjnie przez nauczycieli).

Badania stanu i poziomu znajomosci pojec szkolnych uczniéw klas poczatko-
wych uzasadnia si¢ tym, iz nauka na tym poziomie ksztatcenia stanowi podstawe
do dalszego uczenia si¢ w klasach wyzszych szkoty podstawowej, a takze konty-
nuowania nauki w szkotach ponadpodstawowych. Stan i poziom znajomosci pojgé
szkolnych, uzalezniony jest od pewnych uwarunkowan (biologicznych, psycholo-
gicznych, pedagogicznych, socjologicznych), majacych istotny wptyw na proces
ksztaltowania szkolnej wiedzy poj¢ciowej uczniéw klas poczatkowych.

W badaniach zastosowano metodg testowg — w formie testu stownikowego,
obejmujgcego terminologi¢ i pojecia z czterech przedmiotéw sprawnosciowych w
kiasie ITI-¢j. Kontrola stanu znajomosci pojec szkolnych przez uczniéw przy po-
mocy testéw stanowi punkt wyjscia w doskonaleniu pracy dydaktycznej nauczy-
ciela. Pozwalajg one doktadnie sprawdzad i oceniaé biezace osiagnigcia uczniow,
pomagaja réwniez roznicowac ich jako jednostki w zdobywaniu wiedzy szkolnej,
uczeniu sie pojeé — ,,nosnikow wszelkiej wiedzy”.
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Wyniki badan sa wymierne, daja si¢ poréwnywac, warto$ciowaé i oceniac.
Posdrednio pozwalajg prowadzic ,,staly wglad” w tresci programowe i ocenia¢ ich
znaczenie w intelektualnym rozwoju uczniow.

1. ANALIZA PODSTAWOWYCH TERMINOW
1.1. Pojecie

»Pojgcie” — w ujeciu psychologicznym stanowi forme¢ odzwierciedlenia
w $wiadomodci ludzkiej cech i stosunkéw charakteryzujacych przedmioty i zjawi-
ska rzeczywistosci. Pojecia ksztattujg si¢ w procesie praktyki, w rozwoju kultury,
jezyka — myslenia i komunikowania si¢ ludzi; odgrywaja istotng rolg w procesie
poznawania; pozwalajg taczy¢ wiedzg o tym, co ogdlne, z poznaniem tego, co
specyficzne.

»Pojecie” (ang. conception, niem. Begriff, ros. ponjatije) jest przedmiotem
zainteresowan uczonych réznych dziedzin wiedzy, a szczegélnie logikow, psycho-
logéw i pedagogow.

Zdaniem Z. Cackowskiego ,pojecie — to my$l, ktora wiaze czlowiek
z okres$long nazwa, my$l znaczqca, czyli odnoszaca si¢ do okreslonego zespotu cech”
(1968, s. 54).

J.Kmita podaje, ze ,,pojgciem nazywamy znaczenie jakiego$ terminu” (1976,
s. 62).

Wedtug E. Hurlock: ,,Pojgcia to nie sa proste dane zmystowe, lecz jest to
rezultat przemyS$lenia i faczenia tych danych” (1965, s. 408).

W kazdej analizie ,,pojgcie” wiaze si¢ ze spostrzeganiem, wyobrazeniem, mysle-
niem, mowg, sadami oraz wiedzg pojgciowa. Wsrod uczonych panuje ogélna jedno-
mysInos$é, ze pojgcia sg najwyrazniej i najmocniej zwigzane z mysleniem cztowieka.

1.2. Pojecia szkolne (programowe)

Zdolnos¢ do uczenia si¢ J. Z. Gilbuch (1971) rozumie jako wzglednie state
wiasciwosci osobowosci, ktére bedac w znacznej mierze ubocznym i uogéinionym
produktem przyswajania pojec¢ i umiejetnosci — determinuja przebieg i rezultaty
dziatalnosci szkolnej ucznia. Ksztattowanie okreslonych poje¢ wymaga od ucznia
duzej aktywnosci 1 wspoétdziatania wielu odrgbnych zdolnosci, z ktorych kazda
z kolei decyduje o przyswojeniu wielu specjalnych poje¢ lub umiejetnosei.

Zwigkszanie si¢ zasobu pojg¢ w $wiadomosci uczniéw wspotzalezne jest
z rozwojem ich umiejg¢tnodci wydawania sadéw, rozumowania i wnioskowania
(M. Zebrowska, 1975, s. 619).

Wielu badaczy zajmujacych si¢ ksztaltowaniem poje¢ uczniéw szkét podsta-
wowych szczegdlnie duzo miejsca poswigca ksztattowaniu pojeé dzieci z klas
I-1IT (J. Galant; B. Korzeniewski; G. Kufit; M. Lelonek; H. Moroz;
T. Poznanska).
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Zdaniem W. Okonia (1967, s. 125) w ksztattowaniu pojgé ucznidw mozna
wyr6znié trzy podstawowe etapy:

— kojarzenie nazw z odpowiadajacymi im przedmiotami;

— ksztaltowanie elementarnych poje¢ na podstawie znajomos$ci zewngtrznych

cech przedmiotdw;

— ksztaitowanie pojg¢ naukowych.

Praca dydaktyczno-wychowawcza w klasach I-III powinna uksztaltowa¢ takie
postawy i umiejetnosci, aby uczen mogt: ...opanowaé zaséb podstawowych pojeé
i dziatan matematycznych, umie¢ postugiwaé si¢ nimi; ...wyrazaé stownie oraz za
pomocg srodkéw plastycznych, muzycznych, technicznych, spostrzezenia zwigza-
ne z poznawaniem Srodowiska, biezacymi wydarzeniami i literatura dla dzieci
(Program nauczania poczatkowego, 1992, s. 6).

L.Kelemen (1968, s.227) napisal: ,,W miare, jak wzrasta ilo$¢ wiedzy i spo-
leczne wymagania, coraz wazniejsza staje si¢ sprawa naukowego przygotowania
programu nauczania. Naukowe za$ przygotowanie programu nauczania wymaga
m.in. doktadnego okreslenia, jakich podstawowych poje¢ powinnismy uczy¢ w da-
nym wieku, aby osiagnaé jak najlepsze opanowanie materialu nauczania i jak
najlepsze rezultaty wychowania”.

1.3. Przedmioty sprawnosciowe

Stopniowe rozszerzanie si¢ naukowej wiedzy o ksztaltowaniu pojeé z réznych
przedmiotéw nauczania; warunki, proces i wyniki opanowywania przez uczniow
pierwszych w ich Zyciu i rozwoju pojg¢ naukowych — to gtéwne przestanki prze-
prowadzonych badan obejmujacych cztery przedmioty sprawnosciowe, tj.: plasty-
ke, muzyke, technike i kulturg fizyczna.

Plastyka jest Zrodtem informacji przedstawianych w formie obrazowej (warto-
$ci wizualne, przedstawienia) i pojgciowej (wartosci semantyczne), dostarcza jed-
noczesnie dziecku modeli i wizji, tzn. zwraca uwage na $wiat aktualny, na owo ,.tu
i teraz” i na to, co by¢ moze, czy jak by¢ powinno — owo rzutowanie siebie
w przysztosé (S. Popek, 1984, s. 57).

Muzyka jest $rodkiem ksztalcenia humanistycznego, uwrazliwiajacego na
warto$ci ludzkie. Na etapie poczatkowym buduje si¢ podstawy tego ksztalcenia.
Muzyka ma tu stuzyé¢ réwniez ogdlnemu rozwojowi dziecka: fizycznemu, intelek-
tualnemu, emocjonalnemu, estetycznemu (E. Lipska, M. Przychodzinska,
1991, s. 5). ’

Rola przedmiotu ,technika” w edukacji wczesnoszkolnej jest szczegélna.
W odr6znieniu od pozostatych przedmiotow, ktore klada nacisk na wyposazenie
ucznidéw w wiedze i umiejetnosci umystowe, jego podstawowym celem jest ksztat-
towanie umiejetnosci zwigzanych z dziatalnoscig praktyczng. Zaden ze znanych
przedmiotéw szkolnych, stwierdza T. Nowacki ,,nie uczy dziataé praktycznie za
pomoca narzedzi na rzeczywisto$¢ i nie stawia sobie za cel ,rozwijania sobie
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odpowiednich umiejetnosci”. Dlatego czynienie umiejgtnosci praktycznych i ich
rozwijanie, nadaje mu rangg¢ przynajmniej rownorzedna, jesli chodzi o znaczenie
dydaktyczne, z innymi przedmiotami (G. Gaca, 1994, s. 24).

Waznym zadaniem ,,Kultury fizycznej” na szczeblu nauczania poczatkowego
jest ksztaltowanie sprawnosci motorycznej dzieci, rozwijanie wszystkich cech z nig
zwigzanych, tym samym wptywanie na ogdlng sprawnos$¢ fizyczng dzieci (M.
Cackowska, 1991, s. 92).

2. PROBLEM BADAN W LITERATURZE NAUKOWEJ

W procesie wprowadzania, utrwalania, rozwijania i wzbogacania zasobu pojgé
ucznidow klas poczatkowych istotng rolg — jak wynika z przeprowadzonych badan
— odgrywaja;: rodzina, szkota i §rodowisko spoteczno-kulturowe. Znaczenie wymie-
nionych czynnikéw jest bardzo wazne m.in. z tego wzgledu, iz uczniowie klas
poczatkowych spotykaja si¢ po raz pierwszy z pojeciami naukowymi, ich odnie-
sieniami i rolg w porozumiewaniu si¢ spotecznym.

M. Cackowska (1991) przeprowadzita badania poziomu wiedzy i osiagnigé
uczniéw klas I-1I1 z zakresu plastyki, sprawdzajac stopien opanowania przez nich
elementarnej wiedzy o plastyce oraz umiejetnosdcei plastycznych. W badaniach
poszukiwata odpowiedzi na pytania:

1. Jaki jest poziom realizacji programu plastyki w klasach I-III?

2. Ktdre czgsci programu i jakie tresci sprawiajg uczniom najwigksze trudno-

$ci?

3. Jaki jest wptyw innych czynnikéw ($rodowisko, wyksztatcenie nauczyciela,

wielko$¢ klasy i zmianowos¢ nauczania) na poziom uzyskanych wynikow?

Badania wykazaly, iz wymagania programowe sg realizowane na poziomie
dostatecznym.

Wyzsze wyniki osiagneli uczniowie klas miejskich, co moze si¢ wigzaé — zda-
niem M. Cackowskiej z czgstszymi ich kontaktami ze sztuka w poréwnaniu
z ich réwiesnikami ze szkét wiejskich.

Przetomowe znaczenie dla wypracowania koncepcji wychowania plastycznego
miata ksigzka ,,Podstawowe pojecia historii sztuki” H. Wolfflina (1962). Po-
jecia stosowane przez niego powstaty w ramach historii sztuki i opieraja si¢ na ob-
szernym materiale konkretnych faktow artystycznych. Badacz ¢w opracowal sze-
reg nowych dla historii sztuki pojg¢, ksztattujacych wypowiedzi plastyczne. Wie-
dza o formie plastycznej umozliwia poznanie jgzyka plastycznego, ktorym plasty-
ka postuguje si¢ od tysiacleci.

Dotychczas przeprowadzono bardzo mato badan dotyczacych wiedzy o muzy-
ce. Te badania, ktére dotychczas zrealizowano, miaty gtéwnic na celu weryfikacje
tresci programowych przecdmiotu: muzyka, a w ich zakresie — wiedzy i umiejgtno-
$ci muzycznych. Na uwage zastuguja tu badania Z. Burowskiej, A. Jawor-
skiej, J. Szczepanczyka.
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Wiedza i umiejetnosci uczniéw z muzyki sg zréznicowane ze wzgledu na kla-
sy, do ktérych uczeszczaja uczniowie, oraz ich srodowisko. Z badan nie dowiadu-
jemy sig, jakie pojecia muzyczne wystgpujace w programach naliczania poczatko-
wego sa opanowane bardzo dobrze, dobrze i dostatecznie, a jakie w ogdle sa
uczniom nieznane.

Jako pierwszy badania nad pojeciami technicznymi prowadzit w Polsce Jan
Wiadystaw Dawid (1895).

Przedmiotem badan Jana Konopnickiego iMarianaZiemby (1968) byta zna-
jomo$¢ przez dzieci poje¢ technicznych wystgpujacych w programach i podrecz-
nikach szkolnych.

Barbara Wilgocka-Okon (1967) — badata rozwdj pojeé technicznych wyko-
rzystujac rozszerzona wersje kwestionariusza J. W. Dawida.

Pojecia techniczne byly réwniez tematem badan Edwarda Franusa (1967), Ka-
zimiery Sitowskiej (1974), Bolestawa Rosy (1982).

Maria Cackowska (1991) wraz z zespotem (E. Nazarko, A. Ladziak, G.
Stasitowicz) przeprowadzita badania w ramach CPBP, koordynowanego przez
prof. J. Niemca. Badano w sposob szczegétowy poziom realizacji zatozen pro-
gramowych z przedmiotu: praca — technika.

Przeprowadzone badania dowodza m.in., ze podstawowym czynnikiem warun-
kujacym poziom osiagnig¢ uczniéw z ,techniki” jest wyposazenie pracowni. Na-
tomiast srodowisko lokalne, kwalifikacje nauczycieli, wielkos$¢ klas oraz zmiano-
wo$¢ nauki nie maja wigkszego wpltywu na poziom osiagnigé uczniow.

Badania osiagnie¢ uczniéw oraz poziomu realizacji programu przeprowadzone
przez Marig¢ Cackowska (1991) z kultury fizycznej dokonane zostaty za pomo-
cg testu dydaktycznego. Dodatkowym narzgdziem badan byta ankieta adresowana
do nauczycieli realizujacych program kultury fizycznej w klasach I-III.

W wyniku badan stwierdzono, ze program kultury fizycznej w klasach I-III jest
realizowany na pograniczu poziomu wysokiego i przecigtnego.

Przeprowadzone analizy dowodza, ze realizacja programu kultury fizycznej
w klasach I-111 zalezy od wielu czynnikdw, z ktorych najwazniejsze znaczenie maja;
wymagania programowe, poziom wyksztalcenia kadry nauczycielskiej oraz baza
materialna i dydaktyczna szkoly (M. Cackowska, 1991, T. 3, s. 122).

3. METODOLOGIA BADAN
3.1, Cele badan

Glowne cele badan to: dwa cele poznawcze oraz jeden cel praktyczny. Pierw-
szym celem poznawczym bylo okreslenie zasobu i poziomu znajomosci przez
ucznidéw pojec szkolnych z przedmiotéw sprawnosciowych nauczania — uczenia si¢
szkolnego (plastyka, muzyka, technika, kultura fizyczna). Drugim celem poznaw-
czym bylo stwierdzenie istotnych zaleznosci migdzy zasobem wicdzy pojgciowej
ucznidéw a przyjetymi zmiennymi niezaleznymi (pte¢ uczniéw, poziom inteligen-
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¢ji, poziom pamieci, poziom osiagnigé szkolnych, pochodzenie spoteczne, wykszta-
fcenie rodzicow). Celem praktycznym byta konstrukcja i zastosowanie testow stow-
nikowych do poznawania pojeé szkolnych przez ucznidw.

3.2. Pytania badawcze

Sformutowano nastgpujace pytania badawcze, ukierunkowujace badania empi-
ryczne:

Jaki jest faktyczny stan znajomosci pojeé szkolnych przez uczniéw klas 111
z przedmiotéw sprawnos$ciowych?

Jaki jest poziom znajomosci pojgé szkolnych przez ucznidw?

Jakie s3 uwarunkowania stanu i poziomu znajomosci poje¢ szkolnych przez
uczniow?

Jaki jest stan znajomosci pojgé szkolnych przez uczniéw w zaleznosci od
zmiennych niezaleznych?

Jaki jest poziom znajomosci pojec szkolnych przez uczniow w zaleznosci od
zmiennych niezaleznych?

Jaka jest zaleznos¢ znajomosci pojec szkolnych przez uczniéw od poziomu
ich osiagnie¢ szkolnych?

3.3. Zmienne i ich wskazniki

Zmienng zalezna jest znajomo$¢ poje szkolnych przez uczniow klas 111
z przedmiotéw sprawnosciowych.

Jako zmienne niezalezne przyjeto: pte¢ ucznidéw, poziom inteligencji, poziom
pamigci, poziom osiagnigé szkolnych, pochodzenie spoteczne, wyksztalcenie rodzi-

Cow.

Wskaznikami zmiennej zaleznej sa:

stan znajomo$ci pojgé przez ucznidw, opanowanych poprawnie w stosunku
do 100% wiedzy, jakq zaklada do opanowania program nauczania danych
przedmiotoéw sprawno$ciowych w klasie III;

poziom znajomosci poje¢ szkolnych przez uczniéw ustalony na podstawie
liczby pozytywnych odpowiedzi i przeliczony (wedtug ,klucza”).

Wskaznikami zmiennych niezaleznych sg:

dla pici: podzial uczniow na grupy dziewczat i chtopcow;

dla poziomu inteligencji: podzial poziomu inteligencji na: wysoki, $redni,
niski;

dla poziomu pamigci: podzial poziomu pamigci na: wysoki, $redni, niski;
dla osiagnigé szkolnych: podzial na osiagnigcia: wysokie, $rednie, niskie;
dla pochodzenia spofecznego: podziat na: pochodzenie inteligenckie i robot-
nicze;

dla poziomu wyksztatcenia rodzicéw: podziat na: wyksztatcenie podstawo-
we, wyksztatcenie Srednie i wyksztalcenie wyzsze.
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W badaniach przyjeto 5 hipotez, ktére dotycza 6 przyjetych zmiennych nieza-
leznych.

3.4. Metody badan

W badaniach zastosowano sze$¢ metod naukowych: testowg — jako metode
podstawowa; badanie poziomu inteligencji — test L. Goodenough; badanie po-
ziomu pamieci ~ test E. Claparede’ a; analizy dokumentacji szkolnej uczniéw;
rozmowy i wywiadu; statystyczng.

3.5. Teren badan

Terenem badan byly szkoty podstawowe, w ktdrych pracowali wytypowani
nauczyciele nauczania poczatkowego.

Badania empiryczne zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 1995/96 przez
9 nauczycieli nauczania poczatkowego — w tym 7 magistréw pedagogiki wczesnosz-
kolnej (E. Rodak, A. Stawiarska, A Pason, I. Radzik, G. Kropiwnic-
ka, A Gacka, . Lukomska).

Badaniami zostato objgte 12 szkét podstawowych (27 klas IIT) wojewddztwa
katowickiego i opolskiego w miejscowosciach: Bytom, Katowice, Kedzierzyn-Kozle,
Knuréw, Sosnowiec.

3.6. Material badawczy

Analizie ilo§ciowo-jakosciowej poddano:
— 870 arkuszy odpowiedzi testowych;
— 870 rysunkéw czlowieka,
—~ 870 arkuszy odpowiedzi testu pamieci;
870 danych dotyczacych srednich ocen szkolnych;
— 870 danych dotyczacych pochodzenia spotecznego uczniéw;
— 870 danych dotyczacych poziomu wyksztalcenia rodzicéw uczniéw.
Analiza dotyczyta 208 800 danych, jakie uzyskano w badaniach 870 uczniéw
klas I11, ktorzy rozwiazali testy stownikowe zawierajace tacznie 240 pojeé, ujgtych
w zadania testowe (po 60 pojeé z kazdego przedmiotu).
Przyktady poje¢ z przedmiotow sprawnosciowych zastosowanych w testach.
— Plastyka: malarz, rzezbiarz, obraz (...)
— Muzyka: flet-prosty, gitara, trabka (...)
— Technika: igta, dzwonek, nozyczki (...)
— Kultura fizyczna: drabinka, skakanka, pitka (...)

4. STAN ZNAJOMOSCI POJEC SZKOLNYCH

Stan znajomosci poje¢ przez uczniéw klas 111 z przedmiotéw sprawnosciowych
jest zréznicowany w poszczegélnych przedmiotach nauczania. Diagnoza testowa
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znajomosci pojeé szkolnych przez ucznidow wykazata, ze uzyskano: 61,8% odpo-
wiedzi poprawnych, 19,6% odpowiedzi btednych oraz 18,6% odpowiedzi braku-
jacych. Oznacza to, ze odpowiedzi bledne i brakujace stanowia razem 38,2%, tj.
ponad '/ ogdlnego stanu znajomosci pojeé szkolnych w stosunku do 100,0% wiedzy
przeznaczonej w programach szkolnych do opanowania.

Srednie wskazniki procentowe odpowiedzi poprawnych z poszczegdlnych przed-
miotow sprawnos$ciowych wynosza: Plastyka — 63,9%; Muzyka — 57,5%; Technika
— 58,8%; Kultura fizyczna — 66,9%.

Réznice migdzy $rednimi sg mate, co moze $wiadczy¢ o wyr6wnanym stanie
wiedzy pojgciowej ucznidéw. Najwyzszy wskaznik $redni uzyskali uczniowie
z Kultury fizycznej — 66,9%, a najmniejszy z muzyki — 57,5%.

Najwyzszy wskaznik procentowy biednej znajomosei pojeé uzyskano w przy-
padku Techniki — 26,2%, a najmniejszy — Plastyki — 16,3%. Najwigcej brakuja-
cych odpowiedzi uczniéw dotyczy Muzyki — 24,5%, a najmniej — Techniki — 15,0%.

4.1. Stan znajomosci pojeé a zmienne niezalezne

W zestawieniu odpowiedzi zauwaza sie, ze dziewczynki nieco lepiej opanowa-
ty pojgcia szkolne (63,7% poprawnie opanowanych pojeé) od chiopcéw (59,8%
poprawnie opanowanych pojeé). Réwniez pod wzgledem bigdnych i brakujacych
odpowiedzi dziewczynki osiagnety lepsze wyniki niz chtopcy.

Okreslajac stan znajomosci pojeé szkolnych przez uczniéw, chodzi m.in. o uwi-
docznienie roli inteligencji w uzyskiwaniu sukceséw szkolnych. Biorac pod uwage
uzyskane dane, mozna twierdzi¢, ze wystgpuje znaczaca roznica w opanowaniu pojeé
migdzy uczniami: o wysokiej a uczniami o $redniej inteligencji (15,4%); o wyso-
kiej a uczniami o niskiej inteligencji (38,5%); o $redniej a uczniami o niskiej
inteligencji (23,1%).

Pamig¢ w procesie nauczania — uczenia si¢ odgrywa ogromna role, budzi po-
wszechne zainteresowanie i jest przedmiotem wielu badan, Analizujac uzyskane
wyniki badan, mozna dostrzec migdzy nimi wyrazne réznice: 12,2% miedzy ucznia-
mi o wysokim a $rednim poziomie pamigci; 26,0% migdzy uczniami o wysokim
a niskim poziomie pamigci; 13,5% migdzy uczniami o $rednim a niskim poziomie
pamigci. Réznice w osiggnigciach szkolnych, spowodowane réznicami indywidu-
alnymi cech i warunkéw osobistych, maja swoje odbicie réwniez w jakosci wiedzy
pojgciowej ucznidéw, mierzonej testami stownikowymi. Porownujac zestawienia
odpowiedzi mozna zauwazy¢ miedzy nimi istotne roznice: 16,5% miedzy ucznia-
mi o wysokim a $rednim poziomie osiagnigé szkolnych; 33,5% miedzy uczniami
o wysokim a niskim poziomie osiagnigé¢ szkolnych; 17,0% miedzy uczniami
o $rednim a niskim poziomie osiagnig¢ szkolnych,

Pochodzenie spoteczne uczniéw wiaze si¢ wyraznie z warunkami spoteczno-
-kulturowymi rozwoju dziecka w domu rodzinnym.

Dzieci z rodzin inteligenckich majg korzystniejsze warunki rozwoju niz dzieci
pochodzenia robotniczego.
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Dokonujac poréwnania wskaznikow procentowych mozna zauwazy¢ miedzy
nimi wyrazng roznice: 11,5% migdzy uczniami o pochodzeniu inteligenckim
a uczniami o pochodzeniu robotniczym, na korzy$¢ uczniow o pochodzeniu inte-
ligenckim.

Poziom wyksztatcenia rodzicéw uczniéw odgrywa znaczaca rolg w ich rozwo-
ju. Rodzice ze $rednim i wyzszym wyksztatceniem przywiazuja wigksza wage do
jakosci uczenia si¢ szkolnego swoich dzieci niz rodzice z wyksztatceniem podsta-
wowym. Dokonujac poréwnania danych, mozna zauwazy¢ migdzy nimi istotng
réznice: 5,3% migdzy uczniami, ktdrych rodzice majg wyksztatcenie wyzsze
a uczniami, ktérych rodzice majg wyksztatcenie $rednie; 15,2% miedzy uczniami,
ktérych rodzice maja wyksztalcenie wyzsze a uczniami, ktérych rodzice maja
wyksztatcenie podstawowe; 9,9% migdzy uczniami, ktérych rodzice maja wyksztat-
cenie §rednie a uczniami, ktérych rodzice majq wyksztalcenie podstawowe.

5. POZIOM ZNAJOMOSCI POJEC SZKOLNYCH

Poziom znajomosci pojeé przez uczniow ujmowany w postaci ocen nauczyciel-
skich i testowych jest dos¢ zréznicowany, na co wskazuja $rednie z poszczeg6l-
nych przedmiotéw.

Dane uzyskane z obliczen statystycznych wskazuja, Ze:

— z plastyki srednia ocen szkolnych (4,4) jest wyzsza od $redniej ocen testo-

wych (3,7), a roznica wynosi 0,7 stopnia;

— z muzyki Srednia ocen szkolnych (4,4) jest wyzsza od $redniej ocen testo-

wych (3,3), a réznica wynosi 1,1 stopnia;

— z techniki $rednia ocen szkolnych (4,4) jest wyzsza od Sredniej ocen testo-

wych (3,7), a réznica wynosi 0,7 stopnia;

— z kultury fizycznej $rednia ocen szkolnych (4,5) jest wyzsza od $redniej ocen

testowych (3,9), a réznica wynosi 0,6 stopnia.

Srednia ocen szkolnych ze wszystkich przedmiotéw sprawnosciowych (4,4) jest
wyzsza od $redniej ocen testowych (3,7), a réznica wynosi 0,7 stopnia.

5.1. Poziom znajomo$ci pojgé a zmienne niezalezne

Stwierdzono pewne roznice w §rednich ocen testowych w zaleznosci od zmien-
nych niezaleznych. I tak $rednia ocen dziewczat wynosi ~ 3,7; a chtopcow — 3,6 stop-
nia; ucznidéw o wysokiej inteligencji — 4,6; a uczniéw o $redniej inteligencji — 3,8,
i uczniéw o niskiej inteligencji ~ 2,8; uczniéw o wysokim poziomie pamieci — 4,4;
a uczniéw o $rednim poziomie pamigci — 3,9; 1 uczniéw o niskim poziomie pamigci
—2,7; ucznidw o wysokich osiagnigciach w nauce —4,4; a ucznidw majacych srednie
osiagnigcia — 3,8; i uczniow o niskich osiagnigciach — 2,9; uczniow pochodzenia
inteligenckiego — 3,9; a uczniéw pochodzenia robotniczego — 3,4; uczniéw, ktorych
rodzice majg wyksztalcenie wyzsze — 4,1; a uczniéw rodzicow z wyksztatceniem sred-
nim — 3,6; i ucznidéw rodzicéw z wyksztatceniem podstawowym — 3.4.
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6. UWARUNKOWANIA ZNAJOMOSCI POJEC SZKOLNYCH

Jedno z podstawowych zagadnien poznawczych zawiera sie¢ w pytaniu: Od jakich
warunkow — czynnikdw — zmiennych niezaleznych zalezy stan 1 poziom znajomo-
$ci pojeé przez ucznidw klas poczatkowych z przedmiotéw sprawnosciowych?
Prébujac odpowiedzie¢ na postawione pytanie przyjeto cztery hipotetyczne grupy
zmiennych: 1) biologiczne, 2) psychologiczne, 3) pedagogiczne, 4) socjologiczne.

— Sposérdéd biologicznych uwarunkowan znajomosci pojec przez uczniéw jako

wskaznik zmiennej przyjeto pteé ucznidow.

— Sposréd psychologicznych uwarunkowan znajomosci pojeé przez uczniow jako

wskaznik zmiennej przyjeto ich poziom inteligencji i ich poziom pamieci.

— Sposrdd pedagogicznych uwarunkowan znajomosci pojgé przez uczniéw jako

wskaznik zmiennej przyjeto aktualne osiagnigcia szkolne ucznidow.

— Spoérdd socjologicznych uwarunkowan znajomosci pojeé przez uczniéw

skoncentrowano sig¢ na pochodzeniu spotecznym uczniéw oraz poziomie wy-
ksztafcenia rodzicéw uczniow.

6.1. Uwarunkowania biologiczne

W wyniku weryfikacji hipotezy zakladajacej, ze nie ma istotnej statystycznie
réznicy migdzy znajomoscig pojeé przez dziewczeta i przez chlopcow okazalo sig,
ze nie potwierdzily si¢ jej zatozenia. Mimo, Ze uzyskany wspoétczynnik skorygo-
wany (Cxor = 0,037) oznacza korelacjg staba, zaleznosé prawie nic nieznaczaca,
a sita zwiazku jest nikta, to sg to réznice istotne statystycznie w znajomosci pojeé
szkolnych dziewczgt i chlopcow.

Oznacza to, ze ple¢ ma — aczkolwiek bardzo niewielki — wplyw na stan i poziom
znajomosci pojgé przez ucznidow.

6.2. Uwarunkowania psychologiczne

Po dokonaniu weryfikacji hipotezy, w ktorej zatozono wyzszy stan i poziom
znajomosci pojgé przez uczniéw o wysokim poziomie inteligencji i wysokim pozio-
mie pamieci — niz uczniéw o $rednim i niskim poziomie stwierdzilam, ze odnosnie
poziomu inteligencji uzyskany wspdtczynnik skorygowany (Ckor = 0,43) oznacza
korelacje umiarkowana, zaleznos¢ istotng; odnoénie poziomu pamieci (Cgog = 0,29)
sifa zwiazku jest staba. Korelacja umiarkowana, zalezno$é¢ wyrazna lecz mata.

Oznacza to, ze poziom inteligencji oraz poziom pamigci maja wpltyw na wyz-
szy stan i poziom znajomosci pojgé przez ucznidow.

6.3. Uwarunkowania pedagogiczne

Przyjeta hipoteza zaklada, Zze uczniowie uzyskujacy wysokie wyniki w nauce
szkolnej, osiagaja takze wysokie wyniki w tescie, w przeciwienstwie do uczniow
z wynikami $rednimi i niskimi.
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Uzyskany wspo6iczynnik skorygowany (Ckor = 0,37) oznacza korelacj¢ niska,
zalezno$¢ wyrazna lecz mata. Sita zwiazku jest przecigtna. Weryfikacja statystycz-
-na hipotezy potwierdzita sie. Oznacza to, ze wysoki poziom osiagni¢¢ szkolnych
istotnie wplywa na wysoki poziom znajomosci pojgé przez uczniow.

6.4. Uwarunkowania socjologiczne

W tej grupie uwarunkowan empirycznej weryfikacji poddano dwa: pochodze-
nie spoleczne uczniéw oraz poziom wyksztalcenia ich rodzicéw. Zaktadano, ze
pochodzenie inteligenckie ucznidw oraz wyzsze i Srednie wyksztatcenie ich rodzi-
cow wplywajg na stan i poziom znajomosci pojeé przez uczniow.

~ Pochodzenie spoteczne: uzyskany wspétczynnik skorygowany (Cxor = 0,11)

oznacza korelacj¢ staba.

— Poziom wyksztatcenia rodzicow ucznidw: uzyskany wspétczynnik skorygo-

wany (Cxor = 0,17) oznacza korelacj¢ staba.

Mozna zatem twierdzié, ze inteligenckie pochodzenie uczniéw oraz wysoki
i Sredni poziom wyksztatcenia ich rodzicow majq staby wptyw na stan i poziom
znajomosci pojeé przez uczniow.

7. INTERPRETACJA WYNIKOW BADAN

Stan znajomos$ci pojgé przez ucznidw jest zréznicowany i uzalezniony od
wielu zmiennych, takich jak pte¢ uczniow, poziom inteligencji, poziom pamie-
ci, poziom osiagnieé¢ szkolnych, pochodzenie spoteczne, wyksztatcenie rodzi-
cow.

Analizujac wyniki badan stwierdzitam, ze ogolny stan opanowania pojg¢ przez
uczniéw klas I11 z przedmiotéw sprawnosciowych wynosi 61,8% co mozna uznaé
za wynik przecigtny. Srednia ocen szkolnych (4,4) jest wyzsza od ocen testowych
(3,7) a réznica wynosi 0,7 stopnia na korzys¢ ocen szkolnych.

Biorac pod uwagg roznice srednich ocen testowych mozna wyrdzni¢ trzy grupy
zalezno$ci ocen $rednich od zmiennych niezaleznych:

— zalezno$¢ prawie nic nie znaczacg (pte¢ ucznidw, ich pochodzenie spotecz-

ne, poziom wyksztalcenia ich rodzicéw);

— zalezno$¢ istotng (poziom inteligencji ucznidow);

— zalezno$é wyrazng (osiagnigcia szkolne ucznioéw, ich poziom pamigci).

Na podstawic wynikéw statystycznych obliczen wspétczynnikéw istotnosci
réznic stwierdzam, ze:

— wysoki poziom pamigci uczniéw ma wyrazny wplyw na wysoki poziom ich

znajomosci poje¢ szkolnych;

— wysoki poziom osiggnigé uczniéw ma wyrazny wptyw na wysoki poziom ich

znajomosci poj¢é szkolnych;

— wysoki poziom inteligencji uczniéw ma istotny wptyw na wysoki poziom ich

znajomosci pojeé szkolnych;
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— wyzsze i $rednie wyksztalcenie rodzicéw ucznidéw ma nieznaczny wplyw na

wysoki poziom ich znajomoscei poje¢ szkolnych;

— inteligenckie pochodzenie uczniéw ma nieznaczny wptyw na wysoki poziom

ich znajomosci pojec szkolnych;

— pte¢ uczniéw ma nieznaczny wptyw na wysoki poziom ich znajomosci pojec

szkolnych.

Mozna sadzié, ze w wysokim poziomie osiagnigé¢ szkolnych uczniéw ,,miesz-
czg si¢” takie wyznaczniki wysokiej znajomosci pojec¢ szkolnych, jak np.: praco-
wito$¢, systematyczno$¢ uczniow, ich wysoki poziom pamigcei, ich wysoka inteli-
gencja, a takze pozytywne Srodowisko rodzinne oraz materialne.

7.1. Odniesienie wynikow badan do literatury naukowej

Naczelnym zadaniem nauki poczatkowej jest stymulacja rozwoju umystowego
dzieci, a w szczegélnosci rozwijanie ich my$lenia, aktywnosci i samodzielnosci
W procesie przyswajania wiedzy i umiejgtnosci.

E. Brunswik (1952) okresla nabywanie wiedzy jako poznawanie, zas E. He -
idbreder (1945) definiuje je jako spostrzeganie i nabywanie pojeé. Gdy jednostka
przechowuje w pamigci informacje jakiegokolwiek rodzaju, czy to dodatkowo nie uta-
twia lub nie powoduje wzrostu gotowosci do nabywania nowych informacji? Czy
wyniki uzyskiwane w testach nie wykazujg réznic indywidualnych w zakresie tej
tatwosci? Pamigé i uczenie si¢ sg ze soba $cisle zwiazane. Ciagly rozwdj gromadzo-
nej wiedzy, przechowywanej w systemie pamieci, Wywiera istotny wplyw na to,
w jaki sposob przyswajana jest nowa informacja(Lindsay, Norman, 1984, s. 438).

Okres pierwszych lat nauczania charakteryzuje si¢ duzym tempem rozwoju
pamigci. Zapamigtywanie i rozumienie opanowywanych poje¢ daje najlepsza
gwarancj¢ ich trwaltego i poprawnego opanowania oraz wiasciwego odtworzenia
i stosowania w odpowiednich sytuacjach szkolnych i Zyciowych. Majac na uwadze
twierdzenie, ze: ,,system pamigci koduje znaczenie tego, czego doswiadczylismy,
a nie samo doswiadczenie” (Lindsay, Norman, 1984, s. 435), uczniowie staraja
si¢ bardziej zrozumied to, czego sig ucza, niz zapamigtaé to, co uwazaja, Ze moze
nie by¢ im tak bardzo potrzebne. Wskutek stalego wzbogacania pamigci ucznia
0 coraz to nowe pojgcia jego pamigé ,rosnie” i staje sig ;,precyzyjniejsza” (K. Czar-
necki, 1995, s. 246).

Badania T. L. Kelley’a (1928) dotyczace interkorelacji zachodzacej migdzy
testami ujawnity, ze zdolnosci werbalne, liczbowe, pamigci, przestrzenne i szyb-
kosci wykonania ujawniajg si¢ na kazdym poziomie rozwoju psychicznego dzieci.

Zgodnie z wynikami wielu badaczy takich m.in, jak B. Hornowski, J. P.
Guilford, M. Cackowska, K. Czarnecki, o osiagnigciach decydujg takie
czynniki, jak wczesniej zdobyte wiadomosei i umiejgtnosci odnosnie do danego
przedmiotu, jako$¢ nauczania w klasie, warunki domowe, stan zdrowia samego
ucznia, stopien zainteresowania nauka, poziom rozwoju cech osobowosci.
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W 1909 roku C. Burt dokonujac analizy osiagnig¢ szkolnych wykazal, ze obok
czynnika ogdlnego (Czynnik ogélny (¢) stuzy do okreslenia ogdlnej, wrodzonej
energii lub ogdlnej dyspozycji psychicznej, ktéra przejawia si¢ w jakim$ zakresie
w kazdym dziataniu cztowieka. Te ogdlng zdolno$¢ wielu psychologéw nazywa
»inteligencja”). Istniejg czynniki grupowe, ktdre ujawniajg, si¢ w nauce w réznych
przedmiotach szkolnych. Dalsze badania wykazaty, ze grupowy czynnik werbalny
skiada si¢ z dwoch mniejszych czynnikéw.

Jeden z nich wystepuje w uczeniu si¢ takich przedmiotéw, jak literatura, hi-
storia, geografia i nauki przyrodnicze, drugi czynnik ujawnia si¢ w nauce czytania
i pisania. Czynnik uzdolnien praktycznych peini rolg¢ w pracach recznych, rysowa-
niu, w jakosci i szybkoéci pisania (B. Hornowski, 1986, s. 99-103).

M. W. Maier (1947) sadzi, ze takie procesy psychiczne, jak uczenie sig, pa-
migé, myslenie, maja wspolne elementy. Wspdlnym elementem, ktory wystgpuje
we wszystkich procesach psychicznych jest inteligencja.

Przyktady wzigte z badan psychologicznych przeprowadzonych w Stanach
Zjednoczonych AP i w Anglii wykazaly znaczenie trzech skladnikéw (zdobytej
wiedzy, motywacji i inteligencji) w modelu uczenia si¢. Wiele z tych badan uwzgled-
nito tez wezesniej zdobyta wiedzg (C. Bereiter iS. Engelmann, 1966) lub
motywacje (E. Zigler i E.C. Butterfield, 1968).

W okresie migdzywojennym Maria Grzywak-Kaczynska prowadzita ba-
dania nad zalezno$cig powodzenia szkolnego od inteligencji. Wykazaly one wy-
soka korelacje migdzy wynikami szkolnymi a inteligencja. Stwierdza to wspotczyn-
nik korelacji — 0,68, jak réwniez fakt, ze ani jeden uczen o bardzo niskiej inte-
ligencji (J.J. ponizej 80) nie uzyskat dobrych wynikéw w nauce, ani tez ani jeden
uczen o wybitne;j inteligencji (J.J. powyzej 120) nie otrzymat ztych ocen szkolnych.

Zdaniem J. P. Guilforda: ,Dobry poziom sprawnosci umystowej nie gwa-
rantujg automatycznie pozytywnych wynikow w nauce. Niski poziom intelektualny
utrudnia jednak uczenie si¢” (1978, s. 62).

Najbardziej petnych informacji na temat korelacji migdzy J.J. dzieci a pozio-
mem wyksztalcenia rodzicow dostarcza praca Bayley (1954). Dane uzyskane
przez autorke sg ilustracja zwigzkow, jakie zachodza migdzy wynikami uzyskiwa-
nymi przez dzieci w réwnych testach a wyksztatceniem ich rodzicow. Istnieje nie-
watpliwie wysoka korelacja okoto — 0,50 migdzy wyksztatceniem rodzicow a J.J.
dzieci. Stwierdzono ponadto, ze dzieci pochodzace ze srodowisk, gdzie poziom wy-
ksztalcenia rodzicéw byt wysoki, juz od wczesnego dziecifistwa przejawiaty bar-
dzo wysoka inteligencje a co za tym idzie osiagaty bardzo dobre wyniki w nauce
(J.P. Guilford, 1978, s. 744).

Szczegdblnie interesujaca z psychologicznego punktu widzenia jest zalezno$é
osiaganych wynikéw w nauce od pochodzenia spotecznego dzieci. Oznacza to
bowiem po$rednie ~ poprzez ksztattowanie struktur poznawczych osobowosci
jednostki — dziatania czynnikéw spoteczno-ekonomicznych, kulturowych i §wiado-
mosciowych rodziny.
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W badaniach przeprowadzonych wéréd dzieci w wieku od 8 do 12 lat, pocho-
dzacych z réznych warstw spotecznych na temat wilasnej przysztoéci i aspiracji
zyciowych stwierdzono, ze juz dziesigcioletnie dzieci robotnikéw miaty niski
i znaczaco niski poziom aspiracji zawodowych i zyciowych oraz pesymistyczne
wyobrazenia o wiasnej przysztosci niz ich réwiesnicy wywodzacy si¢ z wyzszych
warstw spotecznych (J. Levine, 1961, S. Singer, 1974). Stwierdzono tez, ze niz-
sze wyniki w nauce dzieci robotniczych, spowodowane gorszymi warunkami kul-
turalnymi w ich rodzinach, sq przez nie spostrzegane jako wazna przestanka wyboru
kierunku dalszej nauki, a zarazem prowadza do obnizenia poziomu samooceny
w sferze intelektualnej i poziomu aspiracji edukacyjnych (W. Doise, G. Meyer,
A.N. Perret-Clermont, 1976).

Zainteresowania badaniami réznic indywidualnych w obrebie grup pici poja-
wily si¢ juz na poczatku obecnego stulecia. Uzyskane wyniki wykazaty duze roz-
nice w osiagnigciach w réznych przedmiotach szkolnych. Migdzy dziewczgtami
i chlopcami wystapity takie roznice w dziedzinie zainteresowan, zdolnosci, postaw,
temperamentu i innych sktadnikéw osobowosci. Réznice ujawnily si¢ rowniez
w aktywnosci obu pici (B. Hornowski, 1986, s. 27). Pte¢ dziecka moze wply-
waé na jego poziom intelektualny w dwojaki sposéb. Po pierwsze, istnieje moz-
liwos¢, ze geny, ktére przyczyniaja si¢ do wyznaczenia poziomu pewnych zdolno-
§ci, sg w jaki$ sposob sprzgzone z picia. Drugi sposob oddziatywania to przeko-
nania i postawy istniejace w danej kulturze, a dotyczace rcl zwiazanych z plcia.
Powszechnie przyjmuje si¢, ze pewne rodzaje zdolnosci sg naturalne i odpowie-
dnie dla chtopca, a inne dla dziewczynki. U matych dzieci roznica J.J. jest zwykle
na korzy$¢ dziewczynek; w okresie dorastania i pdzniej czgsciej goruje pte¢ meska.
Réznice migdzy ptciami najbardziej sensownie mozna opisaé w kategoriach czyn-
nikéw zdolnosci, przy czym wytaniaja si¢ pewne ogélne prawidtowosci. W ogromnej
wigkszosci przypadkow roznice sg bardzo mate (J.P. Guilford, 1978, s. 781).

7.2. Whioski i postulaty

Na sukces szkolny dziecka wptywa szereg czynnikow. Przeprowadzone bada-
nia miaty na celu okreélenie stanu i poziomu szkolnej wiedzy pojeciowej uczniow
klas III z przedmiotéw sprawnos$ciowych oraz zaleznosci osiaganych wynikéw od
plci, poziomu inteligencji, poziomu pamigci, osiagnie¢ szkolnych, pochodzenia
spotecznego i wyksztatcenia rodzicéw. Wplyw tych zmiennych badano w odnie-
sieniu do programu nauczania poczatkowego w stosunku do kazdego z czterech
przedmiotéw sprawnosciowych (plastyka, muzyka, technika, kultura fizyczna).

Programy plastyki, muzyki, techniki i kultury fizycznej sa wielostronnie ksztal-
cace 1 w zasadzie nie przekraczajg mozliwosdci poznawczych dzieci 7-10-letnich.
Jednakze nauczyciele stwierdzaja, Ze wymiar czasu na nie przeznaczony jest zbyt
maly, aby je bylo mozna zrealizowaé w toku nauczania szkolnego. Wskutek tego
ksztatcenie na szczeblu poczatkowym staje si¢ jednostronne i przesadnie zintelek-
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tualizowane, gdyz proporcje czasu przeznaczone na poszczegolne przedmioty nie
pozwalaja rozwijaé u uczniéw zainteresowan plastycznych, muzycznych, technicz-
nych czy sportowych. Obecne tempo pracy dydaktycznej jest obliczone gléwnie na
uczniéw zdolnych i nie pozwala na nalezyte utrwalenie nabywanej wiedzy i umie-
jetnosci. Najbardziej istotnych korekt wymagaja programy przedmiotow artystycz-
no-sprawnos$ciowych, poniewaz zakres stawianych przez nie wymagan jest niemoz-
liwy do realizacji w istniejacych warunkach, a tempo pracy przekracza mozliwosci
wielu uczniow (M. Cackowska, 1991, s. 194).

Wyniki analizy materiatu badawczego wydaja sig by¢ zbiezne ze stwierdzenia-
mi zawartymi w cytowanych fragmentach prac. Wynika stad, iz uwarunkowania
biologiczne, socjologiczne, a zwlaszcza psychologiczne i pedagogiczne stanowig
istotne determinanty wyznaczajace skutecznos$¢ procesu przyswajania i pamigtania
poje¢ szkolnych przez uczniéw klas poczatkowych. Konsekwencja wspomnianej tezy
na plaszczyZnie codziennej praktyki szkolnej winno by¢ dazenie do uwzgledniania
przez nauczyciela, w mozliwie najszerszym zakresie, zaleznosci migdzy opisanymi
uwarunkowaniami, a efektywno$cia nabywania przez uczniéw pojeg¢ szkolnych.
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