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Maria i Ryszard Radwitowiczowie

Przekaz a problemowos$¢ — zagadnienie stale
aktualne

Mimo ze tyle napisano do tej pory od czasu J.F. Herbarta o nauczaniu poda-
jacym, a od czasu J. Deweya o problemowym, zawarte w tytule zagadnienie jest
wciaz aktualne, zywe i klopotliwe. Wprawdzie nauczyciele klas poczatkowych
wiele wiedza o obu cztonach tego hasta i zgadzaja sig, ze warto by uczy¢ bardziej
problemowo, ale nie zawsze umiejg wywazy¢ wlasciwe propozycje migdzy tymi
odmiennymi grupami metod. Sytuacjg utrudnia okoliczno$¢, iz w opracowaniach
metodycznych brakuje najczgsciej odpowiedzi na pytanie najwazniejsze — jak
wigza¢ oba te podejécia? Wyrazng przeszkoda jest §wiadomosé, ze nauczanie pro-
blemowe wymaga wigcej czasu i wysitku zar6wno ze strony nauczyciela, jak
1 uczniow.

Oto wzgledy, dla ktérych zaproponowalismy kilkunastu magistrantkom pod-
jecie tego tematu, oczywiscie przyjmujac okreslone zalozenia wyjsciowe i na pod-
stawie analizy specjalnie zgromadzonych materiatéw. Zanim powiemy o tych dru-
gich, trzeba okre$li¢ owe punkty wyjscia natury tylez terminologicznej, co
i metodologicznej.

Terminologia, problemy 1 metody badan

Przez przekaz rozumiemy taki sposéb nauczania, ktory polega na dostarczaniu
uczniowi gotowych informacji wzglednie instrukcji nie wymagajacych od niego
szczegblnego opracowania z wyjatkiem uporzadkowanego odtworzenia z pamigci.

W odroznieniu od przekazu, istota nauczania problemowego jest uczenie po-
przez problemy. Problemem dydaktycznym (uczniowskim) proponujemy nazywaé
kazde takie zadanie, ktore zawiera jaka$ trudnos§é¢ do pokonania przez ucznia wia-
snym wysitkiem i prowadzi go do nowej wiedzy badz umiejgtnosci lub je utrwa-
la. Problemy dziclg sie na praktyczne i teoretyczne, proste i ztoZzone, typu odkry¢
i typu wynalez¢, nie méwiac juz o podzialach probleméw, jak zreszta i zadan
w ogdle, ze wzgledu na ich tresé przedmiotowa.

Wymogiem szerszym w poréwnaniu z problemem jest zadanie, a $cilej za-
danie dydaktyczne (uczniowskie). Méwiac najogélniej i majac na mysli prace
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ucznia, jest to wymog przeksztalcenia wyodrebnionego, zastanego uktadu elemen-
téw rzeczywistoéci (danych) w uklad pozadany. Zadania uczniowskie (w sensie —
stawiane uczniom przez nauczyciela lub ich wlasne) wystgpuja w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym w jednej z trzech form, mianowicie jako pytania, jako po-
lecenia oraz jako sytuacje zadaniowe, ktore staja sig zadaniami dopiero z chwila
odczytania ich przez uczniow.

Jak widaé z tych rozrdznien, caly proces dydaktyczny (takze lekcyjny), tak
z dominacja przekazu, jak i problemowosci, mozna, ba — jak sig okaze — warto
rozpatrywa¢ jako ciag roznego rodzaju zadan. Trzeba tu wyjasni¢, ze oba tak usto-
sunkowane do siebie pojecia i procesy podstawowe, mianowicie przekaz i proble-
mowoéé, stanowia pewne skrajnosci, migdzy ktorymi rozposciera sig ogromna wie-
loé¢ zjawisk posrednich. Zardbwno w tym artykule, jak i w referowanych w nim
badaniach pojecia te traktujemy cato$ciowo. Dlatego dalej bedziemy uzywac za-
miennie okreslen w rodzaju, z jednej strony, nauczania podajacego czy metod po-
dajacych, a z drugiej nauczania lub metod problemowych wzglednie poszukuja-
cych. Wprawdzie po obu stronach tej diady wystgpuje gradacja, w tych poszuki-
waniach chodzi jednak o rozrdznienie zasadnicze.

Kierujac sig naszymi sugestiami, wywiedzionymi z literatury i opartymi na
prowadzonych przez nas wieloletnich badaniach, magistrantki przyjely zatozenie,
ze analize wszelkiego ciagu zadan umozliwiaja przede wszystkim trzy kryteria. Sa
nimi: nowo$¢, ogdélnos¢ i problemowosc.

Przez kryterium nowosci zadania rozumiemy nowos$¢ tre§ciowa lub w sposobie sfor-
mulowania zadania. Przy tym stopniem ,,1” okreslamy przewagg elementéw znanych, stop-
niem ,,2” zadanie, w ktérym wystepuja na réwni elementy znane i nowe, a stopniem ,,3”
przewagg elementéw nowych.

W ramach kryterium ogélnoéci (wzglednie szczegbtowosci) stopniem ,,1” oznaczamy
zadanie szczegdtowe, stopniem ,,2” zadanie $redniej ogodlnosci, a stopniem ,,3” zadanie ogol-
ne. Dokladniej: ,,1” to zadanie szczegdtowe w postaci wypowiedzi dotyczacych faktow,
szczegdiow zjawiska lub jakiej$ konkretnej cechy. ,,2” to zadanie Sredniej ogélnosci lub
szczegblowosci w formie wypowiedzi okreslajacych zwiazki czy podobienstwa migdzy roz-
patrywanymi osobami, przedmiotami, zjawiskami, procesami. ,,3” za$ to zadanie ogélne
w odniesieniu do tresci programowych danego przedmiotu dla danej klasy w postaci wypo-
wiedzi dotyczacych zasad, zwiazkéw i prawidlowoéci, a takze przenoszacych poznane zagad-
nienie na podobne inne, jak uogdinienia, definicje, prawidiowosci, modele dziatania.

Przy pomocy kryterium problemowosci, inaczej sproblematyzowania, mozna zakwa-
lifikowaé dowolne zadanie badz jako odtwércze wzglednie wykonawcze (,,1”), odtworcze
z elementami problemowosci (,,2”") lub problemowe (,,3”). Informujac szerzej, zadanie
odtwoércze, inaczej wykonawcze (,,17), to zadanie zakladajace jeden lub kilka prostych, juz
opanowanych algorytméw rozwiazania. Zadania czgSciowo problemowe (,,2”) to takie,
ktore sa elementami szerszych zadan problemowych lub tez dotycza jednej z faz rozwia-
zywania problemu. Zadania problemowe za$ (,,3”) to zadania zawierajace jedna lub kilka
hipotez do zweryfikowania przez ucznia.
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Oceny kazdego zadania z punktu widzenia podanych tutaj kryteriéw i skal dokonuje
sig zawsze biorac pod uwagg z jednej strony wymogi programu nauczania, przewidziane
z danego przedmiotu na dana klasg, a z drugiej poziom zaawansowania uczniéw.

Poniewaz kazde zadanie moze by¢ kwalifikowane jednoczesnie ze stanowiska trzech
kryteriow, wzigte tutaj przyktadowo zadanie: — ,,Jak my$licie, czy wszystkie przedmio-
ty, ktére macie w pidrnikach, bedzie przyciaga¢ magnes?” — zakwalifikowala magistrantka
Jolanta Prokopiuk jako 3.2.3, co odczytujemy, ze jest to zadanie nowe, $redniej ogélno-
Sci 1 problemowe.

Cala grupa trzynastu magistrantek (kierunku Nauczanie Poczatkowe w WSRP
w Siedlcach w latach 1995-1997) zbudowata wspdlna ogodlna koncepcje badaw-
cza, zawierajaca oprocz jednakowych zatozef metodologicznych listg proponowa-
nych probleméw i hipotez. W mys$] tej koncepcji kazda z uczestniczek seminarium
przeprowadzita indywidualne badania, postugujac si¢ tymi samymi metodami
1 narzgdziami, ulatwiajacymi zaplanowanie i realizacjg cyklu dwudziestu lekcji
eksperymentalnych (poprzedzonych i zakoniczonych odpowiednimi sprawdziana-
mi), dokonata réwnoczesnie protokotowanych hospitacii szesnastu lekcji u o$miu
innych nauczycielek, a nastgpnie przeanalizowata sprawozdania ze wszystkich
lekcji, opierajac sig na kryteriach, ktore przedstawiliémy wcze$niej. Ponadto pro-
wadzono dzienniczki obserwacji wybranej grupy uczniéw (po dwéch dobrych,
Srednich i stabych). Dodatkowymi istotnymi dla badan instrumentami byty wsp6l-
nie przygotowane kwestionariusze ankiety dla nauczycieli (tych samych, u ktérych
hospitowano lekcje) oraz wywiadu z dyrektorem szkoty i doradca metodycznym.

Naturalny eksperyment dydaktyczny polegal na wykonaniu owego cykiu lekeji
w ramach jednego z trzech przedmiotow (jezyk polski, sSrodowisko spoteczno-przy-
rodnicze i matematyka) w dwoch kolejnych klasach (I-1I lub II-1II). Projekty tych
cykli powstaty w wyniku analizy odpowiednich partii programu nauczania i zawie-
raly uporzadkowane tresci ze zwigkszonym udziatem tych, ktére uznano za nada-
jace sig do realizacji metoda problemowa.

Catloéci badan zespohu przy$wiecaly nastgpujace problemy ogélne i szczegé-
fowe w ramach tych pierwszych, oznaczone odpowiednimi symbolami jedno- lub
dwucyfrowymi.

1. (Problem ogdlny ,,1”) — Jak funkcjonuja w procesie dydaktycznym

przekaz i problemowo$¢?

1.1. (Problem szczegotowy ,,1.1”") — Jakiego rodzaju zadania stuza nauczaniu
problemowemu, a jakie nauczaniu podajacemu?

1.2. — Jakie metody — podajace czy poszukujace — bardziej sprzyjaja
wielostronnej aktywnosci uczniow?

1.3. — Jakie tresci programowe (szczegotowe, ztoZone czy ogdlne) realizowa-
ne za pomoca jakich metod wywotuja jaka aktywno$¢ myslowa?

1.4. — W przypadku jakich metod nauczania (przekazu czy problemowosci) kt6-
ra grupa uczniéw osiaga jakie wyniki nauczania wzglgdnie odnosi inne
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korzysci?
2. Jak w przypadku okre$lonych tresci wspétdziataja ze soba w procesie
dydaktycznym przekaz i problemowosc?
2.1. — Czy realizacja pewnych treéci przy pomocy metod poszukujacych sprzyja
realizacji innych metodami podajacymi?

2.2. — Czy i w jakim stopniu przekaz i problemowo$¢ stuza integracji migdzy-
przedmiotowe;j?
3. — Jakie warunki organizacyjno-dydaktyczne sprzyjaja bardziej przekazo-
wi, a jakie problemowosci?
3.1. — Czy w poréwnaniu z metodami podajacymi metody poszukujace wyma-

gaja innych, w jakim nasileniu i jakich form organizacji pracy uczniéw?
3.2. — Czy w nauczaniu podajacym i problemowym uzywa sig tych samych czy
tez czes$ciowo roznych srodkow dydaktycznych, czy tez moze réznice pole-
gaja nie tyle na odmiennosci srodkéw, co na innych sposobach ich stosowania?
3.3. — Czy realizacja tych samych treéci przy pomocy metod podajacych i po-
szukujacych wymaga przeznaczenia na lekcji tej samej iloéci czasu?

Analiza

Wprawdzie nie wszystkie magistrantki zajely si¢ wszystkimi wyszczegolnio-
nymi wyzej problemami, ale i tak kazdy problem uzyskat w materiatach badaw-
czych wystarczajaca baze analityczna.

Aby przyblizy¢ Czytelnikowi sposéb analizy podstawowego materialu badaw-
czego, jakim byly protokoty lekcji, przytoczymy ponizej obraz jednej konkretnej
lekcji, zaczerpnigty z rozprawy Jolanty Prokopiuk, a nastgpnie podamy jej zapis
zadaniowy.

Dane ogdlne

Klasa I. Liczba uczniéw ob/nb: 25/0. Data: 12 marca 1996 r. Czas trwania: 45
min. Miejsce lekcji: klasopracownia. Przedmiot naucz.: srodowisko spoteczno-
przyrodnicze. Temat lekcji: Urzadzenia techniczne z zastosowaniem magnesu. Cel
poznawczy: Zapoznanie ucznidw z wiasciwos$ciami magnesu i ukazanie jego sze-
rokiego zastosowania w urzadzeniach znajdujacych sig w klasie i w domu. Cel
ksztalcacy: Wdrazanie do celowego i samodzielnego prowadzenia obserwacji
i eksperymentdw oraz do analizowania i uogolniania spostrzezen t do§wiadczen.
Cel wychowawczy: Budzenie ciekawosci poznawczej i zainteresowan technicz-
nych. Informacje o materiale rzeczowym: Podrecznik H. Kitlinskiej-Pigty ,,Srodo-
wisko spoleczno-przyrodnicze. Ja i Ekoludek w $wiecie przyrody”, strony 44-46.
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Metody nauczania: Stowne, ogladowe i praktycznego dziatania z zastosowaniem
podejscia podajacego i poszukujacego przy akcencie na to ostatnie. Formy orga-
nizacji pracy uczniow: Praca zbiorowa z cala klasa i zespolowa (grupowa) jedno-
lita. Srodki dydaktyczne: Wzrokowe proste, srodki do manipulowania. Wszystkie
dostepne uczniom.

Przebieg
é‘aﬂ Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznia
1 [ Naszg dzisiejsz lekcje rozpoczniemy od Uczniowie po krétkiej chwili
zagadki. Postuchajcie: zastanowienia odgaduja, ze to
Bardzo lubi¢ towarzystwo metali. magnes.

Bez trudu je chwytam nawet z oddali.
Pomagam w zamknigciu szafki i lodowki.
Dzi§ mnie uzywaja w miejsce dawnej kiodki.
Zawsze mocno trzymam. A teraz powiedzcie,

jak ja si¢ nazywam.
2 [— Czy widzieliécie magnes? Niektoérzy twierdza, ze tak,
3 | — Pokaz¢ Wam teraz magnesy o roznych inni, Ze nie.
ksztaltach. Rozkiadam na wasze stoliki
przygotowane magnesy. Uczniowie ogladajq
4 | — W jakich urzadzeniach w naszej klasie jest
wykorzystywany magnes? — Tablica magnetyczna
2 pionkami
5 — Alfabet ruchomy
— W drzwiach szafek
6 — Piérniki maja zapigcia
magnetyczne
— Po czym mozemy pozna¢ magnes? — Przyciaga szpilki, gwozdzie
— Przyciaga metale
— Jak myslicie, czy wszystkie przedmioty Padajq rézne odpowiedzi. Jedni
7 |bedzie przyciagal magnes? mowia, ze wszystkie, inni, ze

— Wykonamy doswiadczenie. Kazdy z Was | nie.
8 | ma piérnik. Wyjmijcie wszystkie przedmioty

z niego i potdzcie na tawce.
— W jaki spos6b sprawdzicie, ktéry z tych — Bedziemy dotykac kazdego
przedmiotow przyciagnie magnes? przedmiotu magnesem.

— Podzielcie przedmioty wyjete z pidrnikow

na dwie grupy. Na te, ktore magnes przyciaga
i te, ktorych nie przyciaga. Potem podajcie mi
nazwy przedmiotéw, ktére wpiszemy w odpo-
wiednie kolumny do tabelki znajdujacej si¢ na

tablicy.

— Uzupelniam tabelke: Uczniowie podaja przedmioty,
ktére magnes przyciaga (jak
obok) i ktérych nie przyciaga

(jak obok).
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Przedmioty
ktére magnes ktérych magnes
przyciaga nie przyciaga
szpilki notes
spinacze mazaki
metalowy dugopis oléwek
cyrkiel gumka
nozyczki linijka
temperéwka chusteczka do
monety nosa
klucze
10 | Nauczyciel poleca przepisaé tabelke do Uczniowie przepisuja tabelke.
zeszytéw
11 | — A wigc jakie przedmioty przyciaga mag- — Magnes przyciaga przed-
nes? mioty metalowe, zelazne.
12 | Postuchajcie opowiadania: — Adam, brat Asi
poprosit ja, Zeby przyniosta gwoZdziki. Dzieci stuchaja.
Dziewczynka szybko je wyjmowata i wpadty
do szklanki z woda. Wtedy brat powiedziat:
— WeZ magnes i wyjmij je, ale tak, aby nie
zamoczy¢ magnesu. Dazieci ogladaja.
13 | — Pokazuje Wam gwozdziki w szklance
z woda. Uczniowie analizuja sytuacje
14 | — Co ma zrobi¢ Asia? i formutujg problem: Wyjaé
gwozdziki tak, aby nie
zamoczy¢ magnesu.
Uczniowie przedstawiaja
15 | — Jak myslicie, w jaki spos6b Asia wyjmie pomysly rozwiazania:
gwozdziki? — Mozemy umiescié¢ magnes
nad woda i poczekad, moze
przyciagnie gwoZdziki przez
wodg.
— Moze Asia przylozyé
magnes do szklanki i wtedy
gwozdziki wyjmie.
— Najlepiej przytozy¢ do dna.
Gwozdziki skupia si¢ w jed-
nym miejscu i potem przesu-
Wwajac magnesem po zewnetrz-
nej stronie szklanki prowadzié
gwozdziki do géry.
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16

17
18

19

20

21

22

— Przeprowadzimy doswiadczenie.
Podzielimy si¢ na grupy, ktore dostana
przedmioty potrzebne do wykonania
doswiadczenia. Dyzurni dostarczaja kazdej
grupie szklanki z woda, w ktorych zanurzone
s gwozdziki. Kazda grupa otrzymuje takze
jeden magnes.

— Przypomnijmy, jakie problemy miala Asia.

— W jaki sposéb Asia powinna wyja¢
gwozdziki?

— Wykonamy jeszcze jedno doswiadczenie.
Wyjmiemy szpilki ze szklanki z piaskiem tak,
aby magnesu nie wklada¢ do piasku.

— Jak najszybciej zebra¢ metalowe szpilki
rozsypane na podiodze?

— Popatrzcie na ilustracje w podreczniku na
stronie 44 i zaznaczcie te przedmioty,

w ktorych wystepuje magnes.

— W domu vuzupelnijcie ¢wiczenie ze strony
46.

Uczniowie wykonujg dos§wiad-
czenia i obserwuja. Po wielu
probach dzieci same dochodza
do wniosku, ze magnes trzeba
umiesci¢ pod dnem szklanki

i przesuwajac go skupi¢ gwoz-
dziki w jednym miejscu, a po-
tem przesuwajac magnes po
zewnetrznej stronie szklanki
prowadzi¢ gwozdziki do gory.
Weryfikacja nastgpowata
natychmiast po wyciagnigciu
gwozdzikow ze szklanki.

— Jak wyjaé gwozdziki, aby
nie zamoczy¢ magnesu.
Uczniowie udzielaja prawidio-
wej odpowiedzi.

Uczniowie w podobny sposéb
jak przedtem wyciagneli szpilki
ze szklanki.

— Najszybciej pozbieramy
rozsypane szpilki za pomoca
magnesu.

Uczniowie podkreslaja wyrazy
szafka”, ,lod6éwka”...

A oto ta sama lekcja w zapisie kodowym wedtug klucza podanego przez nas
wczesniej, ktory pozwala ocenié charakteryzujacy ja ciag zadan z punktu widze-
nia trzech kryteriéw, mianowicie poziomu ich nowosci, ogdlnosci i sproblematyzo-
wania. Aby lepiej unaocznié¢ owa $ciezke zadaniowa, ukazemy ja w uktadzie po-
ziomym.
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W poszczegdlnych przypadkach zaliczenia kolejnych zadan moze uzna¢ Czy-
telnik za arbitralne, jednakze trudno zaprzeczy¢, ze w catosci dokonana kwalifi-
kacja odzwierciedla faktyczne w okre$lonych momentach pulsowanie proceséw
aktywizacji uczniéw i ich aktywnosci.

Analogicznej analizie poddaly wszystkie magistrantki kazda lekcjg wiasng
1 hospitowana, co w sumie objeto 468 lekcji. Dzigki takiemu drobiazgowemu roz-
biorowi protokétow lekcji od strony rodzajéw zastosowanych na nich zadan cate
seminarium uzyskalo bogaty material analityczny, ktéry pozwolit nam jako oso-
bom prowadzacym odpowiedzieé na wszystkie zasygnalizowane wczesniej proble-
my. Kazda za$ magistrantka mogla zweryfikowaé co najmniej kilka hipotez
w obrgbie problemow, ktore ja zainteresowaly. Materialem wspomagajacym w sto-
sunku do sprawozdan lekcyjnych byty komplety dzienniczkéw obserwacji wybra-
nych grup ucznidéw, sprawdzianéw dydaktycznych (w tym wypracowan, jesli cho-
dzito o jezyk polski) oraz ankiet i wywiadow.

Z braku miejsca zilustrujemy dalej wybidrczo toki wywodow niektérych ma-
gistrantek odnoszace si¢ do cz¢sci problematyki, uwzgledniajac wprawdzie tylko
kilka probleméw szczegdtowych, ale za to wszystkie trzy ogoélne. Przy tym kazdy
problem udato sie przedwietli¢ w drodze analizy nie jednego, lecz kilku wzajem-
nie kontrolujacych si¢ rodzajow materiatéw badawczych.

Odpowiedzia na pierwszy problem ogélny (patrz wyzej ,,1”’) stalo sig stwier-
dzenie, ze: — Wzajemny stosunek migdzy przekazywaniem wiedzy a jej odkry-
waniem przejawia sie w relacjach migdzy rodzajami zadan dydaktycznych, zréz-
nicowanych pod katem trzech kryteriéw: nowosci, ogélnosci i problemowosci.

Prawdziwo$ci tej tezy dowiodly posrednio wszystkie analizy dokonane przez
zespol badawczy, a bezposrednio rozbiér materiatéw pod katem czterech pierw-
szych probleméw szczegétowych (patrz: 1.1.; 1.2.; 1.3. 1 1.4.). Ponadto wymow-
nej ilustracji dotyczacej pierwszej tezy ogoélinej dostarcza cytowany wczeséniej pro-
tokot z lekcji na temat magnesu, gdzie zadania problemowe na poziomie ,,3”, jak
zreszta i na poziomie ,,1” (co oznaczalo ,,podawanie”) dokumentowaly przewage
w okreslonych momentach lekcji podejscia badz problemowego, badz o charak-
terze przekazu. Wyrazito sig to stosunkiem o$miu ,.tréjek” wobec szesciu ,,jedy-
nek”. Zjawisko ukazane w tym protokéle ujawniaja wszystkie pozostate sprawoz-
dania (467), poniewaz kazda lekcja charakteryzowala sig jakim$ konkretnym sto-
sunkiem wzajemnym migdzy przekazem a problemowoscia.

Przejdzmy do przejawéw aktywnosci, wywotanych przez przekaz wzglgdnie
problemowo$¢, a tym samym do problemu P-1.2.

Na aktywno$¢ uczniowska mozna spogladac od roznych stron i rozmaicie ja
klasyfikowaé. W przypadku naszego badania, tym razem ,,w wydaniu” Hanny
Prachnio, przyjgto nastgpujacy podziak:
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1. Aktywnosé ruchowa

2. Aktywno$¢ manualna

3. Aktywno$¢ ekspresyjna

4. Aktywnos¢ stowno-myslowa
4.1. Na poziomie rejestracji
4.2. Na poziomie operacji.

Zamieszczona ponizej tabela odzwierciedla przejawy, inaczej odmiany aktyw-
nosci, ktére zaobserwowala autorka (HP) w trzech kolejnych fazach swego cyklu
badawczego na grupie wybranej szostki uczniow.

Faza przedeksperymentalna I faza eksperymentu 11 faza eksperymentu
Tlos¢ | Rodzaje aktywnosci | Ios¢ | Rodzaje aktywnosci llos¢ | Rodzaje aktywnosci
obser- 1 2 3 4142 | obse- 1] 2 3 4.1 42 obser- |1 2 3 4142

wagji wacji wagcji
30 |- 20 11 13 6 30 - 24 17 11 12 30 - 25 23 8 17
100% |- 67 37 43 20 100% |- 80 57 37 40 100% |- 83 77 27 57

Jak wida¢ z tej tabelki, ilo$¢ przeprowadzonych jednorazowych obserwacji
byta we wszystkich fazach taka sama. W poréwnaniu z faza przed eksperymentem
w pierwszej i drugiej fazie eksperymentu nastapit wzrost aktywnosci. W zadnej
fazie nie zauwazono wigkszej aktywnosci ruchowej. Natomiast szczegéhnie cieka-
wie przedstawia sig zwigkszenie aktywnos$ci stowno-myslowej na obu poziomach
— rejestracji i operacji. Poziom rejestracji oznacza po stronie zadan zadania od-
tworcze, a po stronie aktywnosci czynno$ci mys$lowe reproduktywne (odtwarza-
nie). Poziom operacji za$ objawia si¢ po stronie zadan w zadaniach czgsciowo pro-
blemowych i problemowych, a po stronie aktywnosci aktywnos$cia myslowa po-
legajaca na swobodnym operowaniu danymi.

Tg sama wymowe, tyle Ze wyrazona nie w liczbach, a stowami, posiadaly
wypowiedzi doradcéw metodycznych.

W rezultacie wszystkich analiz jakosciowo-ilo§ciowych o§miu magistrantek,
ktore rozpatrywaly problem P-1.2., odpowiadajaca mu teza szczeg6étowa przybrata
taka oto postaé: — Metody poszukujace wyzwalaja aktywno$¢ bardziej zréznico-
wana, anizeli przekaz. Dotyczy to szczegdlnie aktywnosci my$lowej i werbalne;j,
a w mniejszym stopniu manualne;.

Problem szczegétowy P-1.4., odnoszacy sig do wplywu metod poszukujacych
— w porownaniu z przekazem — na ucznidéw stabych, srednich i dobrych znalazt
swoja linig¢ dowodowa w pieciu rozprawach, w ktérych autorki rozpatrywaty rozne
przejawy aktywnosci u obserwowanych szescioosobowych grup uczniéw, podob-
nie jak to ukazali$my ostatnio. Byly to mianowicie trzy przekroje prezentujace ko-
lejno:
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— poziom aktywnoS$ci przed i w trakcie cyklu badawczego oraz

— rodzajow aktywnosci jak wyzej, a takze

— wynikéw ze sprawdzianéw uzyskanych od tych samych ucznidéw przed

i po cyklu badawczym.

Poréwnanie odpowiednich wskaznikéw ilo§ciowych zawarliémy w konkluzji.

Lektura ocen wystawionych na podstawie sprawdzianéw (uzyskanych od tych
samych grup uczniéw) pozwala odnotowaé, ze w konfrontacji z faza przedekspe-
rymentalng w fazie nasycenia lekcji problemowo$cia w grupie uczniéw dobrych
nastapito tylko nieznaczne przesuniecie na rzecz stopni bardzo dobrych (otrzymali
je wszyscy obserwowani uczniowie), w grupie uczniéw rednich wszyscy zdobyli
oceny wyzsze o jeden lub dwa stopnie, przy tym niektdrzy osiagneli oceny bardzo
dobre, podczas gdy wirdd stabych wiekszo$é, chociaz nie wszyscy, poprawita
swoje wyniki o jeden stopien.

W konkluzji odno$na hipoteze pierwotng (ktérej tutaj nie podaliSmy) mozna
uszezegdtowid jak nastgpuje: — Z punktu widzenia wynikow nauczania oraz ak-
tywnoéci — przy nauczaniu problemowym najwigcej zyskuja uczniowie dobrzy
i $redni, ale takze uczniowie stabi — zwlaszcza w zakresie aktywnosci, jednakze
pod warunkiem, ze udzieli si¢ im wigcej pomocy. Przy nauczaniu konwencjonal-
nym najmniej korzystaja uczniowie stabi, ktérzy opanowuja wowczas gtéwnie tre-
§ci elementarne, a takze proste umiejgtnosci cato$ciowe.

Drugi problem gtéwny (P-2) porusza sprawg wplywu treéci programowych na
wzajemne relacje miedzy przekazem a problemowo$cia. Mozna go rozmieni¢ na
dwa pytania szczegdtowe, mianowicie:

P-2.1. — Czy realizacja pewnych tresci metodami poszukujacymi wptywa
na realizacje innych poprzez przekaz? oraz
P-2.2. — Czyijak oba podejscia stuzg integracji migdzyprzedmiotowej?

Te dwa zagadnienia zainteresowaly cztery nasze wspdtpracowniczki.

W odniesieniu do pierwszego pytania (P-2.1.) uzyskano od nauczycieli 32 an-
kiety. Przy tym 24 osoby wyrazity opinig twierdzaca, podczas gdy osiem nie miato
zdania. Te pierwsze przytoczyly migdzy innymi nastgpujace argumenty
(z pracy Alicji Lewartowskiej):

— W klasie Il na $rodowisku spoteczno-przyrodniczym uczniowie za pomo-
ca do$wiadczen zdobywaja metodami poszukujacymi wiadomosci na te-
mat wrzenia i zamarzania wody oraz topnienia lodu. Przy opracowywa-
niu tematu ,,Opady atmosferyczne” wiedza juz, Ze zaleza one od temperatury.

— Dzieki obserwacji w przyrodzie dzieci poznajg oznaki wiosny. Dopiero
na tej podstawie moga na przyklad pisa¢ opowiadanie na temat wiosny
(tworzenie i pisanie swobodnych tekstow).

— Na lekcjach matematyki uczniowie najpierw rozwiazuja zadania na
mieszczenie i podzial. Za pomoca metod poszukujacych wykonuja odpo-
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wiednie manipulacje. Dopiero z biegiem czasu potrafia znalez¢ wynik
w pamigci. Wykonuja dzielenie, szukajac niewiadomego czynnika, gdy
dany jest drugi czynnik i iloczyn.
Uczniowie przy pomocy metod poszukujacych ucza sig rozwiazywania
zadan na grafach. Dopiero pozniej wykonuja zadania z podaniem grafow.
Na takie samo pytanie — pisze A.L. — doradca metodyczny odpowiedziat:

— Na lekcji $rodowiska spoteczno-przyrodniczego uczniowie poprzez doswiad-
czenia badaja, czy $nieg jest czysty. Wkiadaja go wigc do naczynia, podgrzewaja
i dochodza do wniosku, ze $nieg jest brudny (woda z niego jest brudna). Przy re-
alizacji za$ tematu ,,Czysto$¢ wod” za pomoca metod podajacych dzieci same beda
juz wiedzialy, Ze nasze wody sa zanieczyszczone.

. Z innej pracy (Henryki Borkowskiej) przytoczymy kilka przyktadéw realizo-
wania tre$ci metodami podajacymi wzglednie poszukujacymi na wiasnych lek-
cjach magistrantki, co ukazuje ponizsza skrocona tabglka.

Tresci realizowane przy poniocy

.metod poszukujacych metod podajacych
— Indywidualne wypowiedzi dzieci na te- | — Opis werbalny uczniéw wygladu manty
mat ,,Za co kocham mame¢” na podstawie | na podstawie portretu.

scenek dramowych, prac plastycznych

i wiersza.

— Pogadanka ilustrowana do legendy pt.
»Ziotodajna moc” w celu przygotowania
do opowiadania utworu.

— Ustalenie kolejnosci zdarzen w legen-
dzie o chciwym krélu. Ocena uczniéw
wystepujacych w konkursie na najpiek-
niejsze opowiadanie o tym krélu.

— Ocena bohatera baéni Janiny Porazin-
skiej ,,.Szewczyk Dratewka” z wykorzysta-
niem dramy i turnieju.

— Gra dramowa ,.Konferencja prasowa”
na podstawie lektury Cz. Centkiewicza
,Anarauk chiopiec z Grenlandii”.

Ocena pracy dziennikarzy.

— Opowiadanie tresci basni sprawdzajace
rozumienie utworu.

— Ukladanie pytan do sondazu o zyciu

i pracy Eskimoséw. Czytanie fragmentéw
utworu ,,Anaruk...” na temat, jakimi ludz-
mi sa Eskimosi.

Nawiazujac do podanych przykiadow autorka pisze migdzy innymi: — Tre-
$ci poznane za pomoca metod poszukujacych we wszystkich przypadkach poprze-
dzaly tresci poznawane pdZnicj... Realizacja jednych trefci przy pomocy metod po-
szukujacych wywiera dodatni wplyw na realizacjg innych, pokrewnych, metoda-
mi podajacymi.

Mozemy zgodzié sig z tym wywodem, gdy mowa o wzajemnym zwiazku obu
grup metod, a takze co do tego (co wyzej omingliSmy), Ze tresci szczegolowsze
nadaja sie by¢ moze, lecz tylko byé moze, do realizacji metodami podajacymi, ale
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juz budzi watpliwosci poglad, jakoby metody poszukujace mialy zawsze ,,otwie-
raé” lekcje. Sprawa wydaje sig bardziej skomplikowana. W lekcjach jednoznacznie
problemowych problem eksponuje sig zazwyczaj juz we wprowadzeniu. Natomiast
w lekcjach o charakterze mieszanym elementy problemowosci i przekazu wzajem-
nie si¢ przeplataja i wspomagaja i w tym wypadku problem moze pojawi¢ sig nie
od razu, a dopiero jako drugie lub trzecie zadanie.

Z braku miejsca, pomijajac odnoéne protokéty lekcyjne, przedstawiamy po-
nizej trzy ciagi zadan ocenionych pod wzglgdem obecno$ci wzglednie nasilenia
problemowosci, ktére to zadania wystapity w konkretnych pasmach (sekwencjach)
na trzech nastgpujacych lekcjach:

a) Jezyk polski, klasa III, temat: ,,Podroze w czasie i przestrzeni”,

b) Srodowisko spot.-przyr,, k1. III, temat: , Pigtrowa budowa lasu”,

c) Matematyka, kl. I1I, ,, Wprowadzenie pojecia »tamana«”.

. Poziom Numery porzadkowe kolejnych zadan
Przedmiot| problemo- Zad.
wosci [1[2[3]|4|5|6|7|8]|9]|10(11(12(13}14|15|16]17(18(19|20|21 dgm'_
a) jezyk 3
polski 2 -
1
b) $rodo- 3 .
wisko 2
1
c) mate- 3 hd
matyka 2
1

Czyz nie jest to dobry sposob prezentacji interesujacego nas zjawiska? Rysu-
nek ten uwydatnia jeszcze raz nasycenie wszystkich trzech analizowanych lekcji
problemowoscia, ilustrujac jednoczeénie, Ze moze sig ona pojawiaé w réznych
momentach lekcji. Niemniej zapewne najczesciej na poczatku, w $rodku i w pod-
sumowaniu lekcji, przedtuzonym praca domowa. Zreszta wiele zalezy od sposo-
bu organizacji pracy uczniéw.

Konczac analizg podproblemu 2.1., wystarczy stwierdzi¢, Ze obie metody $ci-
$le ze soba wspoétdziataja i wzajemnie si¢ wspieraja.

Szczegotowy problem nastgpny (P-2.2.) to kwestia: — Czy i w jakim stopniu
przekaz i problemowo$¢ stuza integracji miedzyprzedmiotowe;j?
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W obrebie naszych wywoddw jest to pytanie szczegbtowe. Zauwazmy jednak,
ze wla$ciwa odpowiedz na nie jest z jednej strony bardzo potrzebna przy wszel-
kich rozwazaniach i zaleceniach metodycznych w dziedzinie integracji miedzy-
przedmiotowej w ogéle, a z drugiej prezentuje podejsécie globalne i jednocze$nie
catkowicie konkretne. Idzie nam tu bowiem nie o integracje jako taka, ale o inte-
gracjg treci w wymiarze ,,przekaz a problemowosé”.

Nasze cztery magistrantki analizowaty ten problem na podstawie tego same-
go rodzaju materiatéw badawczych, co poprzednio, a zatem wykorzystujac ankiete,
wywiad 1 protokéty lekeyjne.

Alicja Lewartowska przeanalizowata pod katem wystepowania integracji 16
lekeji hospitowanych (z przewaga metod badZ podajacych, badZ poszukujacych),
stwierdzajac, Ze na siedmiu lekcjach hospitowanych, na ktérych przewazaty me-
tody podajace, tylko na dwdch wystapita integracja miedzyprzedmiotowa, ktéra
polegata na taczeniu tresci z dwoch przedmiotéw. Tak bylo na przykiad na lekeji
o tematyce: — Inscenizacja ruchowo-muzyczna tresci wiersza S. Szuchowej pt.
»Majowy deszcz”, tworzenie przymiotnikow od przystowkow. Na lekeji tej na-
uczycielka taczyla tresci polonistyczne z muzyka i wychowaniem fizycznym.

W rezultacie analiz omawianego podproblemu nasze wspotpracowniczki do-
szty do wniosku, Ze nauczanie problemowe sprzyja integracji migdzyprzedmioto-
wej w wigkszym stopniu od nauczania podajacego.

Z trzech elementdw, skladajacych si¢ na problem glowny ,,3”, mianowicie
form organizacji pracy uczniéw, srodkdéw dydaktycznych i czasu niezbednego na
realizacjg, zajmiemy sig tutaj tylko srodkami (P-3.2.), zapytujac, czy w obu tych
typach nauczania stosujemy te same $rodki dydaktyczne.

Na pytante, jakie lekcje wymagaja jakich §rodkéw, odpowiada sze$¢ magi-
strantek, z ktérych dwie przeanalizowaly z tego punktu widzenia lekcje wiasne
1 hospitowane, konkludujac, ze:

— Na lekcjach, na ktorych przewazaty metody poszukujace, stosowatam bo-

gatszy zestaw pomocy (Alicja Lewartowska).

— Dazigki $rodkom dydaktycznym uczniowie poznaja bezposrednio okresio-
ne fragmenty rzeczywistosci, co z kolei sprzyja rozwijaniu zdoInosci po-
znawczych i woli ucznidw. Srodki dydaktyczne stanowia istotne Zrodio
zdobywania przez uczniéw wiadomosci 1 umiejgtnosci, utatwiaja przero-
bienie materiatu, jego zrozumienie, weryfikacj¢ hipotez, a takze umozli-
wiaja sprawdzenie stopnia opanowania wiedzy. Wykorzystywanie $rod-
kéw dydaktycznych na lekcji stuzy realizacji znacznie bogatszych funk-
¢ji i zadan, anizeli samo poznanie biezacego tematu. Srodki dydaktycz-
ne nie tylko spelniaja funkcjg informacyjna w lekcji podajace;j, ale tak-
2e wspottworzg lekcje problemowe. W przekazie dZzwigku i obrazu zawar
te sa istotne warto$ci emocjonalne oraz mozliwosci wprowadzenia sytu-
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acji wraz z jej przeksztalceniem w problem i propozycjami jego rozwia-

zania (Jadwiga Latoch).

Te silniej aktywizujaca, jak sig zdaje, funkcje $rodkéw dydaktycznych
w warunkach problemowosci, kiedy to pobudzaja one uczniow do glebszej reflek-
sji, ukazuja wycinki z dwéch protokétow.

Jezyk polski, ki. 111, temat lekcji: ,,Proba wyjasnienia tytutu podrecznika na
podstawie wiersza B. Lewandowskiej »Catoroczna podréz«. Uzupeinianie tekstu
z lukami, uzasadniajacego mys$l przewodnia wiersza”.

Nauczyciel

Uczniowie

Zadaniel
Odczytajcie tytul wiersza z uk}adanki
cyfrowej.

Zadanie 2
Odszukajcie w podr¢ezniku jego strony
w spisie tresci.

(.)

Zadanie 15
Teraz nastapi nazywanie portow (w prze-
nosni), do ktorych zawijamy w czasie
naszej podrozy.
— Co bedziemy poznawac¢ w naszym pod-
reczniku?
¢.)

Zadanie 17
Dostaniecie mapki z rejsu naszego statku
i zaznaczycie droge statku do kolejnych
portéw, do ktérych zawijamy w naszej
calorocznej podrozy.

Uktadaja cyfry w kolejnosci rosnacej.

Odczytuja tytul wiersza:

,».Caloroczna pod-r6z”, nastgpnie odszuku-
ja w podreczniku jego strony w spisie
tresci.

W naszym podreczniku bgdziemy pozna-
wac nowe opowiadania, legendy, basnie

itp.
Opowisdanie
Poznanie nowych
tegend i basni Nauka
poprawnej

polszczyzmy

Wysps
poezji

Uczniowie uzupelniaja podane mapki

z rejsu statku, a nastgpnie wystgpuje od-
czytanie wykonanego przez uczniow ¢wi-
czenia.
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Jezyk polski, k1. ITI, temat lekcji: ,, Konkurs na najadniejszy opis ulubionej za-

bawki”.

Nauczyciel

Uczniowie

Zapoznanie z treécia wiersza M. Czer-
niawskiej ,,Nie obejdzie si¢ bez misia”.
— O kim jest mowa w wierszu?

— Kito jest ulubiericem Krysi?

— Co robi mig?

Dzieci stuchaja wiersza.

Dzieci wyszukujg i podaja odpowiednie
fragmenty wiersza.

— Co mozemy powiedzie¢ o misiu?
Wywolany do tablicy uczen wypisuje na
tablicy nastgpujace okreslenia:

— Bury, ciekawski, psotny, ulubieniec,
maskotka, przytulanka, zabawka, mis,
— Co dzieci przyniosly na dzisiejsza lek- | niedZzwiadek, niedzwiedziatko.
cje?

— Dlaczego wybrale$ t¢ zabawke?

— Opowiedz o jej wygladzie postugujac
si¢ wyrazami stownika.

Wielozdaniowe wypowiedzi uczniéw na
temat przyniesionych zabawek. Indywidu-
alne opisywanie przyniesionych zabawek.

Poréwnanie w obrgbie obu kategorii lekcji czgstotliwoéci stosowania na nich
okreslonych $rodkow dydaktycznych ujawnia — przynajmniej w badaniach tej
nauczycielki — czgstsze wystgpowanie przy nauczaniu problemowym tylko trzech
rodzajow $rodkow, a to tzw. prostych $rodkow wzrokowych, rozmaitych srodkow
stownych oraz gier dydaktycznych, co — zauwazmy — odnosito si¢ do jgzyka
polskiego. Odczyt ten nie wydaje sig czyms szczegdlnym, co sktania do opinii, ze
réznice w stosowaniu $rodkéw dydaktycznych w nauczaniu problemowym i po-
dajacym polegaja nie tyle (cho¢ moga) na ich bogatszym repertuarze, ile raczej na
odmiennych sposobach ich wykorzystywania.

Whnioski

Twierdzenia, do ktérych doszlismy w wyniku cato$ci dokonanych analiz, opie-
raja sig na szerokiej bazie empirycznej i sa stosunkowo konkretne. Usci$laja one,
wzglednie koryguja pewne obiegowe opinie dotyczace wzajemnych relacji migdzy
podawaniem wiedzy a dochodzeniem do niej, nie badanych dotad w taki sposdb
na szczeblu nauczania poczatkowego. Tym samym nasza odpowiedZ na postawione
problemy zastapifa tak zwana oczywisto$¢ lub intuicjg zwartym zespolem udo-
kumentowanych tez, ktére tutaj powtorzymy:
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—  Wzajemny stosunek miedzy przekazem a problemowoscia wyraza sig
w relacjach migdzy rodzajami zadan dydaktycznych rozpatrywanych z punktu wi-
dzenia kryteriow nowosci, ogélnosci 1 problemowosci.

— W odro6znieniu od przekazu problemowos¢ realizuje si¢ gléwnie poprzez
zadania nowe i problemowe, przewaznie zardwno szczegdtowe, jak i Sredniej og6l-
nosci.

— Metody poszukujace rozwijaja w uczniach aktywno$¢ bardziej réznorod-
na, anizeli przekaz. Dotyczy to w szczegdlnos$ci aktywnosci werbalnej, a zwlasz-
cza my$lowej, wywolywanej zadaniami o tre§ci ogolnej i §redniej ogdlnosci.

— Przekaz i problemowo$¢ sprzyjaja w réznym stopniu réznym grupom
ucznidéw. Z punktu widzenia wynikow nauczania oraz aktywnosci najwigcej zysku-
ja uczniowie dobrzy i $redni, ale réwniez uczniowie stabi, zwlaszcza w zakresie
aktywnosci, jednakze pod warunkiem, Ze si¢ im pomaga. Przy nauczaniu podaja-
cym najmniej korzystaja uczniowie stabi, ktérzy opanowuja gtéwnie tresci elemen-
tarne, a takze proste umiejgtnosci calosciowe.

— Obie grupy metod (podajacych i poszukujacych) scisle ze sobq wspoldzia-
1aja 1 wspieraja sie wzajemnie.

— Nauczanie problemowe sprzyja integracji migdzyprzedmiotowej w wigk-
szym stopniu od nauczania podajacego.

— Wszystkie trzy nalezycie stosowane odmiany warunkow organizacyjno-
dydaktycznych (w postaci form organizacji pracy uczniéw na lekcji, sSrodkow dy-
daktycznych oraz czynnika czasu) sprzyjaja wynikom nauczania w sytuacjach
przekazu, jak 1 problemowosci. Jednakze kazdy z tych czynnikéw dziata specyficz-
nie. Nauczaniu problemowemu lepiej stuza praca w zespotach i zréznicowana, bo-
gatsza oferta $rodkéw dydaktycznych oraz bardziej bezposredni kontakt uczniow
z nimi. Wprawdzie podejécie problemowe wymaga wigcej czasu i wysitku anize-
1i przekaz, to jednak dostarcza ono wyraznych korzy$ci w skali szerszej i na diuz-
Sz3 metg.

— Do wnioskow podsumowujacych nalezy zaliczy¢ takze glgbsza refleksjg
metodologiczna, ktora wykracza poza przedmiot tego artykutu. Jest nig sprawdzona
w toku naszych analiz przydatnos$¢ zadaniowego rozbioru dowolnej lekcji. Pozwala
on bowiem wnikna¢ w jej strukturg i obiektywnie rozwazac jej warto$ci dydaktycz-
ne. Inna sprawa, ze jest to propozycja wymagajaca sporego wysitku. Z pewnoscia
oplaci si¢ on badaczowi, ale stosowana chocby sporadycznie, moze przyda¢ sig
rownicz w pracy ze studentami, adeptami sztuki pedagogicznej, jak tez we wszel-
kich formach samodoskonalenia.

A na co dzien? Jesli nie rozbiér zadaniowy calej lekcji, to z pewno$cig uprzy-
tomnienie sobie, jakie gléwne zadania i na ile nowe, ogdlne i problemowe — sfor-
mutowatem lub sformutujg na danej lekcji — moze by¢ bardzo pomocne nauczy-
cielowi w kazdorazowym $wiadomym ustalaniu proporcji miedzy przekazem
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a problemowoscia. Ale nie tylko, takze w rozstrzyganiu wielu innych kwestii prak-
tycznych. Bowiem charakter zadan decyduje o charakterze i wynikach procesow
nauczania i uczenia sie.



