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Gabriela Paprotna

Problemy wspotpracy przedszkola z rodzing
w Swietle przemian edukacyjnych

Przedszkole, jako pierwsza instytucja na drodze edukacji ogolnej cztowieka,
podejmuje réznorodne dziatania, ktérych zasadniczym celem jest wspomaganie roz-
woju dziecka. Realizacja tego celu wymaga wspolnych wysitkow i przedszkola,
i rodziny, co zauwazy!t P. Szczepanski, twierdzac, ze ,,jezeli zamierzamy kierowaé
wychowaniem dziecka w sposéb zapewniajacy mu najwyzsze dobro, wspoipraca
rodziny i przedszkola jest elementarnym nakazem” (cyt. za: A. Sawicka 1991, s. 15).

Najczesdciej edukacji przedszkolnej przypisuje sie funkcje: opiekuncza, wy-
chowawcza, poznawcza, dydaktyczna (zob.: K. Lubomirska 1995, s. 136). Funk-
cja opiekuncza polega na stworzeniu dziecku warunkéw do wszechstronnego roz-
woju poprzez zaspokojenie jego potrzeb biologicznych i spotecznych. Wychowaw-
cza funkcja przedszkola obejmuje ksztaltowanie pozadanych form zachowania we-
dhug norm zgodnych z ideami wychowania. Funkcja dydaktyczna przedszkola
polega na przekazywaniu dzieciom podstawowych wiadomosci, wyrabianiu umie-
jetnosci 1 nawykow, ksztaltowaniu i rozwoju ich zainteresowan i proceséw po-
znawczych.

Przedszkole petni réwniez funkcje profilaktyczne, kompensacyjne i korektyw-
ne, co wynika z réznic indywidualnych pomiedzy dzieémi.

Wedtug K. Lubomirskiej (tamze) wyrdznianie tych funkcji jest zabiegiem ra-
czej teoretycznym, gdyz w praktyce sa one ze sobg integralnie powiazane, ich re-
alizacja za$§ ma miejsce we wszystkich formach pracy z dziec¢mi, tj. w zabawach,
zajgciach, kontaktach okolicznosciowych, pracach uzytecznych, czynnosciach sa-
moobstugowych itd.

W kontekscie ostatnich przemian edukacyjnych, w tym m.in. traktowania roz-
woju jako wartosci autonomicznej, trzeba przytoczy¢ réwniez stowa
R. Wigckowskiego, wedtug ktorego ,,ukiad funkcji w wychowaniu przedszkolnym
ma charakter hierarchiczny i preferowane sg funkcje rozwojowe, a nastgpnie po-
znawcze 1 opiekunczo-wychowawcze” (1991, s. 5).

Wszystkie niemal dziatania przedszkola wywieraja skutki, ktére swoim zasig-
giem obejmuja nie tylko dziecko, ale rowniez jego rodzing, a czgsto i sSrodowisko
lokalne. Stad m.in. wyptywa koniecznosé wspdlpracy przedszkola z rodzina, by
dziatalno$é wychowawczo-dydaktyczna mogta by¢ skuteczna.
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»Wspdtdziatanie wychowawcow i rodzicow rozumieé nalezy jako wykonywa-
nie przez nich wspolnych dziatan, shuzacych dobru i pomy§Inosci poszezegolnych
ucznidéw” — twierdzi P. Kowolik (1995, s. 36), rozpatrujac problemy wspoipracy
z rodzing na szczeblu edukacji wczesnoszkolnej. Myslg, ze takie rozumienie
wspoélpracy odnie$¢ nalezy réwniez do edukacji przedszkolnej. Wspoéidziatanie to
jest wyznaczone, jak dalej stwierdza autor, przez cele i zasady, a przejawia sig¢ we
wsp6lnym wykonywaniu zadan.

Przemiany spoleczne i edukacyjne, jakie dokonuja si¢ wcigz w naszym kra-
Jju, postawily przedszkola w sytuacji, w ktérej musza one ponownie okresli¢ swoja
rolg 1 miejsce w spoteczenstwie, jak tez dostosowac swoja oferte do potrzeb dzieci
1rodzicow, ale i do wymogéw wspétczesnego $wiata. W tym procesie powinni ak-
tywnie uczestniczy¢ réwniez rodzice i opiekunowie dzieci. Zeby tak sie jednak sta-
Yo, rodzina musi by¢ postrzegana jako partner w tych dziataniach, jako wspoitwor-
ca 1 wspotrealizator pracy wychowawcze;.

Istotnym krokiem do urzeczywistnienia tej idei jest zmiana sposobu komu-
nikowania, a zwlaszcza informowanie rodziny o wszystkim, co istotne z punk-
tu widzenia dobra dziecka. Komunikacja powinna byé jednak wzajemna, tzn.
1 rodzina powinna sig¢ kierowa¢ w strong przedszkola. Przedszkole powinno wy-
raznie zaznaczaé potrzebg i znaczenie takiej komunikacji, bez niej bowiem niemoz-
liwy jest dialog, w atmosferze ktérego powinno si¢ odbywaé kierowanie rozwo-
jem dzieci. Cho¢ funkcja spoteczna przedszkola zaktada wplyw tej instytucji na
srodowisko rodzinne (zob.: M. Kwiatowska, red., 1985, s. 26-27), to obserwacja
praktyki wskazuje, Ze zbyt czgsto przekazywane sa — tak rodzinie, jak i przedszko-
lu — informacje natury tylko formalnej, organizacyjno-porzadkowej. Zbyt rzad-
ko komunikacja dotyczy spraw istotnych dla rozwoju dziecka, dla jego funkcjo-
nowania, a tylko taka wiedza moze si¢ przyczyni¢ do zmiany $wiadomosci, co
stuzy wzajemnemu zrozumieniu kazdej ze stron. Trafnie ujgta 6w problem
M. Kwiatowska w sfowach: ,,Wspolpraca z przedszkolem i wymagania stawiane
rodzicom stymuluja funkcje wychowawcze rodziny, przyczyniaja sig do poszerze-
nia kultury i wiedzy, zainteresowan pedagogicznych rodzicow” (tamze, s. 26).
Skutkiem tego moze by¢, wedtug autorki, lepsze zrozumienie i zaspokajanie po-
trzeb dzieci, stosowanie lepszych metod wychowawczych, jak tez zmiana btgdnych
przekonan w tym zakresie.

Miejsce rodziny w systemie oddziatywan wychowawczych przedszkola jest
ostatnio szczegdlniec mocno akcentowane w aspekcie idei podmiotowosci. Doko-
nuja si¢ bowiem zmiany polegajace na odchodzeniu od hierarchicznego tadu spo-
fecznego na rzecz demokratyzacji, co prowadzi — jak twierdzi T. Lewowicki —
do ,,silniejszego niz dotad akcentowania praw wszystkich uczestnikow edukacji do
okreslania modelu (modeli) tej edukacji. Zadania podmiotowosci w ksztalceniu
1 wychowaniu oznaczaja wigc chgé uzyskania rzeczywistych mozliwosci decydo-
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wania czy wspoldecydowania o wszystkim, co dotyczy edukacji” (T. Lewowicki
1997, s. 64). Dalej autor wyszczegolnia ,,zakresy” decydowania, zaliczajac do nich
cele, tresci, metody 1 formy o§wiaty. Zwraca tez uwagg na mozliwosc realizowa-
nia w toku edukacji wtasnych dazen, pragnien, zamierzen. I cho¢ w literaturze
przedmiotu pojgcie podmiotowosci najczesciej odnosi sie do ucznia i nauczycie-
la, to jednak — charakteryzujac rozne obszary edukacji podmiotowej — T. Lewo-
wicki wymienia w jednym z nich stosunki migdzyludzkie miedzy uczestnikami
edukacji i innymi grupami wspétdecydujacymi o jej stanie i mozliwosciach zmian.
Wirdd nich wskazuje rowniez na rodzicow (tamze, s. 65-66).

Rodzina musi sig¢ wigc znalezé w polu oddziatywan przedszkola. Powinna
mie¢ — i czgsto juz ma — coraz wiekszy wplyw na przebieg edukacji dzieci. Prze-
jawia sig to juz w momencie wyboru placéwki. Wybér ten traktuje sig obecnie
coraz czgScie) w kategoriach oferty edukacyjnej. Po odejsciu od rejonizacji rodzice
moga wybrac dla swoich dzieci placowki oferujace bogaty, atrakcyjny program
pracy. To naktada na przedszkola obowigzek statego podnoszenia ,,atrakcyjnosci
wtlasnej” dla pozyskania dzieci i ich rodzin. W im wigkszym stopniu program pracy
przedszkola odpowiada na potrzeby dzieci i ich rodzicdw, tym bardziej urzeczy-
wistniana jest wlasnie idea podmiotowo$ci w edukacji.

Podmiotowo$¢ wszystkich uczestnikéw edukacji wymaga porozumiewania sig
na zasadzie dialogu, tylko wowczas sa oni wzajemnie na siebie otwarci, nastawie-
ni na wspolne rozwigzywanie problemow. Dialog zaktada tez partnerstwo rozumiane
Jjako wspoéldziatanie, jako uzupelnianie swoich dziatan, a nie jak pracg po przeciw-
nych stronach. Dialog powinien by¢ systematyczny, jest on wrgez obowiazkiem na-
uczyciela i1 rodzicow, gdyz — jak wskazuje dodwiadczenie — dzielenie sig obserwa-
cjami dotyczacymi dziecka stuzy ustaleniu wspolnego kierunku oddziatywania.

Uwzglednienie podmiotowos$ci we wzajemnych kontaktach oznacza tez, ze
wspotpraca tych dwu jakze waznych dla dziecka $rodowisk musi by¢ oparta na
wzajemnym zaufaniu, co rowniez sprzyja ujednoliceniu wplywow wychowawczych.

Na wspotpracg przedszkola z rodzing nalezy tez spojrze¢ przez pryzmat inte-
gracji, na ktorej m.in. oparto ostatnig reformg¢ edukacji. Cho¢ sama idea integra-
¢ji nie jest nowa, to obserwujemy obecnie proby ponownego odczytania jej zna-
czenia. Ogolnie integracja to innymi slowy zespalanie, scalanie, tworzenie cato-
$ci z czgscl, z roznego rodzaju elementdw. Kierowanie rozwojem dziecka powinno
si¢ odbywac w sposob jednolity, wpltywy wychowawcze powinny by¢ jak najbar-
dziej zblizone w domu i w przedszkolu. To podstawa integracji tych dwu $rodo-
wisk. W sytuacji réznego rodzaju rozbieznosci dziecko przezywaé moze swoisty
dysonans poznawczy i emocjonalny, co obniza skuteczno$¢ pracy wychowawczo-
dydaktycznej. Tymczasem ,,procesy uczenia si¢ w domu i przedszkolu s zalezne
od siebie. Nauczyciel rozpoczyna pracg z dzieckiem tam, gdzie skonczyli rodzice
i odwrotnie” (J. Andrzejewska 1995, s. 45).
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Integracja przedszkola z rodzing to proces ztozony, trudny i dhugotrwaty, wy-
znacza jednak shuszny kierunek wspotpracy dla dobra dziecka. Sprzyja jej poszu-
kiwanie nowych, atrakcyjnych form wzajemnych kontaktow oraz udoskonalanie
dotychczas realizowanych. Jedna z nich sg indywidualne kontakty z rodzicami.
Przyczyniaja si¢ one do zwigkszenia zainteresowania problemami dziecka. Roz-
mowy powinny dotyczy¢ jednak nie tylko spraw bgdacych przedmiotem troski na-
uczycieli i rodzicow, ale tez osiagnig¢ dziecka. A. Sawicka stusznie zauwaza, ze
,.droga do rodzicéw prowadzi przez wskazanie pozytywow dziecka. Negatywy za$
nalezy traktowac jako wspélna troske nauczyciela i rodzicéw 1 wspélnie poszuki-
waé drog naprawy” (1991, s. 35).

Jesli kontakty indywidualne przedszkola z rodzing sa traktowane powaznie, a nie
ograniczaja sig, tylko do zdawkowej wymiany malo istotnych uwag, moga by¢ wyra-
zem podmiotowego traktowania kazdej ze stron. Ich zaleta jest to, ze odbywaja sig bez
$wiadkow, co w wielu wypadkach moze sprzyjaé autentycznemu dialogowi.

Zebrania ogélne stuza przekazywaniu informacji i zalatwianiu spraw doty-
czacych wszystkich dzieci i1 rodzicow. Spetniaja one istotng funkcje informacyj-
na, na nich bowiem przekazywane sa wiadomosci np. o kierunkach pracy przed-
szkola, o rozwoju dzieci, jak tez o nowych trendach w wychowaniu. Jest to tez
okazja, aby rodzice, skupieni zazwyczaj na swoim dziecku, dostrzegli tez proble-
my innych i grupy jako catosci. Informowanie to jednak nie jedyne zadanie przed-
szkola realizowane w trakcie zebran z rodzicami, gdyz bardzo czesto informacja
stanowi poczatek na drodze do ksztattowania czy zmiany §wiadomosci.

Okazja do wzajemnych kontaktéw sg rowniez uroczystosci przedszkolne. Ich
celem jest — poza zabawa — zblizenie rodziny i przedszkola oraz prezentacja
wspélnych dokonan. Uroczystos$ci przedszkolne stanowia tez uatrakcyjnienie
1 ozywienie wspdlpracy przedszkola z rodzina.

Zajecia otwarte z kolei umozliwiaja rodzicom obserwowanie dzieci w cza-
sie zabaw i zajg¢ w grupie rowiesniczej. Zwraca to uwage na warto§¢ pracy wy-
chowawczej przedszkola. Czgsto ta wiasnie forma jest okazja do skonfrontowania
wyobrazen o dziecku z jego rzeczywistym funkcjonowaniem w grupie. Obserwacja
praktyki przedszkolnej potwierdza, ze to wlasnie zajgcia otwarte wnosza wiele
nowych informacji do stanu wiedzy rodzicow o ich dzieciach. Czgsto tez
w efekcie tej formy wspolpracy rodzice zaczynajg doceniaé prace nauczycieli.

Prelekcje to ta forma wspolpracy, w ktéra mozna zaangazowac nie tylko na-
uczycieli, ale i rodzicow. Nie tylko rodzice moga czerpac z wiedzy nauczyciel, ale
1 nauczyciele, wraz z innymi osobami, moga skorzysta¢ z wiedzy i do§wiadczenia
rodzicoéw, wsrod ktorych sa przedstawiciele roznych zawodéw i specjalnoéci. Taka
aktywno$¢ rodzicow przyczynia si¢ do tego, Ze czuja si¢ oni przydatni w pracy
przedszkola. Wszystko to sprzyja realizacji idei podmiotowo$ci w wychowaniu.
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Wazna rolg we wspotpracy przedszkola z rodzina pelni komitet rodzicielski,
ktéry wraz z gronem pedagogicznym ponosi odpowiedzialno$é za realizacje pla-
nu pracy placowki. Komitet reprezentuje przedszkole na zewnatrz. Ma tez prawo
ingerowania w sprawy wychowania dzieci zar6wno w przedszkolu, jak i w domu.
Organ ten jest dla przedszkola partnerem w pracy, a jego zadania sa rozlegte, tzn.
,»[.-.] dziatalno$¢ komitetu zmierza zaréwno do tworzenia warunkéw materialnych
procesu wychowania, jak i do uczestnictwa i wspotodpowiedzialno$ci za jego pra-
widlowy przebieg” (M. Kwiatowska 1985, s. 471-472).

Kacik dla rodzicow, gazetka przedszkolna, wystawki prac dziecigcych. Sa
to formy, w ktérych rodzice moga znalez¢ rozne propozycje, np. zabaw z dzie¢mi,
interesujacej lektury czy wspdlnych przedsigwzigt. Moga tu znalez¢ informacje
dotyczace rozwoju i wychowania dzieci, za§ wystawki prac to forma, ktora daje
rodzicom mozliwo$¢ wgladu w tre$¢ przezy¢ dzieci, jak tez uczy odpowiedniego
patrzenia na wytwory dzieci i doceniania ich wysitku. Kacik dla rodzicéw czy ga-
zetka przedszkolaka, przez prezentacje tresci wynikajacych z catoksztaltu spraw,
ktérymi zyje przedszkole, przyczyniaja sig do integracji oddziatywan wychowaw-
czych, jakimi objgte sg dzieci w dwu podstawowych $rodowiskach, tzn. w rodzi-
nie i w przedszkolu.

Festyny, wycieczki — to formy, ktére sa z jednej strony okazja do zacie$nia-
nia wigzi rodzinnych, z drugiej za$ czgsto bywaja potaczone z artystycznymi czy
sportowymi popisami dzieci. Formy te daja sposobno$¢ zaangazowania we wspoi-
pracg nie tylko rodzicéw dzieci, ale i innych cztonkéw rodzin, nierzadko kilku po-
kolen. Ich specyfika polega i na tym, Ze moga mie¢ miejsce poza przedszkolem,
co pozwala zobaczy¢ siebie wzajemnie w nowych sytuacjach czy rolach.

Obecna rzeczywisto§¢ zmusza do doskonalenia stosowanych dotychczas form
wspolpracy ofaz do poszukiwania nowych, tak aby wyj$¢ naprzeciw i potrzebom
dzieci, i oczekiwaniom rodzin. Jest to szczegolnie istotne w odniesieniu do dzie-
ci, ktére z réznych powoddéw wymagaja dodatkowej troski. A ustalenie wspolnych
krokéw w postgpowaniu z dzieckiem jest niezbednym warunkiem skutecznosci
wychowania i nauczania. Prawidlowo organizowana wspotpraca przedszkola
z rodzing, w ktorej wykorzystuje si¢ roznorodne formy, jest czynnikiem sprzyja-
Jjacym realizacji tego wiasnie celu.

Zagadnienia wspotpracy przedszkola z rodzing sa wazne rowniez w kontek-
$cie realizowanej w coraz wigkszym stopniu edukacji dla rozwoju. W mysl jej
zalozen rozwdj dziecka jest traktowany jako warto$¢ autonomiczna, zadaniem za$
edukacji jest wspieranie go i stymulowanie poprzez stwarzanie odpowiednich
warunkéw (zob.: H. Moroz, red., 1996). Rozwdj to jednak proces ciagty, nieustan-
ny, nie mozna go wigc rozpatrywa¢ tylko poprzez oddziatywania instytucjonalne
(przedszkola czy szkoty), ale rowniez przez $rodowisko rodzinne. To jeszcze je-
den argument uzasadniajacy integracj¢ przedszkola z rodzing. Jak zauwaza
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L. Muszynska (1985, s. 175) ,,wszechstronny 1 intensywny rozwdj jest zasadniczym
celem zaréwno przedszkola, jak i rodzicéw §wiadomie wychowujacych swoje dzieci.
Zadne z tych érodowisk — ani przedszkole, ani rodzina — nie dysponuje wszystkimi
mozliwo$ciami i wszystkimi sytuacjami wychowawczymi. W wielu zakresach te
dziafania sig uzupeiniaja, gdyz tak jak np. rodzice nie s w stanie zastapi¢ kontak-
téw z rowiesnikami, tak i przedszkole nie moze zaspokoi¢ tych potrzeb, ktérych re-
alizacja ma miejsce przede wszystkim w rodzinie, wérod najblizszych. Bogatszy wa-
chlarz bodZcéw to szansa na petniejszy rozwoj dziecka”.

Wspoétdzialanie przedszkola z rodzina trzeba traktowacd i jako szansg, 1 ko-
nieczno$¢ jednocze$nie. Wzajemna izolacja tych $rodowisk nie shuzy dobru dziec-
ka. Zblizenie jednak i zacies$nienie kontaktow wymaga czasu i przebudowy $wia-
domosci, gdyz w dotychczasowym systemie edukacji nie byto nastawienia na tak
Scista wspotpracg, jaka proponuje sig obecnie. Z drugiej jednak strony coraz czg-
Sciej obserwuje sie faktyczny wplyw rodzicow na przebieg edukacji dzieci. Moga
oni wptynaé (i fakty takie maja miejsce) na zmiane réznych decyzji, pedagogicz-
nych czy organizacyjnych; moga aktywnie uczestniczy¢ w zyciu przedszkola. Jest
to rowniez efekt przemian spoteczno-o§wiatowych, efekt demokratyzacji zycia.
Od dziesigciu lat, powoli, ale jednak dokonujg sig zmiany, w wyniku ktorych spo-
feczenstwo przekonuje sig o mozliwosci zabierania glosu 1 wplywania na decyzje
w sprawach dla siebie istotnych. Wyraza sig to rOwniez na tym odcinku zycia spo-
fecznego, jakim jest edukacja. Rodzice, jako jeden z podmiotoéw tego procesu, stop-
niowo odkrywaja swoja rolg i swoje prawa zwigzane z edukacja dzieci i ucza sig
z nich korzystac.

Aby wspoltpraca przedszkola z rodzing mogta by¢ skuteczna, powinny ja wy-
tyczaé nastgpujace zasady:

— zasada jedno$ci oddziatywan,

— zasada wielostronnego przeptywu informacji,

— zasada partnerstwa,

— zasada pozytywnej motywacji (M. Lobocki 1985, s. 37).

Zasada jedno$ci oddziatywan zaktada zgodnos¢ celow, metod i form realiza-
¢ji zadan tak ze strony rodziny, jak i przedszkola.

Zasada wielostronnego przeptywu informacji umozliwia konfrontowanie opi-
nii o zachowaniach dziecka w rodzinie i w przedszkolu, pomaga oceni¢ efekty réz-
nego rodzaju oddziatywan.

Zasada partnerstwa daje prawo i rodzicom, i nauczycielom do decydowania
w sprawach dotyczacych dziecka, pomaga we wspolnym poszukiwaniu kompro-
misowych rozwigzan.

Zasada pozytywnej motywacji okre$la charakter wspoétpracy rodziny i przed-
szkola, zwracajac uwagg na jej dobrowolnoéé, jak tez odnosi si¢ do gltownego celu
tejze wspotpracy, ktorym jest dobro dziecka (zob.: tamze, s. 38).
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Jak wida¢ — M. Lobocki trafnie wskazat niezbgdne warunki, ktérych prze-
strzeganie zwigksza szans¢ powodzenia we wzajemnych kontaktach przedszkola
z rodzina. Proces wspdtpracy jest jednak ztozony, a na jego przebieg maja wpltyw
réwniez i takie czynniki, ktére go utrudniaja. Z jednej strony moze to byé posta-
wa niektoérych nauczycieli, przyzwyczajonych do swej zbyt dominujacej roli
w wychowaniu dziecka (jak sig jednak wydaje, sa to coraz rzadsze przypadki), z dru-
giej zas strony sami rodzice nie zawsze sa §wiadomi znaczenia tej wspolpracy. Brak
czasu, brak motywacji do wspdlnych dziatan, przekonanie o tym, Ze to przedszkole
powinno wziaé na siebie petnig odpowiedzialno$ci za dziecko — to z pewnoscia
czynniki, ktore obnizaja skutecznosé wspoétpracy i nie stuza dobru dziecka.

Taka sytuacja stanowi dla przedszkola dodatkowe wyzwanie i stawia przed
placéwka zadanie podjgcia proby pozyskania rodzin do wspdlnej aktywnosci dla
dobra dziecka.

Jak wykazuja badania (H. Cudak 1995; B. Fulara 1993), w wielu rodzinach sy-
tuacja dzieci jest bardzo trudna. Rodzice nie orientuja sie w ich potrzebach i mozli-
wosciach, nie rozumieja ich probleméw. Nie prowadzi si¢ z dzieémi rozmow,
a jezeli juz takowe maja miejsce, przebiegaja w niesprzyjajacej atmosferze pospie-
chu, niepokoju, przymusu. Wielu rodzicéw jest wreez niedojrzatych do sprawowa-
nia funkcji rodzicielskich. Dodatkowo wigzi emocjonalne oslabia coraz wigkszy,
niekontrolowany wplyw telewizji. Nie bez znaczenia jest ogolnie trudna sytuacja
spoteczno-gospodarcza, na ktora sktadaja sie takie zjawiska, jak np. bezrobocie,
niski poziom dochodéw przy wzrastajacej tendencji do konsumpcji, brak czasu
spowodowany podejmowaniem dodatkowej pracy. Rodzice sa tez czgsto zagubieni
w Swiecie warto$ci, tym bardziej wigc trudno oczekiwaé od nich odpowiednich
postaw wobec dzieci. I cho¢ taka sytuacja nie jest — szczgs§liwie! — udziatem
wszystkich rodzin, to jednak tendencje te w wielu srodowiskach sig nasilaja. Moga
one wplywaé ogdlnie zniech¢cajaco do wszelkiego rodzaju aktywnosci, powodujac
czesto przerzucanie odpowiedzialno$ci za wychowanie dziecka na instytucje
(przedszkole, szkotg).

Sytuacja przedszkola jest w tym przypadku bardzo trudna, musi ono jednak
— majac na uwadze dobro dziecka i petnione przez siebie funkcje — podjac probg
dotarcia i do takich $rodowisk. Jest to proces ztozony, dtugotrwaty, napotykajacy
nieraz opér rodzin, jednak tylko tak mozna wplyna¢ cho¢ w pewnym stopniu na
zmiang $wiadomosci rodzicéw, a przez to na poprawg sytuacji dzieci.

Dokonujace si¢ w naszym kraju przemiany spoteczne i edukacyjne wywieraja
skutki dla funkcjonowania i rodziny, i przedszkola. Tym bardziej istotnym jest
wigce, aby oba Srodowiska wychowawcze, w toku pokonywania réznego rodzaju
trudnosci, w polu widzenia mialy wciaz nadrz¢dny cel dziatan, jakim jest dobro
dziecka i by wspdlnie podejmowaly aktywno$é wspierania jego rozwoju, przyczy-
niajac si¢ do szczgéliwie przezywanego dziecinstwa.
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