|
MUZEUM HISTORII POLSKI

Maria Radwilowiczowa, Ryszard
Radwilowicz

O ksztaltowaniu tolerancji

Nauczyciel i Szkota 1-2 (10-11), 145-155

2001

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.



Maria i Ryszard Radwilowiczowie

O ksztattowaniu tolerancji

ZalozZenia wyj$ciowe

Dwa sa powody, dla ktérych spoérdéd wielu waznych pod wzgledem wycho-
wawczych postaw spoleczno-moralnych wybralismy wilasnie tg. Po pierwsze,
wychowanie dla tolerancji nie doczekato sig u nas dotad wystarczajacego opraco-
wania metodycznego, a 1 odpowiednia literatura dziecigca przedstawia sig stosun-
kowo ubogo. Po drugie za$, w dobie gwattownej transformacji ustrojowej i prze-
obrazen spoleczno-kulturowych szczegdinej wagi wychowawczej nabiera problem
przeciwstawiania sie, wrgcz walki z wszelkimi, jakze obecnymi objawami nietole-
rancji i agresji.

Inspirowani rozwazaniami definicyjnymi I. Lazari-Pawlowskiej (patrz: tej
autorki Trzy pojecia tolerancji, [w:] ,,Studia Filozoficzne” nr 8 z 1984 r.), utrzy-
mujemy, ze tolerancja czy tolerancyjnos¢ jest postawa, a zarazem warto$cia nie-
zmiernie istotng w zyciu spolecznym, zaktada ona bowiem poszanowanie inne;j,
cudzej tozsamo$ci. Wszakze, podobnie jak wiele od niej szersze pojgcie demokra-
¢ji, jest dobrem, do ktorego trzeba dazyé, ale z drugiej strony wymaga nieodzownej
ochrony tozsamosci wiasnej, w przeciwnym razie moze przerodzi¢ si¢ w ulegtodé
wobec cudzych pogladdéw i zachowaf, niezgodnych z duchem tejze tolerancji
1 demokracji.

Skoro za$ jest to pewien rodzaj postawy, to musimy sig takze uméwic, jak
zrozumie¢ postawe w ogole. — To nabyty w wyniku dotychczasowych do§wiad-
czen cziowieka, jego wzglednie trwaly, nie zawsze uéwiadomiony, ale zawsze za-
barwiony uczuciowo (dodatnie lub ujemnie) stosunek do pewnych ludzi, rzeczy,
sytuacji czy pogladow, ktory sktania podmiot do okreslonego reagowania w da-
nych okoliczno$ciach. Jest to ztozona wlasciwo$§é osobowosciowa, w sktad ktorej
wchodza przede wszystkim uczucia, wyobrazenia, zainteresowania i sady. Przy-
ktadem postawy moze by¢ ujemny stosunek ucznia do nauki matematyki lub do
nauczyciela tego przedmiotu, badZ jego ogdlne pozytywne nastawienie do réznych
rozrywek, zwlaszcza prezentowanych przez telewizje i wideo.

Jak wynika z tego okreslenia, myslac o ksztaltowaniu jakiej$ postawy, nalezy
braé¢ pod uwage, a zatem i uruchomié trzy sfery psychiki: §wiadomo$¢, uczucia
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1 wole. W zwiazku z tym wylania sie potrzeba ksztattowania danej postawy przez:
— oddzialywanie na $wiadomos¢ (intelekt),

— wplywanie na uczucia oraz

— organizacjg dzialan (zachowan).

Wyodrebnienie oddziatywan na te trzy sfery skiania w proste;j linii do refleksji
nad charakterystyczna sprzecznoécia pedagogiczna. Oto od wiekow szkota i nau-
czyciele najwigcej uwagi poswigcaja urabianiu postaw w drodze wplywania na
$wiadomoé¢ wychowankow, mimo iz przewaznie zdaja sobie sprawe ze znikome;j
skutecznos$ci takiego postepowania. Dotyczy to szczegdlnie ksztattowania §wiato-
pogladu (bedacego catoksztattem postaw). Czyni si¢ tak zapewne zar6wno z po-
winnoéci wywierania wptywu (chocby bez wiary w sukces), jak 1 wskutek nieumie-
jgtnosci dziatania bardziej efektywnego.

Nie oznacza to jednak wcale, Ze dziatanie na sfer¢ umystowa (intelekt) wycho-
wanka nie moze wywola¢ dodatniego skutku. Jednakze dzieje sig tak tylko
w okreslonych warunkach. Mianowicie wtedy, gdy:

— stowo wystepuje nie wylacznie w jednostronne;j relacji nauczyciel-uczen, ale
takze w odniesieniach uczef—nauczyciel oraz uczefi—uczen;

— gdy petni r6znorodne funkcje, a wiec nie tylko informuje, lecz réwniez poma-
ga w widzeniu rzeczy waznych, pordwnywaniu, klarowaniu pojg¢ i uogélnianiu;

— gdy wydobywa sprzecznosci,

— w ogble, gdy poprzez stowo rozwija sig¢ my$lenie i kulture logiczna;

— gdy zamiast bezpo$rednich, stosuje sig posrednie metody zwalczania innych
stanowisk;

— gdy jednoczes$nie wplywa sie na uczucia i wole.

Dopiero teraz, po uprzytomnieniu sobie, w jakich to warunkach stowo przy-
czynia sie do ksztaltowania postaw, mozemy wyrdznié trzy zasadnicze tory (meto-
dy, sposoby) ich skutecznego rozwijania poprzez oddziatywanie na $wiadomos¢.
Jednakze dla kompletu poprzedzimy te listg torem ,,zerowym”, uznanym wczesniej
za nieskuteczny.

— 0 — tor podajacy bezkonfliktowy, kiedy to prezentowane jest tylko jedno, jedy-
nie stuszne stanowisko. Zauwazmy przy okazji, ze tor ten sprawdza sig
w praktyce tylko pod warunkiem catkowitej izolacji spotecznej i informa-
cyjnej, na przykiad w éredniowieczu czy za tzw. chinskim murem. Jego
nieskutecznos¢ objawia sig szczegodlnie zatosnie w okolicznosciach desta-
bilizacji spotecznej i wszelkiej inne;j.

— 1 — tor podajacy konfliktowy — lojalne przedstawienie kilku stanowisk i prze-
konywanie o sfusznoéci jednego z nich.
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— 2 — aktywizujacy bezkonfliktowy —prezentacja jednego stanowiska przy jed-
noczesnym wlaczeniu uczniéw do czynnego udziatu w jego obronie.

— 3 — aktywizujacy konfliktowy — lojalne ukazywanie kilku stanowisk przy
argumentacji na rzecz jednego, glownie przez wlaczenie samych uczniéw
do czynnego udziatu w jego obronie.

Przypomnijmy, ze wszystkie te trzy tory wyréznili$my w obrgbie szerszej dro-
gi ksztattowania postaw poprzez oddziatywanie na intelekt i ze obok niej — jak
o tym byta mowa wczeéniej — funkcjonuja dwie inne, a to wplywanie na uczucia
oraz organizowanie dziatan.

Tyle zalozen wstgpnych, ktore utatwia Czytelnikowi orientacjg w prezentowa-
nym dalej materiale empirycznym. Najpierw niechaj to bedzie spojrzenie sa-
modzielnie, a nastgpnie analiza dokonywana we wspoipracy z autorami artykutu.
Cel bezposredni to wykrycie, jakimi to drogami i torami staraja sig nauczyciele
ksztattowaé u swoich ucznidw postawe tolerancji, a dystansowy — odpowiedz na
pytanie, jak mozna i nalezy ja formowac.

2. Ekspozycja

W toku naszych wieloletnich badan zespotowych nad procesem dydaktycz-
nym w klasach poczatkowych (por. M. i R. R., Metoda zadaniowo-sytuacyjna
w nauczaniu poczqtkowym, Warszawa 1991, WSiP i M. i R. R., Przekaz a proble-
mowosé, ,Nauczyciel i Szkola”, nr 2/9 z 2000 r.) zebrali$my migdzy innymi
w latach 1996-1997 sporo protok6tow lekeji jgzyka polskiego w klasie ITI. Mimo
iz sprawozdania te pochodza z okresu przed reforma dotyczaca integracji, sa one
nadal cenne, poniewaz nasze magistrantki postuzyly sig na tych lekcjach tworzy-
wem literackim wyraznie nadajacym sig do ksztaltowania postawy tolerancji. Po-
nadto nie zapominajmy, Ze réwniez w systemie integracji tresci nauczania pozosta-
ja takie same. Na trzech wybranych tutaj przykladowo zajgciach wykorzystano
basn H.Ch. Andersena pt. Brzydkie kaczatko, a na dwéch innych czytanke pt. Zam-
kniete oczy z podrecznika dla klasy 111 H. Dobrowolskiej Podajmy sobie rece.
Wazne jest przy tym, ze na wszystkich pigciu lekcjach, ktére za chwilg ukazemy,
wystapita problemowosc.

Wzglad na zwarto$¢ wywodow kaze nam w tej ekspozycji materjahu empi-
rycznego wybraé droge posrednia miedzy petnym cytowaniem a skapym omowie-
niem. Stad tez przytoczymy ponizej tylko charakterystyczne fragmenty protoko-
6w kolejnych lekcji, poprzedzone oryginalnym nauczycielskim zapisem tematu
oraz celu wychowawczego.
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a) Temat lekcji (prowadzonej przez U. Dzigciot): ,, Wyszukiwanie urywkow tekstu
ukazujacych przezycia kaczatka i stosunek otoczenia do niego. Inscenizowanie
wybranych zdarzen”.

Cel wychowawczy: Ksztattowanie wyrozumiato$ci i tolerancji w stosunku do in-
nych. Uswiadomienie uczniom, ze wyglad nie §wiadczy o czlowieku.

Uczniowie przedstawiaja basn H.Ch. Andersena Brzydkie kaczqtko. Jedna grupa

prezentuje fragment ukazujacy przezycia kaczatka i stosunek otoczenia do niego.

Zauwaza si¢ wyrazisto$¢ wypowiedzi i obserwuje zmiany sity i tonu gtosu, tempa

i pauz.

Uczniowie dziekuja kolegom brawami za udane wystgpy.

N — Odszukajcie w tekécie basni fragmenty wypowiedzi poszczegdlnych zwierzat
na temat gidwnej postaci.

Uczniowie indywidualnie wyszukuja stosowne urywki, wida¢ duze zaangazowanie

W pracy.

N — Co przezywato kaczatko?

U — Bylo smutne i bardzo nieszczesliwe.

N — Jaki byt stosunek otoczenia do niego?

U — Wszyscy wy$miewali sig z niego.

U — Nie chcieli sie z nim bawié, bo jest takie brzydkie.

b) Temat lekcji (prowadzone;j przez I. Kozuchowska): ,,Ustalenie i zapisanie my$li
przewodniej basni H.Ch. Andersena Brzydkie kaczqtko”.

Cel wychowawczy: Ksztaltowanie postawy Zyczliwo$ci wobec innych ludzi, wyra-

bianie odpornosci psychicznej.
Nauczyciel pokazuje ilustracje przedstawiajaca kaczatko. — Co mySlicie

o wygladzie kaczatka?

U — Mysle, ze nie jest ono wcale brzydkie. Jest nawet fadne i mite.

Inni uczniowie wyrazaja podobny poglad.

N — Dlaczego w takim razie kaczatko zyskato sobie przydomek ,,brzydkie?
Uczniowie nie potrafia odpowiedzie¢ na to pytanie.

N — Czy kaczatko bylo podobne do zwierzat z podworka?

U — Kaczatko nie bylo podobne do zadnego ze zwierzat.

N — Dlaczego tak myslicie?

U — Kaczatko miato inny wyglad, inaczej si¢ zachowywato. Bylo inne i dlatego

wszyscy mysleli, ze jest brzydkie.

N — Czy to zle by¢ innym?

U — Mysle, ze tak, bo wtedy dzieci dokuczaja takiej osobie.

U — Ja myslg, ze nie, ale trzeba mie¢ duzo odwagi.
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U — By¢ innym to nie znaczy by¢ gorszym. Kaczatko tez nie byto gorsze od in-
nych zwierzat. Bylo lepsze i zmienito si¢ w tabgdzia. Mysle, ze nie jest Zle
by¢ innym.

N — Kto zna inne podobne odpowiadanie lub historig?

U — Ja znam bajkg o Kopciuszku, ale wszystko skoficzylo sig dobrze. Kopciuszek
zostat krolowa.

N — Widzicie wige, ze i ludzie moga przezywac podobne trudnosci. Czy znacie
takich ludzi?

U — Moja kolezanka nosi okulary i dzieci sig z niej $mieja.

U — Moj brat nie umie dobrze méwié, chociaz ma sze$é lat. Dzieci z ,,zeréwki”
dokuczaja mu z tego powodu.

N — Po rozwigzaniu rebusu dowiecie sig, co mozemy powiedzie¢ ludziom, ktérym
jest zréznych powodow zle w Zyciu.
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Uczniowie odczytuja hasto: ,,Po burzy znéw $wieci stonce”.

N — Dlaczego mozemy tak powiedziec?

U — W czasie burzy jest czasem strasznie, ale gdy minie, znow jest tadna pogoda.
W zyciu tez tak moze by¢: raz smutno, raz wesoto.

N — Co jeszcze mozemy zrobi¢ dla tych ludzi?

U — Mozemy sig z nimi zaprzyjazni¢!

N — Utézcie teraz kilka zdan z rozsypanki wyrazowe;j.

Uczniowie uktadaja zdania. Stabsi uczniowie dostali kazde zdanie napisane innym
kolorem. :

N — Odczytajcie utozone zdania.

— Nie nalezy dokuczad innym ludziom, nawet jezeli s3 inni niz my. Nie mozna sig
z nikogo wy$miewad. Kazdy cztowiek ma jednakowe prawo do szczgécia. Nawet
jesli jest nam bardzo Zle, trzeba wierzyé, ze nadejda szczesliwsze dni.

c) Temat lekcji (w wykonaniu B. Paterek): ,,Stuchanie i opowiadanie basni
H.Ch. Andersena Brzydkie kaczqtko. Wdrazanie do wypowiadania sadow, emoc-
jonalny stosunek do postaci w utworze. Zdania pytajace i oznajmujace”.

Cel wychowawczy: Ksztattowanie odpowiedniego stosunku do ludzi innych, utomnych.

N — Kto by} dobry dla matego tabedzia?

U — Kaczka-mama, doroste tabedzie, wiesniak.

N — Jak zachowywaty si¢ wobec brzydkiego kaczatka zte postacie?
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U — Dokuczaly, szarpatly, dziobaly, szczypaty i odpedzaty.

N — Jak tabgdzie piskle czuto sig w takim nieprzyjaznym otoczeniu?

U — Cierpialo, bylo smutne, zagubione, bezradne. Nie potrafito sig broni¢, rato-
walo sig ucieczkg.

N — Postuchajcie jeszcze raz fragmentu mowiacego o spotkaniu z fabedziami,
z dzieémi, i zastandwcie sig, jaka jest my$l przewodnia tej basni.

U — Nie wolno prze§ladowa¢ nikogo tylko dlatego, ze jest pod jakim$ wzgledem
inny niz my.

U — Trzeba dla wszystkich by¢ zyczliwym i pomagac im, gdy tego potrzebuja.

d) Temat lekcji (przeprowadzonej przez H. Borkowska): ,,Wyodrgbnienie wyda-

rzeh w tek$cie Zamkniete oczy. Dramatyzacja wydarzen”.

Cel wychowawczy: Uczulenie na pomoc i szacunek dla dzieci z wadami wzroku,

stuchu i innymi.

N — Obejrzyjcie teraz film o niewidomych i niedowidzacych dzieciach w Laskach
pt. ,Noc”. Jakie sa ich ruchy?

U — Ruchy sg pewne, szybkie. Dziewczynka szybko biegnie na czas.

N — Jakie wykonuja prace?

U — Dazieci rowno sadza cebule.

U — Odwaznie jezdza na koniu.

N — Teraz, skoro zobaczyliécie, ze dzieci niewidome poruszaja si¢ normalnie,
pomagajac sobie rekami i wykonujac te same czynnosci, co wy, przygotuje-
my sig do inscenizowania tresci czytanki Zamknigte oczy. W kazdej grupie
wyznaczcie role Janka i Ry$ka.

Ustalono cztery grupy i dzieci szybko podzielily sig na rowne grupy. Inscenizowa-

nie kolejnych wydarzeni (od dwéch do pigciu) przy zastosowaniu roznych technik.

Grupa I — teatrzyk zywego stowa

Grupa II — teatrzyk kukietkowy (lalki, lizaczki)

Grupa IIT — stop-klatka

Grupa IV — pantomima.

N — Ktore wydarzenie przedstawione bylo dokladnie i zrozumiale?

Dbamy o to, zeby nie byto za duzo gestoéw i ruchow.

U — Najlepiej wykonat przygode Janka zesp6t I, ktdry przedstawil teatrzyk
kukietkowy.

Podsumowanie lekcji. N — Co mozemy zrobi¢ dla dzieci, ktore niedostysza, niedo-

widza, a spotykamy sig z nimi?

U — Dzieci, ktore niedowidza, mozna przeprowadzi¢ na inne miejsce, opowie-
dzie¢, co my widzimy.

U — Dzieci, ktére nie stysza, dotykamy delikatnie i pokazujemy reka tg rzecz.
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¢) Temat lekcji (prowadzonej przez D. Rydzewska): ,,Ustalenie najwazniejszych
wydarzen w opowiadaniu Zamkniete oczy. Inscenizacja tych wydarzen”.

Cel wychowawczy: Wdrazanie do wyrozumiatoéci i tolerancji wobec 0sb niepet-

nosprawnych.

N — Czy tatwo bylo trafi¢ do wybranego wczeéniej punktu z zamknigtymi oczami?

N — Zamknijcie jeszcze raz oczy. WyobraZcie sobie, ze jeste$cie tym razem
w ciemnym lesie. Jest noc. Ojej, coé tu jest! Co styszycie?

N — Powiedzcie, jaki cztowiek moze przezywaé podobne sytuacje?

U — Podobne sytuacje moze przezywacé cztowiek niewidomy.

N — Co czuje cztowiek niewidomy?

U — Czlowiek niewidomy ciagle boi sig, ze na co$ wejdzie.

U — Taki czlowiek jest niepewny, co przed nim sie znajduje. Obawia sig o kazdy
swoj krok.

N — Jakimi zmystami poznaje swoj §wiat cztowiek niewidomy?

U — Czlowiek niewidomy poznaje §wiat za pomoca dotyku.

U — Osoba taka postuguje si¢ takze stuchem i wgchem.

N — Jak myflicie, dlaczego ludzie niewidomi sa czgsto wspaniatymi muzykami,
a glusi malarzami?

N — Postuchajcie uwaznie tekstu Zamkniete oczy i zastanéwcie sig, co przezy-
wali bohaterowie utworu.

N — Dlaczego Janek zapamietat droge w lesie, a pozostate dzieci nie wiedziaty,
jak wrdcié?

U — Janek, idac, dotykat gatazek drzew, czut pod nogami kazdy dotek, zapamig-
tat, w ktora strong skrecaja.

U — Pozostate dzieci biegly bezmysélnie przed siebie, nie starajac sig zapamigtaé
zadnych szczegdlnych miejsc.

N — Co sadzicie o stowach, ktére Wacek powiedziat przed wycieczka: ,,Przeciez
on i tak nie bedzie nic widzial”. Czy nie widzie¢ to to samo, co nie wiedzie¢?

U — Nie zgadzam sig z tymi stowami, gdyz Janek nie widziat, ale wszystko dos-
konale wiedzial, wstuchiwat si¢ w §piew ptakow, szum lasu, trzask kazdej
famanej gatezi.

U — Odbierat wrazenia za pomocg innych zmystow i okazato sig, ze byt lepiej
zorientowany od swoich kolegdw.

N — Sprébujmy zorganizowac taka mala inscenizacjg wybranego przez kazda grupe
wydarzenia. Przydzielcie sobie w grupach role poszczegdlnych bohaterdw.
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N — Zastandéwmy si¢ na zakonczenie, czego nas — oprocz nauki o jgzyku — nau-
czyla dzisiejsza lekcja.
U — Ja wiem, jak nalezy zachowac sig¢ wzglgdem 0s6b niepetnosprawnych.
— Nie wolno watpi¢ w czyjes zdolnosci, nawet jesli to osoba na przykiad niewi-
dzaca czy ghucha.
— Nigdy nie wolno $mia¢ sig z cudzego nieszczgscia.

3. Interpretacja (rozszerzona)

Jak na to wskazywali$my w naszym poprzednim artykule w ,Nauczycielu
i Szkole” (nr 2/9 2 2000 1), pt. Przekaz a problemowosé, niezawodnym zwierciad-
tem procesu dydaktycznego sa zadania kierowane przez nauczyciela do uczniow
(w postaci pytan i polecen) oraz organizowane przezen sytuacje zadaniowe. Dlate-
go podobna analize zadaniowa zastosowali$my réwniez do oceny przebiegu lekeji
poé$wieconych tolerancji. Tym razem postuzyli$my sig zestawem szesciu kryteriéw.
Byly nimi: ogélno$é, problemowosé, sprzeczno$é (konfliktowos¢), wptyw na uczu-
cia, organizowanie dziatan oraz zgodno§¢ zadan z celami lekeji. Jednoczesnie, sto-
sujac te sama metode rozbioru, lekcje te skonfrontowaliémy z innymi pigcioma
losowo wybranymi lekcjami jezyka polskiego w klasie I1I. Pominiemy tutaj drobia-
zgowe zestawienia tabelaryczne, a zreferujemy tylko wyniki tej analizy.

We wszystkich cytowanych wyzej lekcjach wystapity w sporym nasileniu za-
dania ogdlne i §redniej ogo6lnosci, a takze problemowe i 0 duzym fadunku emocjo-
nalnym. Pod tymi wszystkimi wzgledami lekcje poswigcone tolerancji nie réznia
sig zasadniczo od pigciu lekcji wytypowanych losowo. Dotyczy to takze stopnia
zgodnosci z celami poznawczymi i ksztatcacymi. Natomiast lekcje przedstawione
odbiegaja od owych innych nie cytowanych znacznie wyzszymi wskaznikami zgod-
noéci zadan z celami wychowawczymi, o wiele czgstszym wystgpowaniem dzialan,
a zwlaszcza znacznie wyrazniejsza obecno$cia elementu sprzecznogel, inaczej
konfliktu.

Istnienie konfliktowo$ci, rozumiane;j szeroko jako zderzenie oczekiwan z rze-
czywisto$cia wzglednie dotychezasowych postaw z postawarmi sugerowanymi —
wydaje sig cecha specyficzna, ktéra znamionuje rzeczywisty proces ksztaltowania
w klasie okreslonych postaw zalozonych przez nauczyciela. Ale nie tylko. Za row-
nie charakterystyczne mozna uzna¢ nasilenie czynnikéw dziatania i emocji. Tak
wigc w sumie formowanie autentycznych postaw (w danym wypadku tolerancji)
w warunkach intensyfikacji uczud i dziatan przebiegato na omawianych lekcjach
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zgodnie z uktadem metod, o ktérych byta mowa wczesniej, to znaczy takim, ktéry
przewiduje jednoczesne wptywanie na intelekt (takze poprzez konfliktowo$¢), na
emocje i wolg, czyli sferg zachowania. Jednocze$nie mamy tu do czynienia z trze-
ma zasadniczymi torami (sposobami) skutecznego rozwijania postaw, mianowicie:
1. podajacym konfliktowym, 2. aktywizujacym bezkonfliktowym i 3. aktywizuja-
cym konfliktowym.

Nazwano je wprawdzie torami (sposobami) skutecznego oddzialywania na
intelekt, ale zauwazmy, ze ksztaltuja one postawy dlatego, ze rOwnoczeénie anga-
Zuja uczucia i powoduja odpowiednie dziatania. O tym, ze sa to metody skutecz-
niejsze od podajacej bezkonfliktowej (0), mozna by sie przekonaé w petni dopiero
w wymiarze dtugodystansowym, a wigc wykraczajacym poza szczebel nauczania
poczatkowego. Byto to jednak nierealne w skali naszych wycinkowych badan. Ale
i tak pewnej przekonujacej argumentacji dostarczaja w tym wzgledzie cytowane
weczesniej wyjatki z protokotow lekcji, poddanych przez nas gruntownemu rozbio-
rowi zadaniowemu. Ponadto nie bez znaczenia jest fakt, ze istotnej stymulacji
dostarczyta takze dobrze dobrana do zagadnienia literatura piekna. Oddziaty-
wata ona zardwno na nauczyciela, jak i na ucznia. Szczegélnie dotyczy to basni
H.Ch. Andersena.

We wszystkich przywotanych pigeiu lekcjach spotkali$my sig ze splotem trzech
drég i trzech toréw ksztaltowania postaw. Wyrazifo sie to w jednoczesnym wply-
waniu na trzy sktadniki wszelkiej postawy, mianowicie intelektualny, emocjonalny
i behawioralny. Przy tym element sprzecznosci, inaczej konfrontacji, zderzenia czy
zaskoczenia nie dotyczy! tylko sfery rozumowej, lecz objat swoim zasiggiem row-
niez uczucia i dziatania.

Wprawdzie w réznym nasileniu, ale na kazdej lekcji mieliémy do czynienia
z pewna sprzecznoscia, a takze z sytuacjami wywotujacymi silne przezycia oraz
wymagajacymi réznego rodzaju aktywnos$ci nie wytacznie myslowej. W pierw-
szych trzech lekcjach sprzeczno$¢ polegata na konfrontacji kaczatka-tabedzia
Z nieprzyjaznym mu otoczeniem, ale réwniez na konflikcie migdzy autorskim okre-
Sleniem tego kaczatka jako brzydkiego a faktyczng ocena wystawiong mu przez
dzieci — czytelnikow, ewentualnie stuchaczy. Na dwoch pozostatych lekcjach miaty
miejsce analogiczne zderzenia opinii i postaw. Przy tym jedna sprzeczno$é wysta-
pita w samym tekscie opowiadania migdzy poczatkowym a finalnym stosunkiem
kolegéw do niewidomego Janka, a druga migdzy podobnymi dwiema postawa-
mi uczniéw tych klas wobec zjawiska odmiennosci ludzi dotknigtych jakims nie-
szczgsciem.

Przyjrzyjmy sig blizej okoliczno$ciom, ktére wspotprzyczynity sig obok tek-
stdw do wywotania owych wymienionych przez chwila sprzecznosci. W przypad-
ku lekeji,,d” 1 ,,6” bylo to polecenie, aby kazde dziecko w klasie obrato sobie jaki$



154 Nauczyciel i Szkota 1-2 2001

punkt i udalo sie do niego z zamknigtymi oczami, a w lekcji ,,d” ponadto obejrzenie
filmu pt. ,,Noc”, na ktérym dzieci zauwazyly, jak dzieci niewidome w Laskach sprawnie
funkcjonuja. Na lekcjach za$ dotyczacych kaczatka okoliczno$ciami potegujacymi
percepcje sprzecznosci prezentowanych przez tekst byly takie zabiegi metodyczne,
jak inscenizacje, omawianie i porzadkowanie ilustracji, a takoz ustalanie nastgpstwa
wydarzef, porzadkowanie rozsypanki, wreszcie szersza dyskusja.

Szczegblnie wazne dla ksztattowania zamierzonej postawy toleranciji byty whas-
nie te momenty lekcji, w ktérych nauczyciele przechodzili od waskiej interpretacji
postepowania bohateréw obu utworéw do uogélniajacych podsumowani. Odwoty-
wali sig do przezy¢ i doswiadczen dzieci zwiazanych z odmiennoécia i wzbogacali
je o ,wejécie w role”. Takie postgpowanie pedagogiczne pobudza oczywiscie
o wiele silniej, anizeli tylko sama dyskusja.

Zbierajac cato$é tych ilustracji i rozwazan, wolno stwierdzié, ze nauczyciel
klas poczatkowych moze i powinien korzystaé ze wszelkich stosownych okazji,
ktérych dostarcza mu nie tylko nauczanie tresci polonistycznych, aby w catym
procesie dydaktyczno-wychowawczym rozwija¢ w sposéb umiejetmy okreslone, oso-
bliwie wazne postawy spofeczno-moralne.

W tym miejscu warto uprzytomnié sobie i rozrozni¢ w zakresie ksztattowania
postaw, a zatem takze w odniesieniu do szczegolnie interesujacej nas postawy tole-
rancji, dwa zasadniczo odrebne rodzaje sytuacji pedagogicznych. Do pierwszego
rodzaju, ktérym zajmowaliémy si¢ w tym artykule, naleza wszystkie sytuacje zwia-
zane z tre$ciami nauczania. Ukazali$my je przyktadowo na materiale polonistycz-
nym, poniewaz jest on z natury swojej pod tym wzglgdem ,,najwdzigczniejszy”, co
nie znaczy, ze jedyny. Na tym polu to przede wszystkim sam nauczyciel moze
i powinien formowa¢ takie postawy, gdyz to on planuje proces dydaktyczny. Jed-
nakze jest rzecza jasna, ze planujaca rola nauczyciela nie ogranicza sig, szczeg6!-
nie w klasach poczatkowych, jedynie do nauczania. W tym tez sensie rowniez ksztat-
towanie okre$lonych postaw spoteczno-moralnych na odpowiednich tre$ciach
nalezy do pierwszego rodzaju owych sytuacji. Jest bowiem planowane.

Niemniej kazdy pedagog spotyka sig codziennie w swojej pracy takze z sytua-
cjami drugiej odmiany — nie projektowanymi, na ktére musi reagowaé doraznie,
na biezaco. Dotyczy to zardwno nauczania, jak 1 bogatego zycia pozaszkolnego,
obfitujacego w zdarzenia, z ktérych nie wszystkie daja sie przewidzie¢. Przy tym
w zyciu tym wystgpuja tylez pewne czynniki stale, ktore daja sig uwzglednié¢ w pla-
nowaniu, co inne, zmienne. Do tych pierwszych zakwalifikujemy na przyktad obec-
no$¢ w klasie czarnoskorego Briana czy tez Krzysia o zroénigtych palcach prawe;
dloni, czy szerzej — fakt uczgszczania do klasy integracyjnej kilkorga dzieci nie-
petnosprawnych, a takze — od innej strony — wspdtistnienie w jednej klasie dzieci
z domo6w bardzo biednych i razaco bogatych.
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W ramach za$ kategorii ,,czynnikow zmiennych” znajda si¢ wszelkie zdarze-
nia typu: kto§ kogos potracit, kto$ kogo$ skrzywdzit, kto§ kogo$ przezywat, ktos
sig z kogo$§ nasmiewal, kto$§ komus nie pozyczyt ksiazki, kto$ komus zabrat dtugo-
pis itp. A przeciez ci wszyscy ,ktosie” to nasi uczniowie i petno tutaj zachowan
wymagajacych nauczycielskiej interwencji w celu nalezytego ksztattowania mig-
dzy innymi, a moze gldwnie, postaw tolerancji.

Idzmy dalej. W Zadnym wypadku wychowanie dla tolerancji nie moze sig oby¢
bez pewnych ogélniejszych wyjéciowych warunkoéw czy czynnikéw wychowaw-
czych, o wiele szerszych od samych zabiegéw zorientowanych bezposrednio na
tolerancjg. W wymiarach tego artykuhu nie zdotamy wymienié ich wszystkich, ale
zwrdémy uwage przynajmniej na dwa. Sa nimi: rozwijanie w uczniach tego, co sie
nazywa z grecka empatia, a co thumaczy si¢ jako ogélna wrazliwo$¢ na czy otwar-
to§¢ wobec blizniego, oraz podmiotowe — a nie przedmiotowe, traktowanie uczniéw
zwane skrotowo podmiotowoscia. Zauwazmy, ze o ile pierwszy z tych warunkéw
dotyczy oddziatywania na uczniéw, totez znalazt on swoje wyrazne odbicie w przy-
toczonych materiatach, o tyle drugi zaktada jednoczesnie pracg nauczyciela nad
samym sobg. Oba one nie wykluczaja stosowania przez nauczyciela trzech roz-
nych styléw kierowania. Sa nimi, jak wiadomo, styl autokratyczny, demokratycz-
ny i liberalny — z tym jednak, ze ten ostatni najmniej pasuje do szczebla klas
poczatkowych. Natomiast pierwsze wydaja sig— co moze by¢ dyskusyjne — row-
nouprawnione. Wprawdzie styl demokratyczny zaleca sig tutaj szczegolnie, ale
i autokratyczny ma akurat na tym poziomie racj¢ istnienia. Oczywiscie, jezeli nie
bedzie to narzucanie przez nauczyciela swojej woli, lecz umiarkowane i taktowne
kierowanie. A by¢ moze bytoby najlepiej umiejetnie taczy¢ oba te style.



