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Podmiotowo$¢ w nauczaniu zintegrowanym
ortografii

Nauczanie ortografii, mimo istniejacych wielu opracowan i zbioréw éwiczen
w tym zakresie, jest jednym z trudniejszych odcinkéw dzialalno$ci dydaktyczne;.
Ponadto metody tradycyjne w opanowywaniu tego dziau jgzyka wydaja si¢ mato
skuteczne, 0 czym $wiadczy stosunkowo niski poziom jego umiejetnosci, na wszyst-
kich poziomach nauczania, ktory wyraza sig réznorodnymi klopotami w popraw-
nym zapisie wyrazow, zwiazkoéw wyrazowych i dhuzszych form wypowiedzi. W tej
sytuacji koniecznoscia stato sig poszukiwanie nowych, skuteczniejszych metod na-
uczania ortografii.

Gordon Dryden i Jeannette Vos, autorzy $wiatowego bestsellera 2000 roku -
Rewolucja w uczeniu - stwierdzaja, ze wszyscy przeszliSmy przez ksztalcenie
uporzadkowane w ramach poszczego6lnych przedmiotéw i niekiedy trudno bylo
zauwazy¢ zwiazki migdzy réznymi dziedzinami. Integracja przedmiotowa - zda-
niem tych autoréw - to: ,,w zasadzie opracowanie takich sposobow uczenia i do-
$wiadczania wiedzy - ktore rozwing w umystach uczniow umiejetno§¢ zauwazania
powiazan i skionig ich do stosowania wiedzy w tworzeniu nowych powiazan™'.
Tamze sformutowano trzy podstawowe elementy nauki zintegrowanej:

« interesujace zajgcia poza budynkiem szkolnym, faczace badania naukowe z roz-
maitych dziedzin,

* wykorzystywanie przez uczniéw komputera jako narzgdzia do analizowania
1 przetwarzania informacji,

* rozne przedmioty, takic jak historia, geografia, nauki $ciste, matematyka, ekono-
mia, pisanie, informatyka i inne - potaczone, a nie nauczanc oddzielnie.

Wspoétczesnie trudno poddawaé w watpliwo$é koniecznosé taczenia w naucza-
niu, szczegodlnie poczatkowym, tresci z jezyka polskiego, matematyki, sSrodowiska
spoteczno-przyrodniczego, przedmiotéw artystycznych i sprawno$ciowych.

Rowniez w dydaktyce ortografii integracja, zarowno z innymi dziatami nauki
o0 jezyku, jak i miedzyprzedmiotowa, zwiekszajac atrakcyjno$c form przekazu oraz
skutecznos¢ i zakres przyswajanych tresci, spowoduje spetnienie kilku dodatko-

! Por. Gordon Dryden, Jcannctte Vos, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Moderski i S-ka, Poznan
2000, s. 417,
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wych warunkow, ktorych efektem powinien by¢ zauwazalny wzrost poprawnos$ci
ortograficznej.

We wspodtczesnej dydaktyce ortografii, pominawszy metody tradycyjne, godne
uwagi sg proby zastosowania regut w postaci algorytmoéw i, opozycyjna wobec tej
metody, koncepcja nauczania polisensorycznego z uwzglednieniem podmiotowej
roli ucznia.

Problemy, jakie napotykaja uczniowie w opanowaniu ortograficznego pisania,
powoduja, ze badania teoretyczne i dziatania praktyczne prowadzone sa z narasta-
Jjaca intensywnoscia, coraz cz¢sciej majg charakter interdyscyplinarny, obejmuja
niemal wszystkie Srodowiska i grupy uczniow.

Uczenie zasad poprawnego pisania przy uzyciu gotowych algorytmow stuzy roz-
poznawaniu przez ucznidw wzorcow, ktore sa state 1 jasno zdefiniowane.

Jak pisze Stefan Stomkiewicz - ,,algorytmem nazywa si¢ przepis, obejmujacy
operacje elementarne i ich kolejnos¢, ktory pozwala bezbtednie rozwiazac okreslo-
ne zadania, nalezace do jakiej$ grupy lub klasy zadan™2. Dotychczasowe proby
stosowania algorytmow w procesie dydaktycznym upowazniaja do wyodrebnienia
trzech mozliwosci ich wykorzystania w bezposredniej pracy podczas lekcji:

a) uczenie si¢ za pomoca gotowych algorytmow;
b) uczenie si¢ poprzez ich uktadanie;
¢) wdrazanie do uktadania algorytméw w procesie samodzielnej pracy®.

W odniesieniu do uczniéw starszych korzystna rzecza bytoby zastosowanie al-
gorytmizacji, poniewaz ona pozwala za pomoca regut ujgtych graficznie natych-
miast ustalac pisownig, ktéra mozna zastosowac do wigkszej grupy wyrazow, np.:
rzeczownikow, czasownikow (pisownia czastki nie - z rzeczownikami piszemy
facznie: nieuk, niemoc, nieréb, niemowa, z czasownikami oddzielnie: nie uczy¢
sie, nie moc, nie robié, nie mowic).

Proste i ciekawie opracowane graficznie przepisy dotyczace ustalania pisowni
wielu ortograméw podaje Tomasz Nowak®.

Metoda algorytmiczna ze wzglgdu na brak wystarczajacej wiedzy i nierozwinie-
te myslenie abstrakcyjne nie moze przynosi¢ dobrych rezultatéw w klasach mtod-
szych, bowiem dzieci nie znaja cz¢$ci mowy lub nie potrafia ich bezbtednie odréz-
niaé. Dlatego tez algorytmizacja w nauczanin poczatkowym moze by¢ nieskute-
czna, a niekiedy wrecz utrudniaé przyswajanie ortografii, jesli wykres algorytmi-
czny jest zbyt rozbudowany, co ma miejsce w przypadku regul, od ktérych sa
wyjatki. Taki wykres algorytmiczny moze zniechgci¢ ucznia. Propozycje Urszuli
Strzelczyk dotyczace mozliwos$ci zastosowania algorytméw w poczatkowym nau-

2 Stefan Stomkicwicz, Ne ie ulgorytmi a psychologiczna teoria czy sci, Warszawa 1972,

3 Urszula Strzelezyk, Mozliwoéci zastosowania algorytméw w poczatkowym nauczaniu ortografii,
IKN, ODN Katowice 1989, s. 80-89.

* Tomasz Nowak, Orfografia, co w széstke trafia, Wydawnictwo Skrypt, Warszawa 2002.
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czaniu ortografii nalezatoby odrzucié.

Yatwiej opanowac i skuteczniej uczy¢ ortografii mozna za pomoca obrazu, kolo-
ru i przy réwnoczesnym zaangazowaniu kilku zmystow (nie tylko wzroku i stuchu).

Poza cytowang powyzej istnieje wiele innych definicji nauczania za pomoca al-
gorytmu, znaczeniowo rownowaznych, rézniacych si¢ od siebie jedynie sformuto-
waniami. Wynika z nich, Ze algorytmy maja trzy zasadnicze wla$ciwosci:

1) okre$lono$é lub jednoznacznosé;
2) masowos¢ albo uniwersalno$¢;
3) skutecznos¢ lub niezawodno$é.

Podstawa koncepcji nauczania algorytmicznego jest mozliwo$é wyodrebnienia
w tresciach nauczania pewnych grup zadan, mozliwych do wykonania w okreslo-
nym porzadku za pomoca skoniczonej liczby operacji.

Algorytmizacja ortografii polskiej jest w praktyce niemozliwa w petlnym zakre-
sie, poniewaz zasady 1 reguly nie sg wystarczajaco zgodne z zywym jezykiem.

Obowiazujace w jgzyku polskim reguty ortograficzne podzieli¢ mozna w aspek-
cie algorytmizacji na dwie zasadnicze grupy: 1) reguly bez wyjatkow; 2) reguly
z wyjatkami. W drugiej grupie mozna wyodrgbni¢ dwie podgrupy: a) reguty z mala
liczba wyjatkow; b) reguty z duza liczbg wyjatkow. Reguta w postaci algorytmu
moze by¢ zastosowana w przypadku regut pierwszej grupy i w wiekszo$ci uregu-
lowan objetych regula 2 a, to znaczy z malg iloscia wyjatkow, dlatego ze kazdy
wyjatek od reguty komplikuje ciag, rozbudowuje go, a co za tym idzie, zaciera jego
przejrzystosc.

Niejednoznacznosé regut obniza skutecznos$é reguly prezentowanej w postaci
algorytmu, w aspekcie mozliwosci jej opanowania przez ucznia. Zastosowanie re-
guly ortograficznej w postaci algorytmu wymaga sprawnego my$lenia abstrakcyj-
nego, co, niestety, nie jest mocng strong wielu uczniéw. Przez regule w postaci
algorytmu rozumiemy bowiem okre$lony ciag dziatan, majacy doprowadzi¢ do po-
prawnego rozwiazania. Zakres mozliwosci postugiwania si¢ regutami w postaci
algorytmow zalezy przede wszystkim od specyfiki przedmiotu nauczania.

Istnieja dwa typy algorytméw (rozpoznania i przeksztatcania), sposrod ktorych
w nauczaniu ortografii wigksze znaczenie maja reguly w postaci algorytmu, ktére
stuza do rozpoznania.

Zastosowanie regul w postaci algorytmu w nauczaniu ortografii na pozioniie
starszych klas szkoty podstawowcj, w gimnazjum 1 szkole Sredniej jest metoda,
ktéra vatrakcyjnia i racjonalizuje proces nauczania, poprawia efektywnosé nau-
czania, uczy konsekwencji w realizowaniu okreslonych sposobéw dziatan.

Efekty, o ktorych mowa, osiaga sig przy zaangazowaniu niewiclkicj losci zmys-
16w, z dominujacym - wzrokiem. Badania prowadzone nad skutecznoscia regut
W postaci algorytméw w ortografii uprawniaja do stwierdzenia, ze daje ono wyniki
poréwnywalne z osiaganymi metodami tradycyjnymi. Jednakowoz w dydaktyce
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idzie o to, by, stosujac nowoczesne metody nauczania, uzyskiwaé w krotszym cza-
sie wyniki znacznie lepsze od osiaganych metodami tradycyjnymi. Wiele wskazuje
na to, ze zaangazowanie poszczeg6lnych zmystow (wzroku, stuchu, dotyku, powo-
nienia i smaku) znacznie zwiegksza skuteczno$¢ nauczania. Wowczas mamy bo-
wiem powielone dziatanie analogiczne do sposobu, w jaki dziecko poznaje §wiat,
w proces ten angazuje kazdorazowo wszystkie lub kilka zmystéw réwnoczesnie.
Z podobnym schematem dziatania mamy do czynienia w wielu prostych sytua-
cjach zyciowych, np.: znalezienie §wiecy po ciemku (dotykowo - kinestetyczna
integracja sensoryczna), szacowanie cigzaru [ub wielkosci jakiegos przedmiotu ,,na
oko” (zmyst poczucia cigzaru lub wielkosci z dotykowo - kinestetyczno - proprio-
ceptywna integracja sensoryczna).

Hlntegracja sensoryczna, zdaniem Violet F. Maas, ni¢ jest substytutem rzeczy-
wistej edukacji, moze natomiast poprawi¢ uczenie si¢ i sprawic, ze bedzie tatwiej-
sze.[...] Zrozumienie terminu integracja sensoryczna jest rownoznaczne ze zro-
zumieniem tego, jak funkcjonuje mozg i caty uktad nerwowy. Dr Ayres definiuje
integracj¢ sensoryczng jako proces, w ktorym nastgpuje organizacja dostarczo-
nych do naszego organizmu wrazen, tak, by mogty by¢ wykorzystane w celowym,
zakonczonym sukcesem dziataniu. Uczymy sig przez zmysty i bez informacji do-
cierajacych do naszego systemu nerwowego nie byloby uczenia sig ani rozwoju™™.

Narzady zmystéw odgrywaja w naszym Zyciu giéwna role w poznawaniu ota-
czajacego nas §wiata, reagowaniu na bodzce zewnegtrzne i wymagania srodowis-
ka, w ktorym zyjemy. Angazowanie wielu zmystow w procesie uczenia si¢ powo-
duyje, ze okre$lone tresci przyswajamy szybcicj i s3 one trwalsze. Zdajemy sobie
sprawe, ze aby zaistniato uczenie si¢, musi dokona¢ si¢ integracja migdzy praca
kilku uktadéw zmystowych.

Koncepcja, ktora zyskuje we wspodtczesnej pedagogice znaczaca pozycje, jest
podmiotowosé, okreslana niekiedy jako antropocentryzm. Dzieje sig tak dlatego,
ze w dydaktyce kladzie sig coraz wigkszy nacisk na indywidualne podejscie do
ucznia, aby maksymalnie wykorzysta¢ tkwiace w kazdym dziecku potencjalne zdol-
no$ci rozwojowe.

Przez podmiotowo$¢ rozumiemy pierwszorzedna rolg cztowicka w procesie na-
uczania 1 zwiazane z tym indywidualne wyrdzniki osobowosciowe, takie, jak: ce-
chy charakteru, ktére odrdzniaja go od innych, a takze to, ze jego wszelkie dziata-
nie zalezy na og6t od niego samego; oznacza ona wiec dwustronna relacjg, ktora
polega na mozliwoséci oddzialywania czlowicka na zdarzenia w §wiecie zewngtrz-
nym, dziejace si¢ w nim samym lub z jego udziatem.

Z pojeciem podmiotowosci wigzg sig cechy, ktore stanowia o tozsamosci czto-

$ Violet F Maas, Uczenie sig przez zmysly. Wprowadzenie do teorii integracji sensorycznej, Warszawa
1998, WSIP, s. 18.
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wieka. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze rozumienie podmiotowosci zalezne jest
od obszaru dziatania i warunkéw, jakimi termin ten jest obwarowany.

Do niedawna jeszcze uwazano, ze przekazywana wiedza jest wazniejsza niz
sposoby jej przekazania. Obecnie coraz czgsciej traktuje sig ucznia jako najwaz-
niejsze ogniwo procesu nauczania. Wymaga to zardGwno zmiany mentalnosci nau-
czycieli, jak i aktywnej 1 konstruktywnej postawy ucznia. Dla utrwalenia takich
relacji migdzy nauczycielem a uczniem niezbedne jest wzajemne zrozumienie
izaufanie.

Podmiotowe traktowanie ucznia wymaga gruntownej 1 szerokiej wiedzy psy-
chologicznej takze 1 dlatego, by uwzgledniaé wszystkie czynniki, jakie warunkuja
uczenie sig, rozumiane jako: ,,proces, poprzez ktory na skutek doswiadczenia za-
chodza wzglednie trwate zmiany w potencjale zachowaniowym™®,

Uczniowie wykazuja ogromne zrdznicowanie pod wzgledem zdolnosei i predys-
pozycji (wzrokowcy, shichowcy), dlatego wazne jest wziecie pod uwage mozliwie
wszystkich czynnikéw, od ktorych moze zalezeé skuteczno$é nauczania.

Ze wzglgdu na zakres materiaty, wiclo$€ i réznorodno$¢ regui normujacych spo-
sob zapisu ortografia jest dziedzing szczegdlna. Znajomosé czynnikéw warunku-
Jjacych zakres kompetencji ortograficznej uczniéw ma we wspotczesnej dydaktyce
przedmiotu znaczenie zasadnicze. Istotne jest takze stosowanie nowych, skute-
czniejszych i atrakcyjniejszych metod nauczania. Takze znajomosé czynnikéw wply-
wajacych na efektywno$¢ nauczania jest bardzo wazna dla zachowania rytmi-
cznego tempa wzrostu sprawnosci ortograficznej 1 poprawnej diagnozy przyczyn
trudno$ci’.

Obserwujac korelacje, jakie zachodza pomiedzy wiarygodnoécia ortograficzna
a takimi czynnikami, jak: typ pamigci, zdolno$¢ logicznego myslenia, wiek, uwaga,
znajomosc regut ortograficznych i gramatyki, czytelnictwo, rozumienie znaczenia
pisowni, ksztatt 1 estetyka pisma, wady wzroku lub wymowy - mozna stwierdzic,
ze poprawnos¢ ortograficzna uczniéw uzalezniona jest w duzym stopniu od pamig-
ci wzrokowej 1 czytelnictwa, od sprawnosci logicznego myslenia i koncentracji
uwagi, od umiejgtnosci postugiwania sig zasadami ortograficznymi, znajomosci gra-
matyki, starannosci pisma (poprawno$¢ i estetyka zapisu skuteczniej dziataja na
pamigé wzrokowa). Tak wige u podstaw nauki pisania leza uwarunkowania psy-
chologiczne i pedagogiczne. Najwazniejsza sprawa w procesie nauczania ortogra-
fii sq nawyki ortograficzne. Automatyzacja czynnoéci poprawnego zapisu nastg-
puje w wyniku oddziatywania roznorodnych czynnikéw. Zaczynamy od nieswiado-
mej niekompetencji i poprzez uczenie si¢ zmierzamy do osiagnigcia Swiadomej
kompetencji.

¢ John R. Anderson, Uczenie si¢ i pamigé. Integracja zagadnien, Wydawnictwa Szkolne i Pcdagogi-
czne, Warszawa 1998.
7 Por. Edward Polanski, Budania nad ortografiq uczniéw, Uniwersytet Slaski Katowice 1973.
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Wazna w pracy nad poprawnos$cia ortograficzna jest ,,sprawna” pamiec, defi-
niowana jako: ,,wzglednie trwaly zapis do§wiadczenia, ktore znajduje sig u poditoza
uczenia si¢”®. W procesie nauki poprawnego pisania zasadnicze znaczenie ma
wspotdziatanie pamigci wzrokowe;j, stuchowej i ruchowej, poniewaz wrazenia wzro-
kowe sg trwate, natomiast shuch odgrywa kluczowa rolg w analizie dzwigkdow, za$
pamig¢ ruchowa obejmuje zaréwno ruchy reki podczas pisania, jak i ruchy narza-
déw mowy podczas powtarzania stowa zapisanego [ub takiego, ktore dopiero ma
by¢ zapisane.

Warto zaznaczy¢, ze na proces zapamigtywania w ogole, a w tym przypadku
zasad ortograficznych i zasobu stownego, duzy wplyw maja czynniki emocjonalne,
jak zadowolenie, zainteresowanie, $wiadomosc¢ skutkéw poprawnego postugiwa-
nia sig jgzykiem.

Istotnym czynnikiem w nauczaniu ortografii jest ksztatcenie uwagi: dowolne;j -
skierowanej celowo na tresci, ktore uczen powinien opanowac i mimowolnej -
pobudzonej przez okre$lenie celéw nauczania okreslonego materiatu.

Duze znaczenie ma wytworzenie w dziecku stanu jednocze$nie odprg¢zenia
i wzmozonej czujnosci, przede wszystkim dlatego, Zze pozwala na znaczaca reduk-
cje¢ badz catkowite wyeliminowanie stresu. Uczenie si¢ w stanie jednoczesnego
odprgzenia i wzmozonej koncentracji jest najbardziej zblizone do naturalnego sta-
nu, w jakim dziecko poznaje otaczajacy je $wiat. Osiagnigcie stanu takiej gotowo-
$ci, wspartce zainteresowaniem, bedacym jednym z gtéwnych motywow wszelkie-
g0 uczenia sig, w tym takze ortografii, jest optymalnym gwarantem poprawno$ci
ortograficznej. Kolejnym elementem nauczania ortografii jest opanowanie przez
dzieci umiejgtno$ci widzenia wyrazow. ,,Myslenie obrazami’” utatwia i uatrakcyjnia
opanowywanie poprawnosci ortograficznej. Jest ono szczegélnie wazne i przydat-
ne w nauczaniu poczatkowym, kiedy to poziom myslenia konkretno wyobrazenio-
wego jest stosunkowo wysoki. W naszym systemic jgzykowym nie rozrézniamy
dzwigkowo glosek pisanych przez 4 i ch, Z i rz, u i d, zatem dziecko, ktore potrafi
wizualizowa¢, nie popelni bledu w wyrazach typu hymn i chata, zaba i rzeka,
kuraigéra, bowiem nic tylko je ustyszy, ale 1 zobaczy. Nalezy uswiadomic¢ ucznio-
wi, ze nawyki w ortografii odgrywaja rolg szczegdlna i, ze w duzej mierze zaleza
od niego samego oraz, ze do wytworzenia nawykow wiedzie jedna droga - syste-
matyczne ¢wiczenia.

.Najlepsze systemy nauki sa proste, a przy tym dostarczaja dobrej zabawy. Ich
istota polega na zachecaniu nas do wykorzystywania wszystkich rodzajow inteli-
gencji 1 wszystkich zmystow. Najlepsze metody szybkiego uczenia sig sa w prze-
wazajacej mierze podobne do tych, dzigki ktérym zdobywali$my wiedzg o $wiecie,
gdy byliémy dziec¢mi’.

¥ John R Anderson., op.cit.
? Gordon Dryden, Jeanctte Vos, op.cit.
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Proces ksztatcenia poprawnosci ortograficznej polega na opanowaniu umie-
jetnosci 1 nawyku bezbigdnego pisania. Kazde dziatanie, ktére proces ten utatwi lub
przyspieszy, godne jest podjgcia. Warto przy tym zaznaczy¢, ze nie ma jednej me-
tody, ktéra gwarantowataby sukces w nauczaniu ortografii. Chodzi o to, by, stoso-
wnie do mozliwosci zespotu klasowego w odpowiednich proporcjach dobieraé roz-
ne metody. Dziatanie takie jest tym bardzicj uzasadnione, ze nauka ortografii wciaz
jeszcze nazbyt czesto traktowana jest jako klopotliwa konieczno$¢; czesto tez zda-
rZza sig, ze uczniowie sa uprzedzeni lub nieprzychylnie nastawieni do tej dziedziny
wiedzy.

Wedhug Czestawa Kupisiewicza nauczanie poprawnosci ortograficznej wyma-
ga stosowania pewnych kanonéw. Sa nimi obowiazujace na poszczegdlnych po-
ziomach nauczania zasady, rozumiane jako: ,,normy postgpowania dydaktycznego,
ktorych przestrzeganie pozwala nauczycielowi zaznajamia¢ ucznidw z podstawa-
mi usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowania i zdolno$ci poznaw-
cze”'®. Do najwazniejszych zasad w nauczaniu ortografii naleza: zasada systema-
tycznodci, profilaktyki, integracji ortografii z innymi dziedzinami wiedzy, stopnio-
wania trudnosci, pogladowosci, aktywnosci oraz kontroli i oceniania postgpow.
Szczegblna rola zasad, zardwno w procesie nauczania, jak i uczenia sig polega na
ukierunkowywaniu i regulowaniu wszelkich czynnosci dydaktycznych nauczyciela
1ucznidow.

Uktadanie wzajemnych relacji migdzy organizatorem i uczestnikiem procesu
nauczania wspétczesnie wyraznie prowadzi w kierunku indywidualizacji oddziaty-
wan. Zachowanie odpowiednich proporcji w tych relacjach jest niezwykle trudne
dlatego, ze nie ma przejrzystego rozgraniczenia, gdzie podmiotowo$¢ si¢ zaczyna,
a gdzie kohczy. Pojawiaja si¢ proby zakreslenia obszaru oddziatywan przyjaznych
ksztaltowaniu u dziecka poczucia podmiotowosci, ale jednoczeSnie towarzysza im
obawy o ,,naduzycie” partnerskiej pozycji przez czg§¢ uczniow. Taka ,,podwdjna
$wiadomo$¢” musi towarzyszyé coraz czgsciej obecnemu procesowi indywidua-
lizacji podejécia do ucznia jako jednostki o specyficznych cechach rozwojowych.

Specjalisci zajmujacy si¢ dydaktyka nie ustajg w poszukiwaniu nowych i mo-
dyfikowaniu istniejacych metod i technik, zardwno nauczania, jak i uczenia sig
ortografii. Wyraznie zarysowuje si¢ tendencja, ze to uczen staje sig rzeczywistym
i jedynym podmiotem oddzialywan. W wielu opracowaniach z zakresu dydaktyki
ortografii zwraca si¢ nadmierng uwage na znajomos$¢ przez uczniéw regut ortogra-
ficznych. Autorzy tego typu publikacji wychodza z btednego zatozenia, ze opraco-
wanie zasad ortografii jest rownoznaczne z opanowaniem bezbiednej pisowni. Op-
racowanie zasad pisowni niec zawsze idzic w parze z umiejgtnoscia bezblednego
pisania Nie suma przekazywanych informacji dotyczacych regut ortograficznych

1 Czestaw Kupisicwicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, PWN, Warszawa 1988.
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i gramatycznych jest wazna, ale to, czy uczen bgdzie umiat je wykorzystaé
w praktyce. Ujgcie dydaktyki ortografii w oderwaniu od podmiotu nauczania -
ucznia - jego osobowosci i uwarunkowan, nieznajomos¢ determinantéw sprawno-
§ci ortograficznych jest zrodlem tego typu pogladow i ich praktycznych konsek-
wencji'l,

Mimo wykazanych zalet algorytmizacji i nauczania polisensorycznego ,,z uczniem
posrodku” w nauczaniu ortografii wciaz jeszcze daje sig zauwazy¢ dominacje me-
tod tradycyjnych i jednoczesnie dos¢ silny opor wobec nowosci metodycznych.

Sugerowane w tym artykule przetamywanie barier tradycjonalizmu w naucza-
niu ortografii za pomoca algorytmu i poprzez podmiotowo$¢ z zastosowaniem poli-
sensoryzmu ma na wzgledzie zaangazowanie obu potkul mdzgowych, co jak do-
wiodty badania, daje najlepsze i najtrwalsze efekty. Naukowcy odkryli, ze migdzy
poétkulami istnieje swoista specjalizacia, nie tylko w sferze ruchowej (jezeli nastapi
uszkodzenie lewej potkuli, zostaje sparalizowana prawa strona ciata, 1 odwrotnie),
ale takze w sferze intelektualnej. Lewa potkula steruje: mowa, analiza i logika,
sekwencyjnoscig, matematycznoscia i dostownos$cia; prawa natomiast odpowiada
za: wizualizacje, holistyczno$¢, przestrzenno$é, metaforycznos$é, emocjonalnodé,
uduchowienie, muzykalnos¢, uzdolnienia plastyczne i marzenia senne'?. Rowno-
wazne zaangazowanie obu potkul mézgowych pozwala na wlaczenie w proces
nauczania i uczenia sig ,,umyshu humanistycznego” i ,,umystu $cistego”. Ta sym-
bioza, oparta na harmonijnym przeptywie informacji powoduje, ze mozna zrozu-
miec to, co dla przecigtnego czlowieka jest niepojete. W nauczaniu ortografii skut-
kuje to bezwysitkowym faczeniem regut z wizualizowaniem obrazu graficznego
wyrazow zawierajacych okreslone ortogramy. Czy to znaczy, ze wszyscy mozemy
pisac bezblednie? Tak. Wszyscy bowiem, wylaczywszy osoby z uszkodzeniami me-
chanicznymi 1 zmianami genetycznymi, jesteSmy wyposazeni w ten sam narzad
identycznie zbudowany. Réznica polega tylko na tym, w jaki sposéb ten ,,najdosko-
nalszy komputer” wykorzystujemy.

" Por. Edward Polanski, O antropocentryczne ujecie ortografii {w:] Z uczniem posrodku, Wydawni-
ctwo Naukowe AP, Krakéw 1999, s. 334-338.
' Gordon Dryden, Jeannette Vos, op. cit., s. 112.



