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Anna Bujnowska

Poziom rozwoju psychopercepcyjnego
a osiagnigcia w nauce czytania
ucznidéw klas drugich

Wprowadzenie

Umiejetno$¢ czytania jest przedmiotem rozwazan wielu autoréw m.in. J. Rytlo-
wej, J. Zborowskiego, H. Mystkowskiej, A. Brzezinskiej, H. Spionek, H. Nartow-
skiej, M. Bogdanowicz, M. Cackowskiej, dlatego tez istniejq zréoznicowane pogla-
dy na istote i strukturg czytania. Z analizy literatury psychologiczne;j i pedagogicz-
nej wynika, iz umiejetno$¢ czytania jest czynnoscia wysoce zlozona, realizowana
jednocze$nie na poziomie sensomotorycznym i semantycznym, przy czym kazdy
z tych poziomow angazuje caly zespol funkcji psychopercepcyjnych i intelektual-
nych. Struktura tych czynnoéci ma charakter dynamiczny, gdyz w trakcie ich opa-
nowywania zmienia si¢ ich uktad funkcjonalny, co przejawia sig¢ w tym, Ze w r0z-
nych fazach ich opanowania na plan pierwszy wysuwaja sig coraz to inne elemen-
ty tego ukladu. Ponadto, czytanie jest czynnoscia rozwojowa, gdyz mozliwo$¢ jej
opanowania oraz poziom zalezy od dojrzatosci psychofizycznej i intelektualnej ucza-
cych sig.! ’

W dotychczasowych badaniach nad niepowodzeniami w poczatkowej nauce
czytania badacze zwracaja uwagg na trzy gtéwne grupy przyczyn tego zjawiska:
przyczyny dydaktyczne, tkwigce w tresci 1 organizacji procesu nauczania; przy-
czyny spoleczne, tkwiace w $rodowisku rodzinnym ucznia; przyczyny tkwigce
W samym uczniu.

Rozwazajac nad czynnikami wewngtrznymi majacymi wplyw na powstawanie
trudnos$ci w procesie nauki czytania nalezy rozréznic¢ niespecyficzne oraz specy-
ficzne rozwojowe zaburzenia czytania. Niespecyficzne trudnos$ci w czytaniu sa
objawem towarzyszacym innym zaburzeniom i moga wspdtwystgpowac w przy-
padkach opdznionego rozwoju intelektualnego, przewlektych chordb somatycznych,
zaburzeniach w funkcjonowaniu narzadéw receptorycznych analizatoréw, zabu-
rzeniach mowy.? Natomiast przyczyna specyficznych trudnosci w czytaniu sg

! M. Cackowska,: Nauka czytania i pisania w klasie przedszkolnej. Warszawa 1984, WSiP
2 H. Nartowska,: Przyczyny trudnoéci i niepowodzen w nauce. ,,Nowa Szkota” 1973, nr 5
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wystgpujace fragmentaryczne deficyty rozwojowe.® Przy czym najczesciej wy-
mienia sig¢ zaburzenia 1 opoznienia w zakresie percepcji wzrokowej, stuchowe;j
i artykulacyjnej oraz rozwoju lateralizacji.

H. Spionek (1965) stwierdzita, ze w klasach poczatkowych okoto 15% ucznidow
ujawnia wyrazne deficyty parcjalne oraz napotyka powazne trudno$ci w nauce
czytania. Ponadto, z przegladu literatury wynika, iz opdznienia rozwoju kazdej funkcji
powodujg réznego rodzaju trudnosci w nauce, a ich wystgpowanie zalezy od stop-
nia op6znienia rozwojowego. Deficyt rozwojowy w zakresie jednej tylko funkcji
moze wigc stanowié przeszkodg w nauce czytania. Liczne badania przeprowadzo-
ne na gruncie polskiej praktyki pedagogicznej wskazuja, iz najpowszechniej wérdd
ucznidéw z trudno$ciami w nauce wystgpuja zaburzenia analizy i syntezy stucho-
wej, zaburzenia lateralizacji nastgpnie funkcji analizatora wzrokowego.*

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze u wigkszosci ucznidow z niepowodzeniami szkol-
nymi wspolwystgpuja dwa lub trzy deficyty rozwojowe. H. Spionek (1965) stwier-
dzila zaburzenia jednoczesne w zakresie trzech funkcji az w 41% przypadkow, a w
zakresie funkcji dwoch analizatoréw w 35% przypadkow. Przy deficytach taczo-
nych na czolo wysuwa si¢ zaburzenie najglebsze lub najistotniejsze w danym okre-
sie nauczania. Stopief zaangazowania w nauce réznych funkeji psychicznych zmie-
nia sig¢ bowiem w zalezno$ci od przedmiotu nauczania, etapu nauczania oraz stoso-
wanych metod dydaktycznych.

W $wietle wspolczesnych badan psychologicznych funkcja stuchowa stanowi
wyjsciowy i nadrzgdny element funkcjonowania uktadu czynno$ci czytania we
wstepnych fazach jej opanowywania. Odgrywa wazng rolg rowniez w procesie
doskonalenia umiejgtnoéci czytania, zwlaszcza w procesie czytania cichego. Per-
cepcja stuchowa jest szczegdlnie istotna przy przejsciu od literowania i sylabizo-
wania wyrazow do czytania cato§ciowego. Na tym etapie funkcji tej nie da sie
zastapi¢ zadng inng. Totez czgsto poczatek wyraznych trudnosci w czytaniu
u dzieci z obnizonym poziomem sprawnosci funkcjonalnej analizatora stuchowego
przypada na klasg I oraz II. Uczniowie z zaburzeniami w zakresie percepcji stu-
chowej postuguja sig najczgsciej prymitywna technika czytania (gloskowaniem lub
sylabizowaniem) i przez diuzszy okres nie moga opanowac czytania cichego®.

Wigkszo$¢ autordw podkresla istotne znaczenie funkeji analizatora wzrokowego
w powstawaniu specyficznych trudnosci w czytaniu. Jednak zaburzenia analizy
i syntezy wzrokowej, jak na to wskazujg badania, sa wsrod ogotu uczniéw dozna-
jacych niepowodzen w nauce nieco mniej liczne od zaburzen analizy i syntezy
stuchowej. Z przegladu literatury przedmiotu wynika, ze dzieci z obnizonym pozio-

* G. Krasowicz,: Jezyk, czytanie i dysleksja. Lublin 1997, Agencja Wydawniczo - Handlowa AD

* H. Spionek,: Zaburzenia psychomotorycznego rozwoju dziecka. Warszawa 1965, PWN

* J. E. Nowak,: Pedagogiczne problemy stuchu fonematycznego u uczniéw z trudno$ciami w czytaniu
i pisaniu. Bydgoszcz 1994, Wydawnictwo WSP
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mem funkcji wzrokowej nie radza sobie ze strukturami ztozonymi, jakimi sa cale
wyrazy, wystepuja u nich rowniez trudnoéci z automatyzacja czytania. Tak wigce
dtugo utrzymuje si¢ technika literowania i sylabizowania, tempo czytania jest wol-
ne i nierytmiczne, co powoduje szybkie meczenie sig. Poza tym rozumienie prze-
czytanej tresci jest utrudnione ze wzgledu na koncentrowaniu sig na technicznej
stronie czytania.®

Chociaz zagadnienie roli inteligencji w procesie uczenia sig jest ciagle otwarte, to
wielu autordw (B. Hornowski, M. Grzywak-Kaczynska, H. Wasyluk-Ku$) stwier-
dza, ze miedzy inteligencja a osiagnieciami szkolnymi zachodzi zalezno$¢. Zdaniem
M. Tyszkowej (1964) poziom sprawnosci umystowej jest istotnym czynnikiem de-
terminujacym przebieg i wyniki uczenia si¢ dziecka. Wysoki poziom nie gwarantu-
je jednak automatycznie pozytywnych wynikow w nauce, ale niski poziom intelek-
tualny utrudnia uczenie sie.” Stwierdzono réwniez, ze poziom rozumienia czytane-
go tekstu koreluje dodatnio ze stopniem rozwoju umystowego badanych dzieci.
Oznacza to, ze im wyzszy poziom rozwoju intelektualnego tym wyzszy stopien
rozumienia testu.

Proces poczatkowej nauki czytania uwarunkowany jest zaréwno czynnikami
wewnetrznymi, tkwiacymi w uczniu, jak tez czynnikami zewngtrznymi. Do podsta-
wowych mechanizmow psychofizjologicznych czynnosci czytania nalezg: funkcja
stuchowa, funkcja wzrokowa oraz poziom rozwoju intelektualnego. Wszystkie te
procesy odgrywaja istotng rolg w poczatkowej nauce czytania. Stwierdzono réw-
niez, ze poziom rozwoju tych funkcji ma wplyw na efektywno§¢ nauki czytania.
Zaburzenia w obrebie jednej z nich moga powodowa¢ trudnoéci w czynnosci czy-
tania.

Cel i organizacja badan wlasnych

Przedmiotem prezentowanych badan uczyniono zalezno$¢ pomigdzy poziomem
rozwoju funkcji psychopercepeyjnych (wzrokowej, stuchowej oraz poziomem roz-
woju intelektualnego) a osiggnigciami w nauce czytania uczniéw klas drugich.
W badaniach starano si¢ uzyska¢ odpowiedzi na nastgpujace pytania:

- jaki poziom rozwoju osiagaja podstawowe funkcje psychofizyczne u dzieci
9-letnich?

- wjakiej mierze poziom rozwoju funkcji psychofizycznych wplywa na techni-
ke czytania, tempo, poprawno$é oraz rozumienie czytanego tekstu?

- jakie aspekty umiejgtnoéei czytania ulegaja zaburzeniu przy réznych pozio-
mach rozwoju funkcji psychofizycznych?

¢ H. Nartowska,: Opo6znienia i dysharmonie rozwoju dziecka, Warszawa 1980, WSiP
7 M. Tyszkowa,: Czynniki determinujace prace szkolng dziecka. Warszawa 1964, PWN
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Badaniami objgto 98 ucznidéw (53 chlopcéw i 45 dziewczat) uczeszczajacych do
klas drugich Szkot Podstawowych Nr 3 i 42 w Lublinie. Prowadzone badania
mialy charakter dwuetapowy. Etap pierwszy obejmowat badania diagnostyczne,
ktorych celem bylo okreslenie poziomu rozwoju podstawowych funkcji psychofi-
zycznych uuczniow klas drugich. Badania diagnostyczne przeprowadzono w oparciu
o0 nastgpujace testy: badanie poziomu inteligencji dzieci testem KSI M. Choynow-
skiego; badanie poziomu percepcji wzrokowej testem L. Bender - E. Koppitz;
badanie poziomu percepcji shuchowej testem préba poczucia rytmu M. Stambak.
Uwzglednione w tym etapie badan testy mialy charakter znormalizowany, pozwa-
laty wigc na dokladne okreslenie poziomu rozwoju badanych funkcji zgodnie
z wiekiem dziecka.

Etap drugi stanowity badania stuzace pomiarowi umiejetnosci czytania. Celem
tego etapu badan bylo zebranie materialu poznawczego dotyczacego: techniki czy-
tania, poprawnoéci czytania, tempa czytania, rozumienia tekstdw przy czytaniu
glosnym i cichym. Podczas drugiego etapu badan wykorzystano testy wlasnej kon-
strukeji.

Charakterystyka badanej grupy

Ponad potowa badanych dzieci znajduje si¢ w korzystnej sytuacji pod wzgledem
wyksztatcenia rodzicow - wyksztatceniem $rednim i wyzszym legitymuje sie 79%
matek oraz 56% ojcow. Zdecydowana wigkszos¢ badanych dzieci (87%) wycho-
wuje si¢ w rodzinach pelnych, stwarzajacych dziecku korzystne warunki wycho-
wawcze. Wysoki jest rowniez wskaznik dzieci (97%) posiadajacych odpowiednie
warunki do nauki i zabawy. Z najmniej licznych rodzin wywodzi si¢ ponad potowa
badanych uczniéw (71%), mozna wigc przypuszczaé, ze warunki bytowe tych
dzieci sa najkorzystniejsze. Wirdd badanych uczniow najwigksza grupe (33%)
stanowig dzieci posiadajace starsze rodzefnstwo, co moze mie¢ pozytywny wpltyw
na ich postgpy w nauce. Jednak wigkszo$§¢ ucznidéw (59%) miata gorsze przygoto-
wanie do szkoly, poniewaz byto objgtych tylko jednoroczna lub dwuletnia opieka
przedszkolna.

Wyniki badan wlasnych

1. Poziom rezwoju psychopercepcyjnego badanych uczniéw klas drugich
w Swietle badan wiasnych
Na podstawie rezultatow przeprowadzonych badan stwierdzono, iz ponad poto-
wa badanych ucznidéw (59%) charakteryzuje si¢ poziomem rozwoju umystowego
powyzej normy. Najmniej liczng grupg (12%) stanowia dzieci, u ktorych poziom
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intelektualny jest obnizony, natomiast poziom rozwoju umystowego pozostatych
uczniéw uksztattowat si¢ w granicach normy.

W zakresie pomiaru funkcji stuchowej stwierdzono, Ze najliczniejsza grupg (64%)
stanowia uczniowie, ktérych poziom omawianej funkcji uksztattowat si¢ w grani-
cach normy. Natomiast u okoto 1/3 badanych zarejestrowano obnizenie sprawno-
$ci funkcji stuchowej. Zaledwie u 6% badanych uczniéw omawiana funkcja osia-
gneta poziom powyzej normy.

Wyniki pomiaru funkcji wzrokowej wskazuja, ze najmniej liczng grupe stanowia
uczniowie z obnizeniem w zakresie omawianej funkcji. Taki sam odsetek bada-
nych dzieci (39%) osiagnat poziom percepcji wzrokowej zaréwno w granicach
normy, jak i powyzej normy.

Ponizej zamieszczono tabelg przedstawiajaca ogdlny poziom rozwoju psycho-
percepcyjnego badanych uczniéw klas drugich z uwzglednieniem wyrdznionych
grup (A - poziom rozwoju wszystkich funkcji jest w normie, B - obnizenie przynaj-
mniej jednej z badanych funkcji).

Tabela 1, Ogolny poziom rozwoju psychopercepcyjnego badanych uczniow klas drugich

Grupa Rodzaj zaburzenia Liczba Razem %
dzieci | liczba dzieci
A Bez zaburzen 56 56 57,1
Z obnizonym poziomem inteligencji 6
I |Z opdzniong funkcjq sluchowa 15
Z opdzniong funkcjg wzrokows 8 29 29,6
B Z opdzniong funkeja intelektualng i stuchow 1
I |Z opdzniong funkcja intelektualng i wzrokowa -
Z opbzniong funkcjg shuchowa i wzrokowg 7 8 82
Il |Z opdznionymi funkcjami: wzrokowa,
stuchowa i poziomem intelektualnym 5 5 5,1
Razem 98 98 100

Z przedstawionych w tabeli danych wynika, ze najliczniejsza grupg wérdd bada-
nych stanowia uczniowie, u ktérych nie stwierdzono zaburzen czyli poziom rozwo-
juwszystkich funkcji miesci si¢ w granicach normy lub powyzej normy. Stanowig
oni 57% badanej populacji. Przypuszcza sig, ze ci uczniowie osiggna wysokie wy-
niki w te$cie oceniajacym umiejetnosé czytania.

Okoto 1/3 badanych uczniéw charakteryzuje si¢ opéznieniem w zakresie jedne;j
funkcji, z czego najliczniejsza grupg stanowia uczniowie z opdzniong funkcja stu-
chows, nastepnie z obnizong percepcja wzrokowsg - rozsiew wynikow jest zgodny
z danymi przedstawionymi w literaturze.

U uczniéw nalezacych do grupy Bl mogg wystapi¢ pewne trudnosci w czynno-
§ci czytania, jednak, jak wynika z licznych badan, niektére dzieci kompensuja swo-
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Je braki funkcjami niezaburzonymi. Réwniez przy zaistnieniu sprzyjajacych warun-
kéw zewngtrznych dziecko moze przezwycigzy¢ trudnosci. W najmniej korzystnej
sytuacji wydaja si¢ znajdowac¢ uczniowie z zaburzeniem w zakresie percepcji stu-
chowej, gdyz wielu badaczy twierdzi, iz funkcja ta w poczatkowym etapie nauki
czytania odgrywa ogromna rolg i na tym etapie nie moze by¢ zastgpiona zadna
inna.

W grupie uczniow, u ktdrych stwierdzono zaburzenia w zakresie dwéch funkeji
blisko 90% badanych wykazuje jednoczesne obnizenie poziomu funkcji stuchowe;j
iwzrokowej co, jak wynika z literatury przedmiotu jest wyjatkowo niekorzystnym
pofaczeniem na tym etapie ksztatcenia umiejetnosci czytania. Tylko w jednym przy-
padku opdzniona byta zardwno funkcja stuchowa, jak i poziom rozwoju intelektual-
nego. Natomiast jednoczesnego zaburzenia w zakresie funkcji wzrokowej i inte-
lektualnej w badanej grupie nie stwierdzono.

W najmniej korzystnej sytuacji znajduje si¢ 5% badanych uczniéw z opdznienia-
mi w zakresie wszystkich trzech funkcji. Zdaniem wielu badaczy dzieci te sa szcze-
golnie narazone na doznawanie niepowodzen w nauce, gdyz mozliwo$¢ kompen-
sacji w ich przypadku jest niewielka.

Poziom umiejetnosci czytania badanych uczniow klas
drugich w Swietle badan wlasnych
Poziom techniki czytania

Podstawowym wskazZnikiem opanowania przez dzieci umiejgtnosci czytania sa
stosowane przez nie sposoby odczytywania wyrazoéw. Technika czytania wptywa
na pozostate aspekty umiejgtnosci czytania tj. poprawnos¢, tempo oraz rozumie-
nie.

Najbardziej elementarnym jest sposob odczytywania wyrazéw gloskami bez syn-
tezy. Dzieci postugujace si¢ tym sposobem czytaja najwolniej, gdyz gtéwny ich
wysitek jest skierowany na odpoznawanie liter i przyporzadkowanie im odpowied-
nich dzwigkow. Nieco doskonalszy jest sposob czytania gloskami z synteza, gdzie
po wydzieleniu glosek dziecko podejmuje proby ich scalenia w sylaby. Przy czyta-
niu sylabami bez syntezy dziecko wydziela wzrokowo i odczytuje bezposrednio
kolejne sylaby, bez proby ich scalania w wyraz, natomiast przy czytaniu sylabami
z syntezg scala sylaby w wyraz. Czytajac sposobem mieszanym uczen korzysta
jednoczednie z sylab i wyrazéw. Najdoskonalszy sposob - czytanie wyrazami -
polega na catosciowym i plynnym wymawianiu, czemu zwykle towarzysza wyraz-
ne akcenty logiczne §wiadczace o rozumieniu czytanego tekstu.®

& 1. Rytlowa,: Czytanie w szkole. Warszawa 1961, PZWS
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Wyniki badan wiasnych ujawnity widoczne zaleznosci poziomu techniki czytania
od rodzaju grupy, do ktorej zostat zakwalifikowany uczen na podstawie badan dia-
gnostycznych. Jak przypuszczano, najwyzszy poziom techniki czytania stwierdzo-
no u uczniéow z grupy bez zaburzen (A). Poziom techniki ich umiejgtnosci czytania
odpowiada czytaniu catymi wyrazami. Przecigtny poziom techniki czytania ucznidw,
u ktorych stwierdzono zaburzenia w zakresie jednej lub dwoch funkcji (BI, BII)
odpowiada czytaniu sposobem mieszanym, jest zatem do$¢ wysoki. Réwniez roz-
siew wynikow charakteryzujacych poszczegéline sposoby czytania w obydwu gru-
pach jest zblizony.

Potwierdzily si¢ przypuszczenia dotyczace uczniéw, u ktorych stwierdzono za-
burzenia w zakresie trzech funkcji (BIII). Poziom sprawnos$ci czytania omawianej
grupy uczniéw odpowiada czytaniu sylabami z synteza, i jest to wynik najnizszy
w poréwnaniu z pozostatymi grupami. Z analizy literatury przedmiotu wynika, iz
dzieci te sa szczegblnie narazone na doznawanie niepowodzen w nauce, gdyz moz-
liwo$¢ kompensacji w ich przypadku jest niewielka. Réwniez rola op6znionych
funkcji jest niezmiernie istotna na tym etapie nauki czytania. Ze statystycznego
punktu widzenia poziom techniki czytania grupy A r6zni si¢ w stopniu bardzo istot-
nym (p<0,001) od osiagnie¢ grup BI, BII i BIIL. Natomiast wyniki pomig¢dzy grupa-
mi ze stwierdzonymi zaburzeniami nie r6znia si¢ w stopniu istotnym.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, iz zdecydowanie najlepiej w zakresie pomiaru
techniki czytania wypadli uczniowie z grupy A, nieco stabiej uczniowie z grup BI
i BIL Najnizszym poziomem techniki czytania charakteryzujq si¢ uczniowie z gru-
py BIL

Tempo czytania badanych uczniéw

O poziomie sprawno$ci czytania §wiadczy takze tempo realizacji tej czynnosci,
ktérego wskaznikiem jest czas zuzywany przez dzieci na przeczytanie tego same-
go tekstu.

U prawidtowo rozwinigtego dziecka szybko$¢ czytania wzrasta regularnie wraz
z jego wiekiem oraz w miar¢ doskonalenia techniki czytania. Z badan R. Dottrensa
(1970) wynika, ze najlepsi 7-letni uczniowie czytaja 50 wyr./min., najstabsi 30
wyr./min. Natomiast uczniowie w wieku 12 lat czytaja §rednio 130 wyr./min., naj-
lepsi uczniowie nawet 150.° Z danych przedstawionych przez G. Grabowska (1983)
wynika, iz przecig¢tny uczen klasy drugiej powinien czytaé $rednio 60 wyr./min.,
uczen dobry - 70, natomiast staby 50 wyr./min.

W zakresie pomiaru tempa czytania gltosnego najlepsze wyniki osiagneli ucznio-
wie z grupy bez zaburzen (A) czytajac 67,7 wyr./min. W odniesieniu do danych

® R. Dottrens,: Wychowanie i ksztalcenie. Warszawa 1970, PZWS
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przedstawionych przez Grabowska uczniowie, o ktérych mowa legitymujg dobrym
tempem czytania. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy BI (54 wyr./min.) po-
zwalaja oceni¢ ich tempo czytania jako przecigtne. Natomiast tempo czytania osob
z dwoma lub trzema obnizeniami (BII, BIII) odpowiada tempu czytania stabego
ucznia klasy L. Ze statystycznego punktu widzenia tempo czytania grupy A rézni
si¢ w stopniu bardzo istotnym (p<0,001) od osiagnie¢ grup BI, BII i BIII. Nato-
miast wyniki pomigdzy grupami ze stwierdzonymi zaburzeniami nie rdéznia sie
w stopniu istotnym. !

Tempo czytania cichego we wszystkich grupach bylo szybsze niz przy czytaniu
glosnym. Najkrotszy czas czytania uzyskala grupa A, nastepnie grupa BI, BII
1najdiuzej dany tekst czytali uczniowie z grupy BIIL. Analizy statystyczne wykaza-
ty identyczne zaleznoscei jak przy czytaniu glosnym.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, iz zaréwno tempo czytania glo$nego, jak
i cichego w miare wzrastania liczby stwierdzonych zaburzen, obnizalo sie. Tak
wigc, w najkorzystniejszym §wietle wypadli uczniowie z grupy bez zaburzen, nato-
miast najstabiej osoby z obniZzeniem w zakresie trzech funkcji (BIIT).

Poziom poprawnosci czytania

Poprawnos¢ to kolejna cecha dobrego czytania. Polega ona na wlasciwym trans-
ponowaniu znakow graficznych na dzwieki, wyrazy i zdania. Tak wiec, dzieci pra-
widlowo kojarza litery z gloskami, zapamigtuja poprawnie ich kolejnos$¢ i potrafig
je scala¢ w obrgbie wyrazow, nie znieksztatcajac przy tym ich brzmienia. Niedo-
statki w zakresie tych umiejgtnosci przejawiaja si¢ w formie zamiany, dodawania,
opuszczania, przestawiania lub powtarzania glosek, sylab czy tez wyrazow, co
prowadzi do znieksztatcen ich brzmienia, a w rezultacie do obnizenia poziomu ro-
zumienia czytanych tekstow.

Zdaniem R. Dottrensa (1970) na poprawno$¢ czytania sktadaja sig¢ dwa ele-
menty: liczba przeczytanych stow i liczba popetnionych bledow. Dzielgc pierwsza
przez druga otrzymuje sig¢ wskaznik poprawnoéci, ktory jest tym wyzszy, im lepiej
czyta dziecko. Tak wige uczen moze czytaé wolniej i mimo to uzyskaé lepszy
wskaznik, poniewaz popetnia mniej btedow."! W prezentowanych badaniach
uwzgledniono nastgpujace poziomy poprawnosci: bardzo dobry, dobry, do§¢ dobry,
dostateczny i niedostateczny.

W zakresie pomiaru tej umiejgtnosci stwierdzono, ze uczniowie bez zaburzen
(A) uzyskali wskaznik méwiacy o dobrym poziomie poprawnosci czytania (27,5).
U ucznidéw z jednym zaburzeniem (BI) zarejestrowano wskaznik o wartodci 17,4

' G. Grabowska,: Nauczanie jezyka polskiego w nizszych klasach szkoly podstawowej. Stupsk 1983, WSP
' R. Dottrens,: Wychowanie i ksztalcenie. Warszawa 1970, PZWS
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punktu, co sytuuje uczniow na dosé¢ dobrym poziomie poprawnosci. Uczniowie
z grupy BIL i BIII legitymuja si¢ dostatecznym poziomem poprawnos$ci uzyskujac
okoto 11 punktow. Ponadto, uczniowie wszystkich omawianych grup najczesciej
popetlniali bledy zamiany i dodawania, nieco rzadziej wystapily bledy opuszczania
i przestawiania. Z analiz statystycznych wynika, ze liczba bledéw popehianych
przez uczniéw z grupy A rdzni si¢ w stopniu bardzo istotnym (p<0,001) od wyni-
kow pozostatych grup. Natomiast wyniki grupy Bl a grup BII (p<0,05) i BHI (p<0,02)
réznia sig¢ w stopniu istotnym.

Podsumowujac wyniki dotyczace poprawnos$ci czytania stwierdza sig, ze wraz
ze zwiekszaniem liczby obnizonych funkcji zwigksza sig liczba popetnianych ble-
dow podczas czytania. Najkorzystniej wypadta wige grupa A, nastepnie grupa Bl
Najwiecej bledow popehnili uczniowie z grupy BIIIL

Poziom rozumienia tekstéw czytanych przez uczniow klas
drugich

Wysoki poziom techniki i poprawnosci czytania nie przesadza jednak o poziomie
tej umiejetnodci, gdyz ostatecznym celem czytania jest zrozumienie informacji za-
wartych w tek$cie. Umiejetno$¢ te moze czytelnik osiagnaé dopiero wowczas,
gdy rozumie wlasciwie sens czytanych wyrazoéw i zdan. Zdaniem wielu badaczy,
podstawowym i zasadniczym kryterium efektywnos$ci czytania jest wlasnie sto-
pien rozumienia przez dziecko tego, co czyta.'?

Poziom rozumienia tekstu czytanego gtoéno przez badane grupy okreslono we-
dtug nastepujacych kryteriéw: 9-8 punktéw - catkowite rozumienie tekstu; 7-5 -
czg$ciowe rozumienie oraz 4-0 punktu - brak rozumienia. Natomiast poziom rozu-
mienia tekstu czytanego cicho oceniano w oparciu o nastgpujace kryteria: 5 punk-
tow - catkowite rozumienie tekstu, 4-3 punkty - czeSciowe rozumienie, 2-0 punktu
- brak rozumienia.

W zakresie czytania glo$nego badani uczniowie osiagneli wyniki sytuujace ich
na poziomie rozumienia czgsciowego. Najwyzszy wskaznik rozumienia osiagnely
dzieci bez zaburzen (6,8 punktu), zblizony wskaznik uzyskaly osoby z grupy BI
(6,4 punktu). Wyniki uzyskane przez grupy BII i BIII sytuuja uczniow przy dolnej
granicy przedzialu rozumienia czg¢§ciowego.

Dokonujac pomiaru rozumienia tekstu czytanego cicho stwierdzono, iz badani
uczniowie osiagngli bardzo niskie wyniki. Jedynie osoby bez zaburzen (A) osiagng-
ty poziom czgsciowego rozumienia uzyskujac 3,5 punktu. Pozostate grupy uzyska-
ty wskazniki ponizej 3 punktéw, co sytuuje ich na poziomie najnizszym $wiadcza-
cym o braku rozumienia.

2 M. Plenkiewicz,: Jak mierzy¢ osiagnigcia uczniéw klas poczatkowych w czytaniu? ,,Edukacja” 1985, nr 1
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Analizy statystyczne wskazuja, iz rdznice w wynikach grupy A i Bl sa istotne
statystycznie (p,0,05), natomiast pomiedzy grupa A a BII i BIII bardzo istotne
(p<0,01). Wyniki pomiedzy grupami ze stwierdzonymi zaburzeniami nie réznia si¢
w stopniu istotnym.

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze w zakresie rozumienia przy czytaniu glos$nym
i cichym uczniowie z grupy A wypadli najkorzystniej. Nieco stabsze wyniki uzy-
skali uczniowie z grupy BI. Natomiast w najmniej korzystnej sytuacji znalazty sie
osoby z grupy BIII. Poziom rozumienia czytanego tekstu obnizat sie wraz ze wzro-
stem zaburzonych funkcji.

Podsumowanie i wnioski

Podsumowujac badania dotyczace poziomu rozwoju psychopercepcyjnego
a umiejgtnoscei czytania ucznidéw klas drugich stwierdza sig, ze osoby bez zaburzen
legitymuja sig najwyzsza sprawnoscia omawianej umiejgtnosci. Uczniowie z grupy
A w wigkszosci czytajg catymi wyrazami, co oznacza, ze postugujg sie najwyzsza
technikg czytania. Tempo oraz poprawno$¢ czytania uksztattowala si¢ na pozio-
mie dobrym. Rozumienie tekstu czytanego glosno oraz cicho odpowiada poziomo-
wirozumienia czegsciowego.

Nizszym poziomem umiejgtnosci czytania legitymuja si¢ uczniowie, u ktorych
zarejestrowano zaburzenie w zakresie jednej funkcji (BI). Technika czytania uksztal-
towala si¢ na poziomie czytania sposobem mieszanym. Tempo natomiast odpo-
wiada czytaniu przecigtnego ucznia klasy drugiej. Poziom poprawnosci oceniono
jako dos¢ dobry. Omawiani uczniowie charakteryzuja si¢ cze$ciowym rozumie-
niem tekstu czytanego glosno, natomiast rozumienie czytania cichego ksztattuje
si¢ ponizej rozumienia czg§ciowego.

Wsréd uczniéw z grupy Bl najkorzystniej wypadly osoby z zaburzeniem percep-
cji wzrokowej. W kazdym badanym aspekcie umiejetno$ci czytania uczniowie ci
osiagali najwyzsze wyniki w poréwnaniu z pozostatymi uczniami grupy Bl

Uczniowie z zaburzeniami w zakresie funkcji shuchowej przejawiali problem
z technikq oraz tempem czytania. W tych aspektach osiagneli najnizsze wyniki
sposrod ucznidw grupy Bl

Najnizszym poziomem umiejetnosci czytania w grupie Bl legitymuja sie ucznio-
wie z obnizong inteligencja. Pomimo zadawalajacej techniki i tempa czytania stwier-
dzono u nich bardzo niskie wyniki w zakresie rozumienia czytania zaréwno glosne-
go, jak i cichego.

Uczniowie z grupy BII, ktérych blisko 90% stanowig osoby z jednoczesnym
obnizeniem w zakresie funkcji stuchowe;j i wzrokowej, legitymuja sie odpowiednio
nizszym poziomem sprawnosci czytania. Pomimo zadawalajacej techniki czytania
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oraz dostatecznej poprawnosci, stwierdzono tempo czytania odpowiadajace stabe-
mu uczniowi klasy pierwszej. Poziom rozumienia przy czytaniu glodnym obejmuje
dolng granice czgsciowego rozumienia, natomiast w zakresie czytania cichego
stwierdzono brak rozumienia.

Najnizszy poziom umiejetnoéci czytania reprezentujg uczniowie z obnizeniami
w zakresie trzech funkcji (BIII). Sposdéb czytania omawianych os6b odpowiada
poziomowi czytania sylabami z synteza, tempo czytania jest znacznie obnizone
w stosunku do normy, natomiast poprawno$¢ utrzymuje si¢ na poziomie dostatecz-
nym. W zakresie rozumienia uczniowie z najwigksza liczbg zaburzen uzyskali naj-
nizsze wyniki wskazijace na brak rozumienia czytanego tekstu.

Zarbdwno z analizy literatury przedmiotu, jak i z wynikow badan whasnych wyni-
ka, ze fragmentaryczne deficyty rozwojowe nalezy uznaé za jedna z podstawo-
wych przyczyn trudno$ci w czytaniu. Jednak nie mozna pomina¢ pozostatych czyn-
nikoéw warunkujacych prawidlowy proces nabywania tej umiejetnosci, tj. czynni-
kéw §rodowiskowych, jak i dydaktycznych.
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