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Danuta Sleczek-Czakon

Czy filozofia jest ludziom potrzebna?
O roli edukacji filozoficznej w ksztatceniu
akademickim

LHIstnienie filozofli zaskakuje ludzi. Po pierwsze, mato kto wie, o co w niej chodzi.
Po drugie, mato kto rozumie, jak mozna poswigcac czas sprawom tak niepraktycz-
nym jak rozwazania filozoficzne.”' Opinig taka potwierdzaja potoczne mniemania
o tej dyscyplinie.W potocznym rozumieniu i uzyciu stowa filozofia ujawnia sie
ambiwalentny stosunek ludzi do tej dyscypliny - z jednej strony filozofia kojarzy sie
ludziom z czyms$ wartosciowym, cennym samym przez sig, z madroscia, z drugiej
traktowana jest jako niepotrzebna nikomu, oderwana od zycia , przestarzata i nie-
zrozumiata spekulacja. Stad stowo filozof znaczy dla ludzi zardéwno ,,medrzec” jak
i,,medrkujacy ghupiec”. Ten ambiwalentny stosunek do filozofii ma zapewne rézne
przyczyny. Jedna z nich moze by¢ to, Ze z filozofig ludzie nie maja kontaktu lub tez
nauczanie filozofii obarczone jest bledami. Filozofia nauczana jako ciezka metafi-
zyka - og6lna teoria bytu i (Iub) teoria poznania - bedzie dla ludzi nieprzygotowa-
nych niezrozumiala. Prezentowanie filozofii jako wylacznie abstrakcyjnej, czystej
teorii bez zastosowania praktycznego moze odbiorcéw zniechgcaé - po co jej uczy¢
skoro do niczego nie shuzy? Z kolei sprowadzenie filozofii do funkcji praktyczne;j -
traktowanie jej jako propozycji wiasciwego sposobu zycia - moze doprowadzi¢ do
potraktowania jej jak nudnego, ptytkiego moralizatorstwa. Naczelnym przestaniem
edukacji filozoficznej (niezaleznie od tego na jakim szczeblu jest prowadzona) jest
to, by ludzi nie zraza¢ do tej dyscypliny. Chodzi o to, by nie powiela¢ skrajnych,
Jjednostronnych ujg¢ samej filozofii i dostosowa¢ przekaz tre$ci do mozliwosci po-
znawczych odbiorcow. Nauczanie filozofii, moim zdaniem, powinno u odbiorcow
wyrobi¢ przekonanie, Ze jest to dyscyplina aktualna, zywa, przyjazna cztowiekowi
ibogata tresciowo - kazdy, jesli tylko zechce, znajdzie w niej co$ cennego. Inaczej
mowigc, nauczanie filozofii powinno uswiadomic uczniom, ze jest ona ludziom po-
trzebna (nawet, jesli do tej pory sadzili inaczej) i Ze nie mozna by¢ wyksztalconym
czlowiekiem bez cho¢by minimalnej znajomosci stanowisk i poje¢ filozoficznych.

! J. Stanistawek, Czym jest filozofia. w: ,,Edukacja Filozoficzna” vol. 27, 1999, s5.53.
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Filozofia jako przedmiot nauczania w szkole Sredniej

Ambiwalentny stosunek do filozofii ma swoje odbicie takze w traktowaniu jej
jako przedmiotu ksztalcenia - w deklaracjach nikt nie podwaza jej znaczenia
w nauczaniu, faktycznie mato kto traktuje ja powaznie. W okresie II Rzeczpospo-
litej az do 1938r. propedeutyka filozofii, na ktora sktadaty si¢ wybrane elementy
logiki i psychologii, byta nauczana w 6smej klasie gimnazjum, 3 godziny tygodnio-
wo. Istniato zréznicowanie programu w zaleznos$ci od profilu szkoty. W gimna-
zjach matematyczno-przyrodniczych nauczano logiki albo psychologii z mozliwo-
$cig zamiany na biologie. W gimnazjach humanistycznych nauczano logiki i psy-
chologii. Reforma przygotowana w latach 1932-1937 ujednolicita program prope-
deutyki filozofii. Objat on logike, psychologig, elementy metafizyki i etyki. Przed-
miot mial by¢ nauczany w klasie drugiej liceum ogdlnoksztatcacego w wymiarze
3 godziny tygodniowo. Polska nie wypadata gorzej w poréwnaniu z innymi krajami
w Europie. Tylko we Francji sytuacja wygladata lepiej - od 1885r. nauczano filozo-
fii (na ktorg sktadaty sig: psychologia, logika, etyka, metafizyka, teodycea, historia
filozofii) w wymiarze 8 godzin tygodniowo. W dawnej Austrii, na ktérej wzorowat
sie polski system nauczania propedeutyki filozofii, nauczano psychologii i logiki
w wymiarze od 2 do 4 godzin tygodniowo?. Powszechnie zgadzano sie, ze filozofia
w szkole jest potrzebna, bo pobudza do samodzielnego myslenia, ksztalci zdolnodci
do dalszego studiowania, jest elementem humanistycznego wyksztalcenia®. Pierwszy
ministerialny projekt nauczania propedeutyki filozofii spotkat sig z krytyka polskich
filozofow i z trudno$ciami w realizacji. Brakowato wykwalifikowanej kadry na-
uczycieli, co powodowato, ze w wielu szkolach przedmiot byt zawieszany badz
zastgpowany innym. Co roku wybierano w szkotach albo logikg albo psychologig.
Sam program nauczania byl niesystematyczny, fragmentaryczny, chaotyczny*. Po
dokonanych zmianach - ujednoliceniu programu, zmniejszeniu liczby godzin do
2 tygodniowo, wprowadzenie przedmiotu do 2 klasy liceum, realizacja rozpoczeta
si¢ w roku szkolnym 1938/1939. Za osiagnigcie mozna uznacé to, ze w 1938 roku
wydano cztery podreczniki do propedeutyki filozofii (K.Ajdukiewicza, T.Czezow-
skiego, B. Gaweckiego, H.Leleszowny). Niestety, z przykro$cia mozna stwier-
dzi¢, ze w Polsce filozofia, szczegdlnie w catym okresie powojennym, nie cieszyta
sig¢ uznaniem decydentow oswiatowych. Po 1944r. dyscypliny filozoficzne byty

* J. Jadacki, Jakiej filozofii uczniowie potrzebujq. ,Kwartalnik Filozoficzny” 1982, nr 3-4.

¥ L. Halpern, O propedeutyce filozofii w szkole $redniej. Przeglad Filozoficzny” 1919, r.XXII,
$.228.

4 K.Twardowski, Kilka uwag o ministerialnym projekcie programu nauki filozofii w szkole sredniej.
»Ruch Filozoficzny”, .V, 1919-1920.
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obecne w szkolnictwie srednim w ramach przedmiotu logika ogélna. Nauczanie
przedmiotu bylo oparte na podrgezniku Kazimierza Ajdukiewicza Zarys logiki
(podrecznik zatwierdzono w 1952r.). Po kolejnej reformie szkolnictwa §redniego
usunigto z programéw logike a wprowadzono (w polowie lat szesédziesiatych)
propedeutyke filozofii realizowana na podstawie wydanego w 1964r, podrecznika
Jana Legowicza pod tym samym tytutem. W latach siedemdziesiatych uznano, ze
wiedza szczegdlowa jest wazniejsza od refleksji filozoficznej i ,,w trosce” o uczniow
wycofano propedeutykg filozofii. Taki stan utrzymuje si¢ w szkolnictwie panstwo-
wym do dnia dzisiejszego, pomimo prob zmian. Wraz z usunigciem filozofii z pro-
gramu nauczania zanikneta w Polsce refleksja nad praktyka nauczania filozofii
w szkole. Znamienne jest to, Ze ostatnim wazniejszym opracowaniem z zakresu
dydaktyki filozofii dtugo pozostawata praca Salomona Igela Dydaktyka prope-
deutyki filozofii wydana w 1938r°.

Po przetomie ustrojowym w 1989r. wprowadzono do szkot religig, a etyce nadano
status podejrzanej dyscypliny - konkurentki religii. Od lat osiemdziesiatych coraz
czedciej pojawiaty sig glosy o konieczno$ci wprowadzenia filozofii do programu
nauczania w szkotach srednich. W lipcu 1991r. opracowano Koncepcje progra-
mu ksztatcenia ogdlnego w polskich szkotach, ktora przewidywata wprowadze-
nie filozofii do szkét §rednich w latach 1994-1995°. Projekt ten udoskonalono je-
sienig 1992. Przygotowano wybory tekstow zrédtowych i podreczniki do naucza-
nia filozofii. Dopiero w listopadzie 1998r. Kolegium Ministerstwa opracowato pod-
stawy programowe Edukacji Filozoficznej w gimnazjum i Filozofii w trzyletnim
liceum profilowanym, w 1999 wprowadzono filozofi¢ jako przedmiot nauczania
w szkotach §rednich. Przyjgto, Zze w tych szkotach, w ktdrych filozofia jeszcze nie
jest przedmiotem obowiazkowym, moze by¢ wprowadzona na zasadzie przedmio-
tu fakultatywnego (propedeutyka filozofii). W gimnazjach zamierzano wprowa-
dzi¢ programy do $ciezki migdzyprzedmiotowej dla edukacji filozoficznej. W pro-
Jjekcie Matura 2002 przedmiot filozofia stat sig przedmiotem maturalnym. Wszystko
spalito na panewce z chwila, gdy odchodzacy minister skreslit filozofie z listy przed-
mioto6w maturalnych. Jego nastepca rzekomo przywrocit jg na liste przedmiotow
maturalnych. Tym samym wroécili$my do punktu wyjécia. Filozofia formalnie jest
przewidziana w programach nauczania w szkotach $rednich jako przedmiot nie-
obowiazkowy, niesamodzielny (w ramach nauczania blokowego). Czesto brakuje
odpowiedniej kadry, badz (czgéciej) szkoda pienigdzy na zatrudnianie dodatkowe;j
osoby.

S Ostatnio pojawily sig prace K.Slezinskiego, Zarys dydakiyki filozofii, Krakow 2000; J. Baiika,
Edukacja filozoficzna. Sciezka edukacyjna, Jarostaw 2002,
¢ Edukacja Filozoficzna t.13, 1992., 5.96-98
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Filozofia jako przedmiot w ksztalceniu akademickim

Niezaleznie od tego jak dalej potocza sie losy filozofii jako przedmiotu nauczania
w szkole Sredniej warto zastanowi¢ sig¢ nad znaczeniem edukacji filozoficznej
w ksztatceniu akademickim. W sytuacji, gdy wielu mtodych ludzi studiuje, a wraz
ze wzrostem studiujgcych nie wzrasta ilo$¢ srodkdw przeznaczonych na szkolnic-
two, jako$¢ ksztatcenia w szkotach wyzszych (niezaleznie od tego czy sa publicz-
ne czy prywatne) pozostawia wiele do zyczenia. Nie mozna oczekiwac, Ze absol-
went wyzszej uczelni bedzie prezentowal wysoki poziom intelektualny, jesli jego
ksztalcenie bedzie pozbawione tre$ci humanistycznych. Masowa produkcja absol-
wentow ksztatconych jako wascy specjalisci prowadzi do wytwarzania kolejnych
bezrobotnych i zagubionych ludzi. Wyksztalcenie humanistyczne dostarcza narze-
dzi intelektualnych, ktore pozwalajg na lepsze zrozumienie zmian zachodzacych
we wspdtczesnym §wiecie i zagrozen zwiazanych z rozwojem nowoczesnej cywi-
lizacji. Wspolezesny wyksztatcony czlowiek powinien mie¢ szerokie horyzonty
myslenia, umiec rozeznad sie w ilodci informacji i wypracowaé odpowiednig hie-
rarchig wartosci, dostrzec rdzne perspektywy interpretacji probleméw $wiata. Sg
to tezy banalne, ale chyba trzeba je powtarzal, skoro tak czgsto zapomina sig
o sprawach tak waznych. Nie twierdzg, ze filozofia jest najwazniejszym z przed-
miotéw humanistycznych. Uwazam, Ze jest jedng z dyscyplin humanistycznych,
przedmiotem ogdlnoksztatcacym, bez ktdrego ksztatcenie na poziomie akademic-
kim nie moze by¢ prawidtowo prowadzone (podobnie, jak bez innych dyscyplin
0 znaczeniu uzupehniajacym i poszerzajacym wiedzg - socjologii, nauki o polityce).
Potrzebg edukacji filozoficznej akcentuje si¢ takze na forum miedzynarodowym.
W 1995 roku w planach UNESCO umieszczono projekt badawczy Filozofia
i demokracja w swiecie. Jego celem byto zbadanie zasiggu i sposobdw nauczania
filozofii na catym $wiecie. Uczestnicy Migdzynarodowego Studyjnego Spotkania,
ktére odbylo si¢ w ramach tego projektu w Paryzu (15-16 lutego 1995) przyjeli
deklaracje dotyczaca filozofii i jej roli we wspotezesnym swiecie. Widzac w edu-
kacji filozoficznej podstawe dla kultury osobistej i obywatelskiej ludzi postuluje sie
tam, by tilozofia byta nauczana we wszystkich krajach i na wszystkich poziomach
ksztalcenia jako osobny przedmiot’.

W sytuacji, gdy filozofia jako przedmiot nauczania w szkole $redniej wiasciwie
nie jest obecna jedynie w szkole wyzszej student ma szanse zdoby¢ mini-
mum wyksztalcenia filozoficznege. Tymczasem na wielu wyzszych uczelniach
(takze uniwersytetach) dyscypliny filozoficzne sg eliminowane z program6w na-
uczania badZ prowadzone w niewystarczajacym wymiarze godzin. W Gérno$la-

" deklaracje zamieszczono w Biuletynie Olimpiady Filozoficznej, Warszawa 1996 nr 12, 5.83-85.
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skiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Kardynata Augusta Hlonda filozofia obec-
na jest w programach studiow w postaci Filozoficznych koncepcji cztowieka.
Przedmiot ten realizowany jest na studiach dziennych w wymiarze 30 godzin (15
wyklad, 15 ¢wiczenia) i 16 godzin na studiach zaocznych (8 wyktad, 8 cwiczenia).
Oprécz tego przedmiotu studenci réznych specjalnoéci w ramach pedagogiki maja
w planie studiow logike (wyktad 15 g.) oraz etyke (wyklad 16 g.). Dostrzegam tu
korzystng tendencje -~ w pordwnaniu ze stanem sprzed kilku lat poszerzono liste
przedmiotow filozoficznych i zwigkszono ilo$¢ godzin. W poréwnaniu z innymi szko-
tami niepublicznymi GWSP jawi si¢ jako uczelnia, w ktorej docenia sig¢ znaczenie
tej dyscypliny w ksztalceniu.
Za gtdéwne cele edukacji filozoficznej uznaje sig:
+  Wadrazanie do krytycznego myslenia, rozwijanie sprawnosci intelektualnej
i ciekawosci poznawczej
«  Ksztalcenie umiejetnosci uczestnictwa w dialogu, prezentacji i obrony wia-
snego stanowiska, uzasadniania wiasnych przekonan
» Ukazywanie swoisto$ci zagadnien filozoficznych i ich roli w kulturze
« Rozwijanie postawy humanistycznej 1 ksztaltowanie samowiedzy poprzez
uswiadamianie zagadnien egzystencjalnych i moralnie doniostych
» Poglebianie rozumienia rzeczywistosci i whasnego w niej miejsca
Cele sg 0golne, stuza jednak do opracowania poszczegdlnych programoéw naucza-
nia filozofii w zalezno$ci od szczebla ksztatcenia (szkota $rednia, wyzsza), formy
zaje (wyklad, ¢wiczenia) i ilosci godzin przeznaczonych na przedmiot. Przedstawig
to na przykladzie programu do przedmiotu Filozoficzne koncepcje cztowieka.
Tematyka wyktadu:
1. Geneza, przedmiot, dzialy filozofii, specyfika.
Przedmiot nalezy rozpoczaé od wprowadzenia do filozofii z kilku powodow:
wielu studentdéw w ogole nie miata kontaktu z takim przedmiotem, znikoma
cze$¢ wprawdzie przyznaje, ze uczyla sig kiedys$ filozofii, ale niewiele pamigta,
pierwszy wyktad jest dobra okazjg do nawigzania kontaktu ze stuchaczami.
Prezentujac wstepne zagadnienia zachgcam stuchaczy do wyrazenia opinii o
filozofii i sposobach jej pojmowania. Ukazanie przedmiotu filozofii i réznych
$posobow jej rozumienia ma na celu uswiadomienie studentom, iz w ciagu kil-
kunastu godzin wyktadu uda si¢ poruszy¢ tylko najwazniejsze kwestie z ogrom-
nego obszaru refleks;ji filozoficznej. Staram si¢ takze wskazaé, ze sami filozo-
fowie nie sg jednomys$lni w ujgeiu przedmiotu tej dyscypliny. Na podstawie
dwoéch konkurujacych ze soba sposobdéw pojmowania i uprawiania filozofii
mozna orzec, ze mamy do czynienia z dwoma rodzajami filozofii®:

8 zwraca na to uwage w swoim artykule Jedrzej Stanistawek, Czym jest filozofia W: , Edukacja
Filozoficzna” vol.27 1999,
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» Filozofia autoteliczna . Jej celem jest dazenie do bezinteresownej wiedzy,
madrosci cennej dla niej samej (jest to zgodne z etymologia terminu filozo-
fia, filozofia to umitowanie madroéci). Tak pojmowana filozofia niczemu
konkretnemu nie shuzy, chociaz na pewno zaspokaja ludzka potrzebg trans-
cendencji - pozwala czlowiekowi na wykroczenie poza wlasng skofczo-
nos¢, doczesnosé. Tym samym moze nadac zyciu ludzkiemu sens, uksztat-
towaé postawe niezaleznosci wobec $wiata.

» Filozofia uzytkowa (praktyczna). Jej celem jest zaspokojenie potrzeb do-
czesnych i rozwigzanie problemow poznawczych, §wiatopogladowych, ide-
ologicznych, moralnych. Mozna powiedzie¢, ze filozofia uzytkowa to tech-
nika rozwiazywania problemoéw zyciowych przy uzyciu intelektu.

O ile filozofia autoteliczna nie wszystkim jest potrzebna, o tyle ta druga, uzytko-
wa cz¢sto jest niezbedna, szczegodlnie w trudnych czy dramatycznych chwilach
zycia. Radykalne przeciwstawianie sobie tych dwoch rodzajéw filozofii nie jest
stuszne - cala historia filozofii pokazuje, Ze oba czesto sie ze soba lacza’.

2. Antropologia filozoficzna - warunki powstania, gtbwne problemy.

Z uwagi na nazwe przedmiotu i ograniczenia czasowe za zasadne uznajg dokona-

nie ogolnej prezentac)i przedmiotu, warunkow powstania i najwazniejszych stano-

wisk antropologii filozoficznej. Zwracam uwagg na odmiennos$¢ antropologii filo-

zoficznej od antropologii przyrodniczej i kulturowej. Podaje przyktady najwazniej-

szych typologii filozoficznych koncepcji cztowieka (ze wzglgdu na problem struk-

tury cztowieka, oraz typologig historyczna, zgodna z okresami rozwoju kultury eu-

ropejskiej)

. Glowne koncepcje czlowieka w starozytnosci (Platon, Arystoteles).

Antropologia teocentryczna - §w.Augustyn, $w.Tomasz.

Ujecie czlowieka w filozofii Hegla i Marksa.

. Psychoanalityczna teoria czlowieka - Freud , Fromm.

. Egzystencjalistyczne pojmowanie cztowieka i jego perspektyw - egzystencja-
lizm ateistyczny i teistyczny.

8. Filozofia sensu zycia V.Frankla

9. Filozoficzne implikacje postmodernizmu.

Ta czgs¢ wykladu ma na celu ukazanie najwazniejszych koncepcji cztowieka

w ujeciu chronologicznym. Ostatni temat wydaje mi si¢ istotny. Niezaleznie od

tego jak ocenia sig postmodernizm, warto, by studenci poznali gtéwnych przedsta-

wicieli tego nurtu wspolczesnej kultury, jego zalozenia filozoficzne oraz odtamy.

Studentom pedagogiki przyda sig taka wiedza, gdy beda poznawali antypedagogi-

° Interesujace uwagi o tym wypowiada Pierre Hadot w artykule Filozofia jako sposéb zycia w: ,Res
Publica” 1991/7-8 oraz w ksiazce Czym jest filozofia starozytna? Warszawa 2000,
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ke. Prezentujac postmodernizm jako nurt my$lowy obejmujacy wiele dziedzin kul-
tury staram si¢ u§wiadomi¢ studentom, ze jego podstawa jest okreslona mys$l filo-
zoficzna dokonujaca totalnej krytyki i zakwestionowania tradyc;ji filozoficznej - szcze-
golnie jej racjonalnodci i mozliwosci odkrycia obiektywnego sensu $wiata. I cho-
ciaz postmodernizm filozoficzny nazywany bywa postfilozofig czy antyfilozofig jest
filozofia, bo przyjmuje zatozenia ontologiczne (§wiat jest chaosem, nie ma okre$lo-
nego celu ani sensu), epistemologiczne (nie ma uniwersalnych kryteriow i praw
myslenia, aksjologiczne (nie istnieja absolutne kryteria dobra) 1 antropologiczne
(cztowiek w obliczu chaosu bytu, niestabilnoéci Zycia spotecznego, utraty wiary
w autorytety, braku wlasnej tozsamo$ci sam musi okresli¢ swoja odpowiedzial-
no$¢ moralna). Postmodernizm jako najnowsza tendencja w kulturze europejskiej
i $wiatowej moze by¢ traktowany jako typowa dla konica wieku (i tysigclecia)
pesymistyczna 1 katastroficzna wizja $wiata. Z drugiej strony jest to krytyczna
reakcja na kulturg nowoczesna - mamy tu do czynienia z krytyka i negacja ,,tech-
nicyzacji, unifikacji, racjonalizacji, totalizacji cywilizacyjnej ostatnich dwoch stule-
ci, krytyka wielkomiejskiego, uzytkowo-konsumpcyjnego i zeSwieczczonego stylu
zycia”'%. Inaczej méwiac, nurt ten jest przejawem samoswiadomosci kryzysu spo-
feczenstwa postindustrialnego i jako taki jest godny rozwazenia. Zapoznanie sig
z postmodernistycznym ujeciem i krytyka wspolczesnej cywilizacji technicznej kie-
ruje nas w strong istotnych kwestii: np. czy nasza cywilizacja rzeczywiscie rozpa-
dasig i nic jej nie uratuje? czy istotnie w $wiecie nie mozna znalez¢ zadnych zasad
jednosci ani kryteriéw dobra, prawdy, pigkna? Czy cztowiek moze by¢ aktywnym
uczestnikiem (wspoipartnerem) zycia spolecznego czy pozostaje mu rola bierne-
go, manipulowanego przez fachowcoéw ,zagubionego konsumenta? Czy skazani
jeste$my na zycie bez wyraznego celu, czy musimy by¢ spacerowiczami, wioczg-
gami, turystami i graczami?"!

10.Definicje czlowieka (definicja klasyczna i definicje opisowe).

11.Kryteria czlowieczenstwa.

Te dwa problemy traktuje jako konieczne uzupeinienie przegladu historycznego
najwazniejszych koncepcji cztowieka. Warto, by ludzie wiedzieli co oznaczaja zwroty
animal rationale, homo religiosus, homo faber, homo viator, homo ludens,
homo oeconomicus..., Z ktorymi czesto moga si¢ spotkad w literaturze humani-
stycznej. Z kolei kryteria cztowieczenstwa (genetyczne, rozwojowe, urodzin) sa
czesto stosowane w sporach o aborcjg, eutanazjg, klonowanie, granice ekspery-
mentéw naukowych i juz z tego powodu wspolczesny cztowiek powinien je znaé.

0 W. Mackiewicz, Filozofia wspdiczesna w zarysie, Warszawa 1994, s.248.
" wzory osobowe ponowoczesnoéci prezentuje Z. Bauman, Dwa szkice o moralnoéci ponowocze-
snej, Warszawa 1994.
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Tematyka ¢wiczen:

1. Cztowiek twérca swojego losu. Zycie zgodne z natura (epikureizm, stoicyzm)

2. Renesansowe spojrzenie na cztowieka - Pico della Mirandola, Luter,Machia-
velli, Montaigne.

3. Czlowiek to trzcina my§laca - Pascal o granicach poznaniai losie czlowieka.

4, Optymizm poznawczy i antropologiczny J. Locke'a (empiryzm, idee edukacii,
tolerancja).

5. Wola zycia a wola mocy - Schopenhauer i Nietzsche o $wiecie i czlowieku.

6. Egzystencjalistyczna koncepcja cztowieka - Jaspers, Sartre.

7. Rolanie$wiadomo$ci w strukturze czlowieka - psychoanaliza Freuda i Fromma.

Cwiczenia sa uzupehieniem wykladu - uwzgledniam tu koncepcje, ktorych
w czasie wykladu doktadniej nie prezentuje oraz takie, ktore dobrze ukazuja pew-
ne specyficzne cechy ujecia cztowieka w danej epoce czy stanowisku. Cwiczenia
sa tez okazja do proby zreferowania i analizy tekstu filozoficznego, poréwnania
omawianych stanowisk, np. uchwycenia podobienstw i r6znic migdzy stoicyzmem
i epikureizmem, pogladami Pascala i Kartezjusza, Jaspersa i Sartre'a. W trakcie
¢wiczen korzystam z wyborow tekstow Zrédtowych przygotowanych do naucza-
nia filozofii w szkole $§redniej'?. Czynig to z kilku powodoéw- wybory te sa dostep-
ne w bibliotekach, wybor najwazniejszych fragmentéw z prac filozoficznych jest
wygodny w uzyciu i pozwala na to, by student zapoznat si¢ z pogladami kilku
filozofow z oryginalnego Zrodla a nie tylko podrecznika.

Oczywiscie, sama obecnos$¢ na wykladzie i ¢wiczeniach jeszcze nie gwarantuje,
ze zakladane cele edukacyjne sa osiagnigte. Ukladajac program zajec staram sig,
by uczestnicy mieli okazje poszerzy¢ horyzonty poznawcze. Jesli student ma dobrg
wolg studiowania lub uda mi sig¢ ja w nim wzbudzi¢ to przynajmniej w dostatecz-
nym stopniu moze pozna¢ podstawowe zagadnienia, pojgcia i stanowiska filozo-
ficzne, przysposobi¢ si¢ do my$lenia krytycznego. Nie jest tez wykluczone, ze kon-
takt z problematyka filozoficzna, szczegdlnie w jej wymiarze etycznym i antropolo-
gicznym moze wptyna¢ korzystnie na postawy moralne ludzi, cho¢by przez wska-
zanie na uniwersalne problemy ludzkiej egzystencji (cierpienie, $mier¢, warto$¢
zycia) zalecanie dobrych, godnych czlowieka postaw zyciowych. Kwestia, na ile
nauczanie filozofii moze ludzi ulepszy¢ czy uszlachetnié jest trudna do sprawdzenia
- nie mozna dokonaé¢ pomiaru w postaci testu czy sprawdzianu. Z uwagi na specy-
fikg filozofii zajgcia z tego przedmiotu nie powinny by¢ prowadzone tylko w formie
wyktadu, wlasnie w czasie ¢wiczen prowadzacy moze nawiazaé bezposredni kon-
takt z uczniami (studentami), wiaczy¢ ich do dialogu, sprawdzi¢ skuteczno$¢ na-
uczania (czy uczniowie rozumieja omawiane tresci, czy maja aspiracje poznawcze).

2 Filozofia dla szkoly $redniej. Wybor tekstéw pod red B.Markiewicz, rozne wydania;. M. Lojek,
Teksty filozoficzne dla uczniéw szkét $rednich, Warszawa 1987,
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Po co ludziom filozofia?

Wr6¢my do pytania postawionego w tytule, cho¢ w trakcie swojej wypowiedzi
staratam si¢ na nie odpowiedzie¢. Dla ludzi majacych ambicje poznawceze jedy-
nym i wystarczajacym uzasadnieniem nauczania i uczenia si¢ filozofii jest mozli-
wos¢ zdobycia wiedzy. Filozofia pojeta jako dziatalno$é autoteliczna nie wymaga
zadnych praktycznych korzysci. Pozostatych (a tych jest wigkszo$¢) mozna za-
checad przez wskazywanie pozytkow, jakie plyng dla cztowieka z nauczania filo-
zofii.

Jakie pozytki moze daé ludziom edukacja filozoficzna? Jest ich wiele:

+ Sama prezentacja tresci i zakresu mysli filozoficznej ukazuje pytania i proble-
my, ktére moga poszerza¢ horyzonty poznawcze cztowieka, jest to element
kultury ogélnej i ,,0gtady towarzyskiej”.

+ Poniewaz filozofia w swej istocie jest mysleniem catosciowym i poszukujacym
jednosci w $wiecie przeciwna jest fragmentaryzacji §wiata i waskiej specjali-
zacji w jego ujeciu. Moze wigc sprzyjac probie zrozumienia siebie i $wiata.

+ Filozofia uczac krytycyzmu, stawiajac wymog rzetelnej argumentacji, odrdz-
niania i warto$ciowania réznego rodzaju wiedzy ma walory metodologiczne,
poznawcze i §wiatopogladowe - co nie jest bez znaczenia w sytuacji, gdy
w $rodkach przekazu dominuje niezdrowa sensacja, pseudonauka, magia, ste-
reotypy. Cztowiek wyksztalcony nie powinien da¢ si¢ manipulowac, nie powi-
nien by¢ biernym przedmiotem oddzialywan socjotechnicznych czy bezkry-
tycznym konsumentem przemyshi rozrywkowego.

Ludzi wyksztatconych (posiadajacych dyplomy ukonczenia szkot, kursow, stu-
diéw) mamy coraz wigcej, niewielu sposrod nich zastuguje na miano czlowieka
wyksztatconego. W jakiej$ czesci. to skutek masowosci ksztatcenia, w pewnej
mierze takze objaw kryzysu wspétczesnej kultury. Filozofia, czy w ogdle proby
mys$lowego badania §wiata czesto przegrywaja z niefilozoficznymi, bezmys$lnymi
sposobami zaspokojenia potrzeb np. niewyszukang rozrywka.

Juz Platon pokazywal, ze czesto ludzie ulegajq ztudzeniom, zyja w falszywym
przekonaniu co do $wiata i samych siebie. Filozofia pojeta jako zadanie poszukiwa-
nia prawdy, madro$ci nakazuje cztowiekowi uwalnia¢ si¢ od przesadow, idoli (jak
to nazywat F. Bacon), czy obrazéw, ktore narzucajg nam specjalisci od urabiania
opinii publicznej. Zycie petne ztudzen, proste, przyjemne, bo pozbawione trudow
i komplikacji, oparte na naiwnym poczuciu oczywistosci jest moze tatwiejsze, ale,
jak ocenit to jeden z filozoféw, John Stuart Mill: ,,Lepiej by¢ niezadowolonym czto-
wiekiem niz zadowolona $winia; lepiej by¢ niezadowolonym Sokratesem niz zado-
wolonym glupcem”".

B3, St. Mill, Unylitaryzm, PWN Warszawa 1959, s.18.



