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Maria i Ryszard Radwitowiczowie

Profesjogram nauczyciela klas poczatkowych

Okreslenie

Model, wzorzec, charakterystyka, profesjogram. Oto cztery bliskie acz nieréw-
noznaczne pojgcia - terminy, ktore warto przywies¢ na poczatek naszych rozwa-
Zzan, aby znalez¢ dla nich tytul najlepiej odpowiadajacy ich tresci i intencji. A trescig ta
jest poszukiwanie odpowiedzi na wazne pytanie: Co powinno cechowac prace na-
uczyciela malego ucznia i jakim czliowiekiem ma by¢ on sam, a raczej ona sama?

W odniesieniu do cziowieka pojgcie model czy po polsku wzorzec zaklada, ze
chodzi w danym przypadku o osobg idealna, wzorows, ktdra wystarczy i trzeba
nasladowa¢. Natomiast naszym celem jest ukazanie zespolu wlasciwosci istot-
nych dla pracy na tym szczeblu szkoty, jednakze nie gwoli ich biernej imitacji, lecz
dla indywidualnej refleksji i aktywnego przetwarzania przez nauczyciela posiada-
jacego wiasna, niepowtarzalng osobowosé.

Nie bardzo, choé¢ z innych wzgleddw, nadaje sig tutaj takze termin charakterysty-
ka, poniewaz jako za szeroki wymaga dookreslenia - czego lub czyja.

Tak w drodze eliminacji doszliémy do ,,profesjogramu”, ktéry juz sam w sobie
zawiera pojgcie zawodu, a w drugim czlonie sygnalizuje, iz ma si¢ do czynienia
z opisem. Oczywiscie jest juz rzeczg interpretacji, iz taki opis zawodu czyli profe-
sjogram powinien obejmowaé nie tylko istotne czynnosci, wchodzace w skfad da-
nego zawodu, ale wtémie dotyczy¢ réwniez jego wykonawcy.

W sumie wigc zatytulujemy nasze dociekania mianem profesjogramu nauczy-
ciela klas poczatkowych, przez co rozumiemy opisanie charakterystycznych wla-
Sciwosci pracy nauczyciela pierwszego szczebla szkoly oraz jego samego od
strony cech znamiennych dla efektywnego funkcjonowania w zawodzie.

Taka wiasnie wizja profesjograméw nauczycieli roznych specjalnosci przyswie-
cata Tadeuszowi Malinowskiemu, kiedy kierowat on w dawnym Instytucie Ksztatce-
nia Nauczycieli w Warszawie w latach 80-tych odpowiednim ogélnopolskim zespo-
tem badawczym i takg mysla zainspirowat obecnie autoréw niniejszego szkicu.!

' Patrz: Praca zbiorowa pod redakcja Tadeusza Malinowskiego, Problematyka i metodologia prac
nad charakterystykami zawodowymi nauczycieli, Wyd. IKN, Warszawa 1988.



Maria i Ryszard Radwilowiczowie - Profesjogram nauczyciela kias poczatkowych 287

Linia wywodéw artykutu bedzie przebiega¢ od obrazu edukacyjnego wyposaze-
nia i cech osobowych, w ktére pragnie sig zaopatrzyé matego ucznia i ktére zamie-
rza si¢ w nim wyksztatci¢, poprzez opis odpowiednich dziatan nauczycielskich
i wizerunek samego nauczyciela, az po przygotowanie i doskonalenie tego ostat-
niego. Bo tez taki jest wiasnie cel budowania profesjogramu. Ma on stuzy¢ po-
moca jako uktad odniesienia zaréwno dla edukacji, jak i samoedukacji nauczyciela.

Program

W mys$l rozporzadzenia ministerialnego z 15 lutego 1999 roku, trzeba, aby uczeri
klas I-III nauczyt si¢ czytac, pisaé i rachowad; umiat nawigzywad i utrzymywaé
kontakty z innymi dzieé¢mi i z dorostymi, w tym takze z osobami niepetnosprawny-
mi oraz przedstawicielami innych narodéw i ras; przyswoit sobie poczucie przyna-
leznosci do spotecznosci szkolnej, srodowiska lokalnego, regionu i kraju; potrafit
dziataé w réznych sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych; odczuwal potrzebe kon-
taktu z przyroda.?

Aby osiagnaé wszystkie te cele, program edukacji na tym pierwszym etapie,
obejmujacym klasy poczatkowe, wymienia i zaleca az 55 gtéwnych tresci i dziatan
edukacyjnych, z ktérych jedna potowa przypada szeroko rozumianemu obszarowi
polonistycznemu, a drugg dzielg migdzy siebie inne rodzaje edukacji, mianowicie
matematyczna, przyrodnicza, plastyczna, muzyczna, techniczna oraz wychowanie
fizyczne. By¢ moze niebawem dotaczy do tego jeszcze edukacja lingwistyczna
w postaci elementarnej nauki jgzyka angielskiego.

Nie sposéb wyszczegolnié tutaj tych kilkadziesiat réznych tresci i dziatan, ktore
i tak nie wyczerpuja calego repertuaru wymogdw kierowanych pod adresem syl-
wetki wychowanka pierwszego szczebla ksztalcenia. Natomiast nalezy stwier-
dzi¢, iz podstawowym metodycznym dazeniem ich wszystkich jest tagodne prze-
prowadzenie dzieci od wychowania przedszkolnego, ktdre wolno nazwaé global-
nym, do edukacji w systemie szkolnym o charakterze przedmiotowym. To wiasnie
nauczanie zintegrowane wiaze ze sobg i splata owe tak liczne, a rozne hasta tre-
Sciowe i czynnosciowe.

Na pierwszym etapie edukacyjnym, wyposaZajac dzieci we wszystkie elemen-
tarne wiadomodci i umiejetnosei, nauczyciel nie tylko je uczy, ale jednoczesnie
ksztalei, wychowuje i rozwija. Dazy do uformowania w uczniach zaczatkéw okre-
$Slonych cech i postaw. S one wazne tylez dla opanowania materiatu nauczania,
co przede wszystkim dla budowy osobowosci.

*  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawic ramowych planéw
nauczania w szkolach publicznych (Dz. Urz. MEN z 1999 r., nr 14, poz. 128) oraz Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowcj z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowc;j ksztalcenia
ogélnego (Dz. Urz. MEN z 1999 r., nr 14, poz. 129).
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Dlatego ponizszy niepetny optymalny rejestr pominie kompetencje podstawowe,
wlasciwe poszczegdlnym zakresom edukacji, lub nawet tak uniwersalne, bo mig-
dzyzakresowe, jak umiejetnoscé czytania, pisania i rachowania, ograniczajac si¢ do
nastgpujacych ogolnych docelowych wiasciwoscei i nastawien, poczawszy od inte-
lektualnych a skoficzywszy na spotecznych: - zdolnosé postrzegania, sprawnos¢
pamigciowa, ciekawo$¢ poznawcza, sita wyobrazni, zdolno$¢ rozumowania, umie-
jetnosé uczenia sig, posiadanie zainteresowan, umiejetno$¢ wykorzystywania zdo-
bywanej wiedzy, umiejgtnosé prezentacji wlasnego zdania, samodzielnos¢, przeja-
wianie tworczosci, zdolno$é do samooceny, samowiedza, akuratnosé, cierpliwosé,
wytrwato$¢, wiara we wiasne sity, gotowo$é pracy nad soba, $wiadoma motywa-
cja uczenia sig, wrazliwo$¢ estetyczna, troska o wiasne cialo i zdrowie, sprawnos¢
fizyczna, obowiazkowosé, odpowiedzialnosé, umiejgtnos¢ shuchania, poszanowa-
nie praw innych osdb, przestrzeganie obowiazujacych norm, tolerancja, zdolnos¢
wspotdziatania, poczucie kolezenstwa i przyjazni, szacunek dla wspdlnego dobra,
poszanowanie warto$ci moralnych, poczucie tozsamosci kulturowej i narodowej.

Wtraémy w tym miejscu, ze sprawg formowania wszystkich tych cech moze
obecnie utatwié fakt przewidywanego w niedalekim czasie rzeczywistego przed-
tuzenia o rok pierwszego etapu edukacji, a to na skutek objgcia obowiazkiem szkol-
nym dzieci w wieku szesciu lat. Skoro tak, to nic racjonalnego nie stoi na przeszko-
dzie, aby w tej sytuacji uznaé, iz mamy znowu do czynienia z klasami poczatkowy-
mi [-1V - z ta zasadniczg rdznica, iz teraz nauke szkolng majg rozpoczynac¢ dzieci
szescioletnie.

Praca

Wszystkie wymienione tutaj, a takze nie wspomniane cechy, postawy i kompe-
tencje, w réznym stopniu przyswajane i nabywane przez ucznidw, stanowig cele
odpowiednich zabiegéw ze strony nauczyciela klas poczatkowych. Jego oddziaty-
wania sg lub powinny by¢ na tyle réznorodne, na ile zréZznicowane sg same owe
umiejetnosci i postawy. Niemniej wszystkie swoje dziafania realizuje nauczyciel
klas I-IIT w ramach systemu nauczania zintegrowanego, ktore - z istoty swojej
dazac do wytworzenia obrazu calo$ciowego - ma umozliwié¢ dziecku, jak to ujmuje
ministerialna podstawa programowa, ,, poznawanie Swiata w jego jednosci i zlo-
zonosci”.

Gwarancja sukcesu jest na tym polu konsekwentne stosowanie przez nauczy-
ciela pewnej ogdlnej zasady i pewnego ogdlnego podejscia. Zasadg t¢ mozna na-
zwaé orientacjq aktywizujqcq. Polega ona na stopniowym, z dnia na dzien,
z miesigca na miesiac i z klasy na klas¢ wprowadzaniu ucznia w coraz to szersze
i bardziej ztozone kregi srodowiska spotecznego, przyrodniczego, cywilizacyjnego
ikulturowego, postugujac si¢ wiadomos$ciami czerpanymi z réznych obszaréw edu-
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kacyjnych i uczac jednoczesnie aktywnych i racjonalnych zachowan si¢ w tym
$rodowisku, facznie z nabywaniem mig¢dzy innymi nawykéw obstugi urzadzen tech-
nicznych codziennego uzytku, a takze norm wspélzycia.

Natomiast proponowane nauczycielowi podejscie og6lne okreslimy mianem
strukturalno-zadaniowego. Zaktada ono po pierwsze znajomosé z jego strony
struktur tresciowych poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania czy szerzej - podsta-
wowych dyscyplin naukowych, stanowiacych zaplecze oddzielnych rodzajéw (ob-
szaréw) edukacji wezesnoszkolnej, a - po drugie - wiedzg i pochodna od niej umie-
Jjetnosé, dotyczace istoty i typologii zadan oraz sposobow ich formutowania wobec
ucznidéw, w tym organizowania sytuacji zadaniotworczych, aktywizujacych myslo-
wo i emocjonalnie. Bowiem niezawodnym zwierciadtem i motorem wszelkiego
procesu dydaktyczno-wychowawczego sg zadania (w tym ogélne i problemowe),
adresowane przez nauczyciela do uczniéw w postaci pytan, polecen i sytuacji,
wywotujacych ze swej strony pytania i projekty uczniowskie.?

Tak rozumiane podejécie strukturalno - zadaniowe do procesu nauczania i wy-
chowania peini rolg stuzebna wobec sformutowanej przedtem zasady, ktéra na-
zwali$my orientacja aktywizujaca. Oba te elementy-propozycje metodyczne wzie-
te razem i oczywiscie oparte na niezbgdnej wiedzy przedmiotowej, psychologicz-
nej, dydaktycznej i ogélnopedagogicznej, dotyczace pierwszego etapu edukacyjne-
go 1jego podmiotu w osobie ucznia, stanowia fundament wyposazenia przedmioto-
wo-metodycznego, ktore pozwoli na nalezyta realizacj¢ zadan stojacych przed
nauczycielem tego szczebla.

Juz pierwszemu etapowi ksztalcenia szkolnego nie sg obce przeciwienstwa czy
problemy typowe dla calego procesu edukacji. To, ze wystgpuja one na szczeblu
poczatkowym, nie znaczy wcale, ze sg prostsze, mniej wyrazne czy tez pedago-
gicznie tatwiejsze. Przeciwnie, wymagaja od nauczyciela tym wigkszej wrazliwo-
$cii precyzji w podejmowaniu konkretnych dziatan. Wystarczy uprzytomnic sobie,
iz w kazdym momencie, na kazdych zajgciach i w kazdym kontakcie zaréwno
z calq klasa, zreszta zawsze wielorako zréznicowana, jak i z pojedynczym dziec-
kiem staje nauczyciel wobec takich przykladowo wzigtych dylematéw jak:

- Czy i na ile danq informacje potraktowaé niezaleznie od innych, a na
ile w powiqzaniu z innymi? A wigc czy ma to by¢ oddzielny szczegol czy
czqstka wigkszej caloSci a nawet systemu?

- Czy uczymy uczniéw odrozniaé informacje dla nich nowe od juz zna-
nych?

- Czy pewnq informacje po prostu przekazujemy, czy tez staramy sie
o to, aby uczniowie doszli do niej sami? I znow - czy ma to by¢ odreb-

* Patrz: Moroz H, (red.): Sytuacje dydaktyczne w kiasach I-11], Katowice 1989. Por. takze: Radwi-

towiczowa M.: Préba wania s sytuacji zadaniowych na blu : 80,
Zeszyty Naukowe WSRP w Siedlcach nr 33 - Scria: Nauki Humanistyczne, 1992.
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na wiadomosé, czy tez funkcjonowaé w polqczeniu z innymi w ramach
integracji wewnatrz - i migdzyprzedmiotowe;j?

- Czy okreslonq umiejetno$é éwiczymy dla niej samej, czy ukazujqc za-
razem jej szerszq uzytecznosé?

- Czy chodzi tylko o wyuczenie czegos na pamieé, czy tez jednoczesnie
budujemy jakq$ szerszq wiedze, umiejetnos¢ lub nawet postawe?

- Czy idzie przede wszystkim o to, aby uczniowie czegos wystuchali, cos
zobaczyli, co$ w ogdle przyjeli do wiadomosci, czy tez staramy sie przy
tej okazji pobudzac ich wyobraznig, ciekawos¢, sprowokowaé do my-
slenia?

- Ile na danych zajeciach jest nieskrepowanej zabawy, a ile zorganizo-
wanej nauki? Innymi slowy - ile spontanicznej zabawy, a ile dyscypliny
i czy ta ostatnia jest wyraznie narzucona czy tez moze zaakceptowana?

- Do jakiego stopnia tolerujemy , wlasnowole” dziecka w stosunkach
z réwiesnikami, a w jakich okolicznosciach wdrazamy uczniéw, w do-
datku apelujqc do ich swiadomosci, do przestrzegania okreslonych
norm wspoizycia?

- Czy majqc do czynienia z tak zwanymi dzieémi normalnymi, posiada-
my jednoczesnie okazje kontaktowaé je z dzieémi i doroslymi niepel-
nosprawnymi?

Im cze$ciej i bardziej $wiadomie lub nawet pod$éwiadomie podobne pytania sta-
wia nauczyciel sobie samemu, tym wigksza jest szansa skutecznosci jego dziata-
nia.

Wzmocnieniu tej skuteczno$ci dobrze stuzy nastawienie na nauczanie aktywizu-
jace, to jest takie, ktore uwzglednia miedzy innymi uczenie uczniéw pewnych ogdl-
nych sposobéw uczenia si¢. Chodzitoby o wdrazanie ich na nadajacych si¢ po
temu tresciach do wydobywania rzeczy nowych i istotnych, do porzadkowania
i klasyfikowania nabywanych informacji, do zastanawiania sie nad réznymi ewen-
tualnosciami rozwigzan, do planowania, samokontroli wynikow, jak tez do refleksji
nad wlasnym procesem uczenia sig.

W dziedzinie wychowawczej, stanowiacej nieodiaczng cze$é wszelkiego, a juz
szczegodlnie poczatkowego nauczania - warto, aby nauczyciel zdawat sobie spra-
we z calej szerokiej gamy mozliwosci ksztatcenia w uczniach pozytywnych po-
staw. Oprocz wplywania na uczucia i wolg wychowankow (poprzez organizowa-
nie odpowiednich dziatan) moze on i powinien oddzialywa¢ na ich $wiadomos¢.
Przy tym, jesli idzie o wplywanie na intelekt (§wiadomo$¢), to godne wyréznienia
sq tutaj cztery tory:

- podajacy bezkonfliktowy (tylko informacje ,,za™),

- podajacy konfliktowy (racje za i przeciw),
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- aktywizujacy bezkonfliktowy (angazowanie uczniéw do czynnego opowia-
dania si¢ tylko na rzecz racji ,,za”),

- aktywizujacy konfliktowy (aktywny udziat uczniéw w rozwazaniu argumen-
tow za i przeciw).

Wprawdzie podane przyklady nie odzwierciedlaja catej réznorodnosci mozliwych
dzialan nauczyciela pierwszego szczebla szkoly, ale daja wystarczajace wyobra-
Zenie na temat ich rodzajow. Akcentuja jednak giéwnie strong dydaktyczna i po-
znawczg. Natomiast niedostatecznie uwypuklaja aspekty interpersonalne i stricte
pedagogiczne oddziatywan nauczyciela jako osoby i wychowawcy uczniéw klas
poczatkowych. Dlatego jego modelowy wizerunek, kreslony ponizej, wykracza
zasadniczo poza sfere metodyczna, choé ja uwzglednia.

Wizerunek

Pedagog pierwszego etapu edukacji to serdeczny i kompetentny przyjaciel dzie-
ci. W jego sylwetce, bedacej ztozonym zespotem cech osobowosciowych, na pierw-
szy plan wysuwa si¢ kontaktowos¢ i to nie tylko w odniesieniu do ucznidw, ale i ich
rodzicéw. Przejawia si¢ ona z jednej strony w pogodzie ducha i optymizmie peda-
gogicznym, a z drugiej w przyjaznym zainteresowaniu kazdym uczniem i jego
problemami, czemu stuzy odpowiednia wiedza psychologiczno-pedagogiczna, zwig-
zana szczeg6lnie z tym okresem rozwojowym. Umozliwia ona planowanie prawi-
diowego rozwoju kazdego ucznia. Praktycznym przediuzeniem tej wiedzy sa umie-
jetnosci metodyczne i sprawnosci instrumentalne dotyczace integrowania tresci
pochodzacych z réznych obszaréw edukacyjnych i formulowania ich w postaci
zadan uczniowskich o duzych walorach ksztatcacych i wychowawczych, dzigki
ktérym i za sprawa czynnego udzialu samego dziecka stopniowo poszerza si¢ jego
obraz otaczajacego i wyobrazonego $wiata. Jest to mozliwe wtedy, gdy nauczy-
ciel rozporzadza jednoczesnie wiedza rzeczowa ze wszystkich dziedzin edukacji
wczesnoszkolnej i orientuje si¢ w ich specyficznych dyscyplinach, ktore stanowia
podtoze ogodlnie obowiazujacych standardéw programowych.

Taka podwdjna, a rzetelna pedagogiczno-rzeczowa wiedza pozwoli nauczycielo-
wi samodzielnie planowac¢ cala swoja pracg zarowno w aspekcie treSciowym, jak
i metodycznym. Uniezaleznienie go od tak zwanych gotowcow w postaci ofero-
wanych obecnie przez ré6zne wydawnictwa drobiazgowych rozktadéw materialu
nauczania, nierzadko uszczeg6étowionych konspektowo az do poziomu tematéw
dnia, ale nie dostosowanych do warunkdw i wymog6w pracy z danym zespotem
iw danym $rodowisku lokalnym.

I dopiero taka podwdjna wiedza pedagogiczno-rzeczowa pozwoli nauczycielowi
rozwija¢ wiasng $wiadomosé strukturalno-zadaniowa, czyli umiejgtnos¢ dostrze-
gania i rozpatrywania konkretnych treéci dydaktycznych na tle i w ramach wigk-
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szych zintegrowanych catosci, a takze przeistaczania tychze treéci w zadania ad-
resowane do uczniéw. Zarazem przy okazji realizacji réznorodnych zadan przez
dzieci pojawi sie sposobnosé ksztattowania réwniez u nich zalazkdw analogicznej
$wiadomosci, jakze potrzebnej dia efektywnego uczenia sig.

Materialnym wyrazem metodycznego przygotowania kazdego nauczyciela, a wige
takze pedagoga wczesnoszkolnego, jest budowanie i ustawiczne wzbogacanie
wlasnego warsztatu pedagogicznego, ktory niestychanie porzadkuje, utatwia i wreez
umozliwia skuteczng prace dydaktyczno-wychowawcza. Nalezg tutaj takie ele-
menty jak: wlasna biblioteczka (a osobno podreczna dla uczniéw, rézne materiaty
programowe, 1acznie z cudzymi i wlasnymi rozktadami materiatu nauczania, kon-
spekty zajeé, notatki z lektury i hospitacji cudzych zajeé, wzorcowe zeszyty i inne
prace uczniowskie, ilustracje, albumy, mapy, nagrania, filmy itp., az po tatwy do-
step do xero 1 - ewentualnie - podrgczny komputer.

Nieodzownym warunkiem wychowawczego oddziatlywania nauczyciela klas
poczatkowych, szczegdlnie w aspekcie Swiatopogladowym i spoteczno - moral-
nym, jest jego wiasny otwarty $wiatopoglad i wlasne spofeczne zaangazowanie,
wyroste z osobistych doswiadczen i oparte na rzetelnym stosunku do swoich obo-
wigzkoéw. Podobnie jak niezbgdnym warunkiem wptywu ksztalcacego, pozwalajg-
cego rozwijaé u uczniow zainteresowania i zdolnosci, jest wiasne przygotowanie
1zdolnosci w zakresie plastycznym, muzycznym i technicznym, sprawnosci fizycz-
nej, a takze i bodaj po pierwsze kultura jgzyka (w tym staranny charakter pisma!)
i wlasne zainteresowania ogélnokulturalne.* Przejawiaja si¢ one w tak zwanej chion-
nosci kulturalnej i przechodza w niektérych obszarach, osobliwie w dziedzinie po-
znawania dziecka i oddzialywania na nie, w postawg badawcza i twoércza. Bo-
wiem istotnymi wymogami, stawianymi wobec nauczyciela matego ucznia, jest
postawa innowacyjna i tworcza, ktérej towarzyszy empatia, czyli zdolno$¢ wezu-
wania sie w psychike i potrzeby ucznia, a takze umozliwianie mu wypowiadania
si¢ w roznych formach. Tego rodzaju nastawienie nauczyciela utatwi mu ksztatto-
wanie u dzieci postawy tolerancji. Wigcej - nada catemu procesowi dydaktyczno-
wychowawczemu wymiar dwupodmiotowy: nauczyciel - uczen.

Postulowany na poczatku tego wizerunku wysoki stopien kontaktowosci zalezy
rowniez od rozbudowanej samowiedzy i panowania nad wlasnymi emocjami (zréw-
nowazenie, cierpliwo$¢), co umozliwia obiektywizm w analizowaniu i ocenie reak-
cji wychowankdw.

Waznym elementem modelu nauczyciela powinna by¢ takze jego mita powierz-
chownosc.

¢ Por.: P. Kowolik, Kompetencje zawodowe nauczycieli nauczania poczqtkowego w zreformowanej
szkole podstawowej (szkic teoretyczny), [W:] M.T. Michalewska, P. Kowolik (red.). Kompctencje nauczy-
cieli w reformowanej szkole, Katowice 2003, s. 19-31.
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Studia

Ta sylwetka osobowa, poprzedzona zarysem wytycznych programowych i okre-
$lonych sposobdw ich realizacji, wymaga réwnie okreslonych zalozen w dziedzinie
nauczycielskiej edukacji. Jest rzecza oczywista, ze wszystkie jej formy, a wigc
sposobienie, doksztatcanie, doskonalenie i samoksztalcenie, powinny zawiera¢ dwa
réwnorzedne bloki teoretyczne, a to przedmiotowy i pedagogiczny, oraz towarzy-
szacy im obu caly czas blok praktyczny.

Tradycyjna liste przedmiotow, figurujacych w programach zaktadow ksztatcenia
nauczycieli, nalezy wzbogacic o takie kursy jak informatyka, jezyk angielski i no-
watyka, to jest przedmiot z pogranicza psychologii i pedagogiki zajmujacy si¢ spe-
cjalnie stymulowaniem wszelkich form tworczosci. Wszystkie zas dyscypliny nie
moga by¢ ,,wyktadane”, lecz powinny by¢ poznawane przy aktywnym udziale nie
»stuchaczy”, ale wiadnie studentdw, czyli osob studiujacych. Oznacza to, Ze nale-
zy potozy¢ akcent na specyfike i strukturg tresciows danego zakresu wiedzy
z ukazaniem jej wielostronnych zastosowan, w szczegélnosci w dziedzinie ksztat-
cenia, jesli nie bezposrednio na uzytek nauczania poczatkowego, to posrednio - dla
lepszego opanowania podstaw dyscyplin pokrewnych lub zgota innych. Wymaég
ten dotyczy elementéw wyzszej matematyki, logiki, filozofii czy etyki, jak tez na
przykiad nauki jgzyka angielskiego, poznawanego nie od strony zawilosci syntak-
tycznych, lecz w celu czynnego przyswojenia potocznego stownictwa, gtéwnych
zasad fleksyjnych i codziennej frazeologii.

Mimo nastawienia na rozeznanie w podstawowych strukturach danej dyscypliny,
wszystkie kursy teoretyczne powinny skupié sig¢ raczej na wybranych zagadnieniach
traktowanych monograficznie i wybiérczo tudziez w miarg atrakcyjnie, anizeli na wy-
kladzie systematyczno-historycznym. Wiedzac, jak kluczows rolg pelni w nauczaniu
poczatkowym edukacja polonistyczna, trzeba ten wiasnie dziat otoczy¢ specjalna troska.

Juz same wyktady w obrebie dwoch blokéw teoretycznych (pedagogicznego
i przedmiotowego) nalezy prowadzi¢ w taki sposob, aby przeplataly si¢ w nich
i wzajemnie wspieraly dwie podstawowe metody dydaktyczne - podajaca i poszu-
kujaca. Caty za$ blok praktyczny powinien przebiega¢ od ¢wiczen o charakterze
krétkich wprawek i probek symulacyjnych, poprzez hospitacje zajgé u dobrych
nauczycieli szkoly ¢wiczen - az po coraz dluzsze i coraz bardziej samodzielne
praktyki pedagogiczne. Zarowno wszystkie zajecia hospitowane, jak i praktyki musza
by¢ zawsze solidnie przygotowane, a nastgpnie wielostronnie oméwione z udzia-
fem po pierwsze prowadzacego nauczyciela.

Na zajeciach praktycznych nalezy polozy¢ szczegdlny nacisk na planowanie pracy
dydaktycznej i uktadanie rozkladéw materiatu nauczania zintegrowanego az po
konspekty tematéw dnia. Laczy sig to juz z przewidywaniem roznych typow zadan
iich sekwencji, co wiecej - takze reakcji uczniow.
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W tym zwigzku warto specjalnie wyczuli¢ studiujacych na wiecznie zywy pro-
blem, ktéremu na imie¢ plan (uprzednie przygotowanie) a modyfikacja. Jedynym
rozsadnym jego rozwiazaniem jest planowanie elastyczne, zakiadajace warianto-
wosc¢ i dopuszczajace pewien luz i improwizacjg, a zatem tworczosé nie tylko
w sferze zamierzen, ale i wykonania.

To, co powiedziano dotad o studiowaniu, dotyczy wprawdzie przede wszystkim
sposobienia do zawodu, lecz posrednio odnosi sig takze do pozostatych form na-
uczycielskiej edukacji: doksztalcania, doskonalenia i samoksztatcenia, w ktérych
sukcesywnie coraz wigksza rolg odgrywa samoswiadomo$¢. Specyficzna jej od-
miang stanowi owa $wiadomos¢ strukturalno-zadaniowa. Coraz tez wigkszego
znaczenia nabiera w tym procesie wyznaczanie zadan, zreszta nie tylko edukacyj-
nych, sobie samemu. Jednakze w kazdym przypadku ma sig¢ tutaj do czynienia
z przechodzeniem od postrzegania sytuacji zastanej (polegajacej na przykrej nie-
wiedzy), ktora trzeba okresli¢ formutujac dla siebie zadanie do wykonania, a naj-
czgsciej planujac caty ciag zadan, porzadkowanych wedle przyjetej hierarchii
i odpowiadajacego jej nastepstwa w czasie. Na tym polega istota samoksztalcenia.

Zamykajac cato$¢ rozwazan nad przedstawionym profesjogramem proponuje-
my Czytelnikowi - jako jedno z éwiczen - dyskusj¢ nad nim wraz z zastanowieniem
sig, w jakich aspektach jest sie stosunkowo blisko, a w jakich dos¢ daleko od
naszkicowanego wizerunku.
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Summary

At the beginning of the paper the authors define the term and of vocational model of the primary
school feacher understood as a description of both such specific features of the teacher's him work and of
him as a person which enable him to function successfully in the profession,

The authors' considerations run from designing the educational input and personal features of the
primary school pupil which are to be formed and developed, through describing appropriate teaching
activitics and the teacher's image, ending with professional education and further self - education. For that
is the main aim of building a vocational model of the teacher, irrespective of the school level - to serve her
or him as a frame of reference both for her/his education and self-development.~



