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Andrzej Z6étek, Magdalena Rozbarska

Opieka nad dzieckiem przedszkolnym
W ujeciu historycznym

Wstep

Tradycje pomocy rodzinie w wychowaniu i opiece nad dzieémi maja odlegta
histori¢. Zadania te podjety ochronki, sierocince, ztobki i przedszkola, ktore po-
jawily si¢ w poczatkach XVIII w. Poczatkowo nie tworzyly zwartego systemu,
ksztattowaty si¢ jego czesci sktadowe (podsystemy). Funkcjonowaty one wiele
lat niezaleznie od siebie, dzialajac w izolacji lub nawet wzajemnej opozycji.'
Czesto miaty odmienny rodowdd, sprzeczne ze sobg cele i zatozenia oraz inne
zasady funkcjonowania.?

Dopiero po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 r. pojawiaty si¢ coraz czgéciej
tendencje do traktowania instytucji opiekuniczo-wychowawczych i o§wiatowych
jako waznego ogniwa prowadzonej spotecznej polityki panstwowej. Przyszie
rezultaty ich dziatalno$ci zaczgto postrzegaé w kategoriach spotecznych i ekono-
micznych korzysci padstwa.’

W latach powojennych dziatalno$é ich charakteryzowata centralizacja zarza-
dzania i zwigkszajacy si¢ w nich udzial organdw pafistwowych.*

Przemiany spofeczno-polityczne, ekonomiczne i kulturowe, zwiazane z trans-
formacja ustrojowa po 1989 r., mialy istotny, nic zawsze pozytywny, wptyw na
dalszy rozwdj instytucji zajmujacych si¢ rozwojem i wychowaniem dziecka.
Samorzady lokalne, wprowadzajace systematycznie oszczgdnosci finansowe,
ograniczaty stopniowo liczbg zlobkéw 1 przedszkoli. Nalezy jednak zaznaczyé,
ze struktura organizacyjna przedszkoli w Polsce byfa zalezna zawsze od wa-
runkéw politycznych, spotecznych, ekonomicznych i demograficznych kraju.
W zwiazku z tym wystepowaty, i wystepuja nadal, réznice co do sposobu zarza-
dzania przedszkolami, w ich strukturze programowej, celach i zadaniach, wieku
dzieci przyjmowanych do przedszkoli, liczebnosci grup i czasu ich przebywania
w przedszkolu.

Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, Wyd. Fundacja Innowacja, Warszawa 1997, s. 746.
B. Suchodolski, Edukacja narodu 1918 — 1968, Wyd. Wicdza Powszcchna, Warszawa 1970, s. 106 - 107.
J. Szczepariski, Spoleczne uwarunkowania rozwoju o$wiaty, Wyd. Szkolne i Pedagogicznc, Warszawa 1989, s. 13.
Encyklopcdia Pedagogiczna, op. cit., s. 638- 639.
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Powstanie i rozwoj instytucji wychowania przedszkolnego
(1814-1918).

Tradycje wychowania przedszkolnego siggaja poczatkéw XIX wieku, kiedy
byto ono prowadzone w ochronkach i mialo wyltacznie charakter filantropijny.® -
Pierwsze tego typu instytucje opiekunicze w Polsce powstaty w Krolestwie Pol-
skim po 1814 r., a w pdzniejszym czasie rowniez w zaborze austriackim i pru-
skim. ¢

Do potowy XIX wieku w opiece nad dzie¢mi sierocymi, chociazby w Galicji,
panowatly stosunki sredniowieczne, tzn. dzieci byly zdane na poczucie chrze-
$cijaniskiego mitosierdzia krewnych i obcych. Nie troszczyly si¢ o nie wiadze
panstwowe. Odmiennie uksztaltowata sig¢ sytuacja w drugiej potowie XIX w.,
po zniesieniu pafnszczyzny i uzyskaniu autonomii przez Galicjg. Wowczas to 12
VII 1866 r. weszla w zycie ustawa zobowigzujaca gminy do opieki nad ubogi-
mi.” Opieka ta polegala na dostarczaniu $rodkéw potrzebnych do zycia ubogim,
ktorzy nie byli w stanie zdoby¢ ich wiasnymi sitami oraz na wychowaniu dzieci
pozbawionych opieki dorostych. Oprécz gmin do dziatan opiekunczych wiaczyty
si¢ towarzystwa dobroczynne, organizacje wyznaniowe, osoby prywatne.

Sytuacja materialno-ekonomiczna najubozszych warstw stwarzata potrzebe
dzialalnosci charytatywnej, opiekunczej. Juz w 1917 roku w Wolnym Miescie
Krakowie ukazato si¢ rozporzadzenie zabraniajace zebraniny. Niewystarczajaca
ilo$¢ miejsc pracy, nedza, epidemie chordb, brak zorganizowanej opieki pan-
stwowej to czynniki, ktére wywarly ogromny wptyw na zjawisko bezdomnosci
i sieroctwa spotecznego. Mieszkancy probowali rozwigzywaé te problemy
w miare swoich sit i mozliwosci. Wpisana w dzieje Krakowa tradycja dobroczyn-
nosci nie zgineta, a dzigki staraniom ludzi $wieckich i duchownych funkcjono-
waly instytucje dobroczynne i placowki opiekuncze. W XIX wieku dziatalnosé
prowadzily tam szpitale, zaklady opiekuncze i stowarzyszenia dobroczynne, ich
praca nie zaspokajata jednakze wzrastajacych wciaz potrzeb opiekunczych.

Krakdw nie posiadat na poczatku XIX wieku zadnej dziecigcej placéwki wy-
chowawczej. Do 1816 roku tylko jedna placowka zajmowata si¢ wychowaniem
i opieka nad sierotami. Zlokalizowana ona byla w szpitalu $w. Lazarza, przyj-
mowano tam wylacznie podrzutki. Liczba dzieci w zaktadzie systematycznie
powigkszala sig.?

5 M. Kwiatkowska (rcd.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, Warszawawa 1998, s, 32.

¢ M. Bobrowska-Nowak, Historia wychowania przcdszkolnego, WSiP, Warszawa 1998, s. 139-147.

7 C. Kgpski, Opicka nad dzicckiem sicrocym w Galicji w drugicj polowic XIX w., Problemy Opickuriczo-
Wychowawcze 1988, nr 6, s. 285.

% . Glgboki, Zaktady ku ulzeniu cicrpicniom bliznich obecnic w Krakowic istnicjace z krétka wzmianka o
dawnicjszych a dzié nic istnicjacych instytucjach tego rodzaju, Krakéw 1852, s. 161-162.
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Z uptywem czasu liczba jak i1 réznorodno$¢ pierwszych instytucji opiekuni-
czych stopniowo rosta. Dziatalnos¢ ich charakteryzowala nieograniczona praw-
nymi przepisami dowolno$¢ organizacyjna oraz réznorodno$¢ programowa.
W wiekszosci ,,programéw” dominowaly tresci religijne, akcentowano potrzebg
pracy fizycznej, uczono karnosei i dyscypliny. Prowadzono lekcje $piewu, zajgé
ruchowych i zabaw. Ksztaltowano u dzieci patriotyzm 1 dum¢ narodowa, a w
pOzniejszym czasie przygotowywano je rowniez do nauki szkolnej. Podstawowa
funkcja, jaka wowczas one przewaznie realizowaly, byfa dziatalnoé¢ opiekuricza
i moralna.

Instytucje te stopniowo w nastgpnych latach zdobywaty poparcie i spoteczng
akceptacje dla prowadzonej w nich dziatalno$ci. Wspierane byly one charyta-
tywnie przez zamozniejsze osoby prywatne, dziataczy spoteczno-politycznych
oraz rozne organizacje dobroczynne i koscielne, zgromadzenia zakonne i insty-
tucje samorzadowe. Placowki te otaczaly opieka dzieci osierocone i porzucone,
miejskic i wiejskie oraz dzieci Zzyjace w ztych warunkach i pozostawione bez
opieki. Za czesciowa odptatnoscia uczgszczaly do nich takze dzieci rodzicow
na co dzien pracujacych.’ Instytucje te w Polsce w okresie po uzyskaniu nie-
podlegtosci kraju po 1918 r. realizowaty juz okreslone zatozenia pedagogiczne
i petnily funkcje opiekuncza 1 wychowawcza.

Wychowanie przedszkolne w okresie mi¢dzywojennym
(1918-1939).

Dziatalno$¢ istniejacych w tym okresie instytucji opieki nad dzieckiem wzo-
rowano na popularnych wéwczas na Zachodzie Europy ogrodkach freblowskich
i domach dziecigcych M. Montessori. Z czasem powyzsze wzory zostaty dosto-
sowane do dwcezesnych uwarunkowan spotecznych, ekonomicznych i politycz-
nych panstwa. Niekorzystna sytuacja ekonomiczna panstwa w tym czasie nie
pozwalala na zbyt szybkie wprowadzanie zmian w ich dzialalnosci organiza-
cyjno-programowej. Nicktore z waznych spraw dla ich dalszego rozwoju byty
przedmiotem licznych rozwazan i dyskusji.

Wazne w tym zakresie byly decyzje podjgte na odbywajqcych si¢ w Polsce
Zjazdach Nauczycielskich w 1917 1 1918 roku. Przedstawione na nich projekty
zakladaly utworzenie bezptatnych, publicznych, a nawet obowigzkowych przed-
szkoli dla dzieci, przynajmniej od 5 do 7 lat. Celem ich dziafalnosci programo-
wo- organizacyjnej miafo byé masowe, obowiazkowe przygotowanie wszystkich
dzieci do projektowanej siedmioklasowej szkoty powszechne;.

® M. Bobrowska-Nowak, Historia wychowania przcdszkolncgo, WSiP, Warszawa 1978, 5. 263-264.
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Po uzyskaniu niepodlegtosci panstwa w 1918 1. Ministerstwo Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego podjgto prace precyzujace zakres obowiazkow
wychowawczyh 1 okreslito zasady funkcjonowania zakiadéw opiekunczych,
sierocincow i ochronek.

Propozycje Ministerstwa przewidywaly finansowanie tych instytucji, zapowia-
dano ich powszechno$¢ i dostgpnosé dla wszystkich dzieci oraz wprowadzenie
nadzoru pedagogicznego. Jednoczesnie tatwiejsze miato byé otrzymywanie pan-
stwowych zezwolefi na ich budowe i dziatalno$¢.'

Ze wzgledu na trudnosci finansowe odradzajacego sig pafistwa, niektérych pro-
jektdw i postulatéw nie udato si¢ wowczas zrealizowaé. Nalezaty do nich mie-
dzy innymi przedstawione na Sejmie Nauczycielskim w 1919 r. sprawy modelu
ksztalcenia wychowawczyn przedszkoli i otwierania nowych zaktadéw opiekun-
czo-wychowawczych. Mimo licznych trudnosci w latach 1927 — 1928 istniato
w Polsce 1435 przedszkoli, w tym 659 na wsi."

Widoczne, znaczace zmiany w wychowaniu przedszkolnym nastapity w 1932 r.
Wchodzaca w zycie z dniem 11 marca tegoz roku Ustawa o ustroju szkolnictwa
(zwana jedrzejowiczowska) potwierdzata po raz pierwszy przynalezno$¢ prawna
przedszkola do calego systemu o$wiatowego. Okreslata rowniez hasta progra-
mow dziatania i precyzowata zadania przedszkoli w zakresie wychowania fizycz-
nego i psychicznego. Wyraznie okreslata, ze przedszkola organizuje si¢ dla dzieci
w wieku od 3 lat ukonczonych do czasu rozpoczgcia obowiazku szkolnego'>

W okresie migdzywojennym program pracy, jak i realizowane przez przed-
szkola funkcje, ulegly wzbogaceniu, ale system wychowawczy przedszkoli nadal
w gldwnej mierze wzorowat si¢ na systemach Froebla, Decrolyego i Montessori.
Zalozenia tych systeméw przedstawiano w ukazujacych si¢ wowczas czasopi-
smach (np. ,,Wychowanie Przedszkolne”, ,,Przedszkole” iinnych), ktére byty dla
wychowawcow istotng pomoca w zakresie metodyki pracy z dzieckiem. Zamiast
programu dla przedszkoli Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego wydato w 1933 r. poradnik pt. Rady i wskazowki dla wychowawczyn
w przedszkolach (ochronkach).

Lata wojny przyniosty przymusowsa przerwg w oficjalnie prowadzonej dziatal-
nosci instytucji opiekunczo-wychowawczych. Na mocy ustawy o wywiaszczeniu
(wydanej przez okupanta) z pazdziernika 1939 r., zakazano im prowadzenia dzia-
falnosci, w zwiazku z przejmowaniem ich obicktéw dla potrzeb obcego wojska.

'° Tamze, s. 187, 255 ~ 260.

" Encyklopedia Pcdagogiczna, op. cit., s. 639.

2 R, Wroczynski, Dzicje oswiaty polskicj 1795- 1945, Wyd. PWN, Warszawa 1980, s. 295.
" Encyklopedia Pedagogiczna, op. cit., s. 639.
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Wychowanie przedszkolne w latach powojennych (1945-1989)

Po 1945 r. caly proces pracy z dzieckiem ukierunkowano na realizacje okreslo-
nych celéw wychowawczych 1 dydaktyke. Realizowane wowczas zajgcia posia-
daty wyraznie charakter nauczajacy.'* Wydana w 1945 r. instrukcja polecata two-
rzenie przedszkoli dla dzieci od 4 do 7 lat. Zadaniem przedszkoli byto tworzenie
warunkéw dla wszechstronnego rozwoju dziecka, przysposobienie go do zycia
spotecznego i wykonania obowiazku szkolnego. Jednoczesnie wiadze o§wiatowe
wydaly zarzadzenie o 9-godzinnym pobycie ucznia w przedszkolu.

Po roku 1947 nastapit zywiotowy, bezplanowy rozwdj placowek, powstajacych
z inicjatywy spotecznej oraz roznych instytucji, ktére rozporzadzaty $rodkami
materialnymi. Reaktywowaly swa dziatalno$¢ réwniez ochronki zgromadzen
zakonnych utrzymywane ze skiadek ludnosci. Wigkszo$¢ funkcjonujacych pla-
cowek opiekunczych nie dysponowata wlasciwg baza, wyposazeniem, srodkami
dydaktycznymi. Brakowato wykwalifikowanej kadry, a dziatalnosé programowa
koncentrowata si¢ gldwnie na realizacji funkcji opiekuniczej.

Zmiany organizacyjne i strukturalne zapoczatkowane w Polsce po 1950 r. dopro-
wadzity do centralizacji w zarzadzaniu przedszkolami i do zwigkszenia bezposred-
niego udziatu w nim organéw panstwowych. Rozwdj edukacji przedszkolnej nabrat
w zwigzku z tym charakteru dzialalno$ci planowej i kierowanej, ujgtej w jednolity
system, powigzany z przemianami ustrojowymi panstwa. Jednolitos¢ t¢ miat zapew-
ni¢ pierwszy opracowany w tym roku program pt. Zajecia w przedszkolu."

Powotano do zycia wydziaty o$wiaty, a w ich strukturach osrodki metodyczne,
ktore przejety nadzor organizacyjny 1 metodyczny nad placéwkami opiekuniczy-
mi. Jednoczes$nie umozliwily one wychowawcom doksztatcanie si¢ i zdobywanie
kwalifikacji, a rodzicom utatwialy znacznie zdobycie miejsca dla dzieci w przed-
szkolach.

Po roku 1956 rozwdj wychowania przedszkolnego zmierzat do ujgcia systemo-
wego, odpowiadajacego spotecznym potrzebom.

Podstawa pracy z dzieckiem staly si¢ zajgcia nauczajace, zblizone w swojej
formie do zajgé szkolnych. Akcentowano jednoczesnie socjalistyczny model
funkcjonowania przedszkola.

Od 1958 r. wladze o$§wiatowe rozszerzyly sie¢ przedszkoli, powstaty ogniska
przedszkolne i przedszkola przy szkotach podstawowych. Pracowaly one od 2 do
3 godzin w tygodniu po potudniu.

4 K. Lubomirska, Przedszkole, rzeczywistosé i szansa, Wydaw. Zak, Warszawa 1997, s. 101.
' Encyklopedia Pedagogiczna, op. cit., s. 638-639.
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Po roku 1961 nastapito upanstwowienie ochronek, przedszkoli, zakazano dzia-
falnosci opiekunczo-wychowawczej zgromadzeniom zakonnym,'¢

Ustawa o rozwoju o$wiaty i wychowania z 1961 r. ustalita, ze wychowa-
nie przedszkolne jest pierwszym ogniwem systemu szkolnictwa i odbywa sie
w przedszkolach i innych placéwkach przedszkolnych; do przedszkoli moga
by¢ przyjmowane dzieci od lat 3 do rozpoczgcia szkoty. Ustawa okreslita cele,
w ktorych zaakcentowano wszechstronny rozwoj dzieci i przygotowanie ich do
rozpoczgeia nauki w szkole oraz pomoc pracujacym rodzicom w zapewnieniu
opieki wychowawczej. Ustawa stala si¢ tez podstawa do opracowania i wpro-
wadzenia w zycie w 1965 r. statutu przedszkola, a jeszcze wczesniej (1963)
nowego programu wychowania przedszkolnego. Program ten charakteryzowat
si¢ bardziej cato$ciowym ujgciem zadan wychowania przedszkolnego oraz wy-
sunigciem na czoto zadan w zakresie ochrony zdrowia i rozwijania sprawnosci
fizycznej. Duzy nacisk potozono réwniez na opiekuricza funkcje przedszkola.!”

Lata 1970 — 1990, to kolejny etap rozwoju wychowania przedszkolnego. Lata
70-te obfitowaly w liczne innowacje metodyczne. W 1973 r. ukazatl si¢ kolejny
nowy program. Cechowata go tendencja do zblizenia systemu tego wychowania
do systemu nauki w klasach poczatkowych, jak 1 do realizowania w przedszkolu
nowego dziatu ,,Dojrzalos¢ szkolna i przygotowanie dziecka do nauki w szko-
le”.'® Przedszkola pracowaly w réznych formach organizacyjnych (przedszkole
petnowymiarowe, ogniska z czasem przeksztalcone w przedszkola lub oddziaty)
oraz przedszkola przy szkotach podstawowych.'” W nowym programie, w dzia-
fach wychowania zdrowotnego, spoteczno-moralnego, umystowego, estetyczne-
go, postulowano wszechstronne wychowanie dzieci, opiek¢ nad ich zdrowiem
i bezpieczenstwem, wspdlpracg z rodzing i $rodowiskiem. Szczegdlng uwage
zwrdcono na wychowanie poprzez ruch.

0d 1977 r. zaczeto upowszechnia¢ wychowanie przedszkolne, obejmujac nim
rocznik 6-latkéw. Stato sie to mozliwe tylko przy funkcjonowaniu jego roznych
form, a wiec przedszkoli catodziennych, 18-godzinnych ognisk wychowawczych
i 30-godzinnych oddzialéw przedszkolnych.

Dla tych zréznicowanych form edukacji przedszkolnej przygotowano w 1977 r.
program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi 6-letnimi. Miat on na celu
wyréwnanie startu szkolnego oraz zapewnienie ciagtosci oddziatywania przed-
szkola 1 szkoly. Wprowadzal rowniez naukg czytania, jako nowy element pracy

16 [, Pieczulis, O rozwoju wychowania przcdszkolnego w Gdarisku, Wychowanic w Przedszkelu 1997, ar 6,
5.331-333.

7 Encyklopedia Pedagogiczna, op. cit., 5. 639.

8 Tamzc, s. 639.

' Raport o stanic o$wiaty w PRL, Warszawa 1973, 5. 114.
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z dzieckiem, ograniczajac tym samym zabawg na rzecz uczenia si¢ przypomina-
jacego edukacje szkolna.?

Przedszkola w okresie transformacji

Ustawa o Stosunku Panstwa do Kosciota Katolickiego w PRL z 1989 roku regu-
lowata prawny zwrot obiektow przedszkolnych, na nowo czyniac je wiasnoscia
koscielng. Wkroétce inna ustawa uregulowata prawnie dziatalno$é¢ przedszkoli
niepublicznych.?!

Przemiany systemu gospodarczego i politycznegozachodzace od 1989 roku
w Polsce otworzyly przed samorzadami lokalnymi nowe mozliwosci, ktérych
ramy stworzyla ustawa z 1990 roku.?2 Decentralizacja i przekazywanie upraw-
nien organom samorzadowym spowodowaly, ze w 1991 r. nastapito przejecie
przez gminy placéwek opieki nad dzieckiem, ztobkéw i przedszkoli.? Nowe
obowiazki, ktére przejely samorzady terytorialne, byly niewspoimierne do ich
sytuacji finansowe;j.2* Trudnosci finansowe niekiedy zmuszaty gminy do likwido-
wania placowek opiekunczo-wychowawczych. Decyzjom tym sprzyjat rowniez
brak zrozumienia dla roli przedszkola w oddziatywaniu na rozwdj dziecka.?

Zgodnie z Zarzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 kwietnia 1992
roku w sprawie minimum programowego wychowania przedszkolnego oraz ze-
stawu dopuszczonych do uzytku programéw wychowania przedszkolnego, orga-
na i osoby prowadzace placowki przedszkolne zobowiazano do realizacji mini-
mum programowego dla dzieci w wieku 3 — 6 lat.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, art. 5, stanowi, ze
do przedszkoli i innych placéwek wychowania przedszkolnego uczgszczaja
dzieci w Polsce w wieku od 3 do 6 lat. Wychowanie przedszkolne odbywa si¢
w przedszkolach oraz oddziatach przedszkolnych przy szkotach podstawowych.
Przedszkola publiczne rozpoczynaja bezplatne nauczanie i realizuja zatwierdzo-
ne przez ministerstwo Edukacji Narodowej minimum programowe wychowania
przedszkolnego. Do obowiazkéw przedszkoli publicznych nalezy prowadzanie
rekrutacji dzieci z uwzglednieniem powszechnej dostgpnosci. Wszystkie dzieci

*  Encyklopcdia Pedagogiczna, op. cit., s. 639-640.

2 G. Karbowski, Wiara, tradycja i wychowanic, Wychowanie w Przedszkolu 1997, nr 6, s. 339.

2 R. Wasylewski, Decentralizacja polityki spolccznej — rola gmin [W:] Zagrozenia i szansc polityki
spolecznej w Polsce w okresic transformacji, pod red. M. Ksigzypolskicgo i J. Supiinskicj, Fundacja im.
F. Eberta, Warszawa 1993, s. 61.

3 Ustawa z 1990 r. o samorzadzic terytorialnym (Dz. U. Nr 16, poz. 95). Ustawa z 1991 r. o systemic
o$wiaty (Dz. U. Nr 95, poz. 425).

#  B. Balccrzak-Paradowska, Ziobki i przedszkola w okresic transformacji, Polityka spoteczna 1994, nr 10, s. 11.

2 D. Waloszck, Najmtodszym wszystko, co najl Problemy Opickuniczo-Wychowawcze 1997, nr 3, s. 27,
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6-letnie majg prawo do rocznego przygotowania do szkoty (tzw. rok zerowy),
a wykonanie tego uprawnienia nalezy do gmin.

Podejmowane decyzje spowodowaty, ze aktualnie dziatalno$é prowadzi wiele
placéwek wychowania przedszkolnego rozniacych sig¢ miedzy sobg pod wzgle-
dem organizacyjnym, programowym. Powstaje szereg przedszkoli'spotecznych,
autorskich, integracyjnych, ekologicznych itp., osiagajacych wysokie rezultaty
w preferowanych dziedzinach dziatalnosci pedagogicznej i organizacyjne;.

Restrukturyzacja i przeksztalcenia wiasnosciowe zaktadéw pracy oraz poste-
pujace na duza skalg bezrobocie®, wptyneto znacznie na obnizenie zapotrzebo-
wanie na ushugi placéwek opiekunczo-wychowawczych.?

W stosunku do okresu przed transformacja ustrojowa, wychowanie dzieci 3—6
letnich przezywa widoczny we wskaznikach liczbowych kryzys®. Dane z 1996 r. wy-
kazuja poglebiajaca si¢ w tym zakresie dysproporcje migdzy wsig a miastemn.?

W matych miejscowosciach 1 na wsiach pojawia si¢ tendencja do wiaczenia
6-latkéw do klas szkolnych, najczgsciej taczonych bez zastosowania zrdznico-
wanych metod oddzialywania wychowawczego.3® Wystepuja rowniez rejony
w kraju, w ktérych nie prowadzi si¢ oddziatéw dla 6-latkéw z braku ,,dostatecz-
nej ich liczby”.

Natozenie na samorzad obowigzku utrzymania edukacji na poziomie minimum
sprowadza niekiedy sie do realizacji przez nauczycieli niemal wylacznie zadan
zwigzanych z czytaniem, pisaniem i liczeniem.?

Skutki wprowadzonej decentralizacji widoczne s3 w postawach ludzi de-
cydujacych o losach przedszkoli — przedstawicieli wiadz lokalnych. Eduka-
cja najmiodszych pojmowana jest czgsto w kategoriach straty.3? Zaniedbania
w tym zakresie mogg byé¢ dlugotrwate i wplynaé w sposob znaczacy na przyszia
kondycje intelektualna i spofeczna obecnych 3-6-letnich dzieci.® Zapomina sig,
ze rowniez z ekonomicznego punktu widzenia, inwestycja w cztowieka jest naj-
bardziej oplacalna. Szukanie wszelkich mozliwych oszczgdnosci w edukacji jest
polityka krotkowzroczna, takze z narodowego punktu widzenia.*

2 J. Gajewska, Polityka na w gminic w latach 1991-1992. Ekspertyzy — Informacje, IPISS,
Warszawa 1994,

7 Polityka wobcc rodzmy, kobict i dzicci, Praca zbiorowa pod red. D. Granicwskicj, Studia i Matcriaty IPiSS.

* D. Wal pok skutki przemian w wyct iu przedszkolnym w Polsce - zarys problemu {W:]
W poszukiwaniu modclu o§wiaty w okrcsnc przemian, red. nauk A. Zajac, Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE,
Rzeszéw 1996, t. 1,s. 161.

¥ Tamze,s. 10, 39.

P

3 Tamze,s. 39. )

3 R. Wigckowski, Wpi dzenic do przedszkolnej pedagogiki humanistyczncj, Wychowanic w Przedszkolu
1989, nr 6, s. 10.

2 Tamze,s. 8. ) )

» R, Wigckowski, Wprowadzenic do przedszkol dagogiki t ycznej, op. cit., s. 8.

R, Wigckowski, Rozwdj wychowania przodsﬂ(olncgo pylamalwaphwoécl, Wychowanic w Przcdszkolu
1991, nr1,5.4-9.
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Nauczyciele stawiani sg przed faktem czgsto sprzecznych decyzji, wymagan,
zarzadzen samorzadéw i kuratorow, ktére to sprawuja nadzor nad przedszkola-
mi*.

Likwidacja przedszkoli, giéwnie na wsi, spowodowala, ze wielu nauczycieli
stracito pracg.’ Dlatego zaczeto poszukiwaé nowych rozwiazan organizacyj-
nych oraz metodycznych. Podejmowane sa zadania o charakterze gospodar-
czym, by obnizy¢ koszty dziatalnosci placéwek. Rozwija si¢ wiele inicjatyw
pedagogicznych (szczegdlnie w miastach), ktdrych Zrédiem inspiracji staly sie
rozwigzania przyjmowane w innych krajach. Coraz czgsciej wprowadzane sg
nowe, atrakcyjne formy pracy z dzieémi i wspdlpracy z rodzicami oraz sro-
dowiskiem.*” W ten sposob, w ramach obecnego systemu edukacji w Polsce,
atrakcyjna oferta pracy z dzieckiem otwiera drogg do wspdtczesnych tendencji
w wychowaniu przedszkolnym, stajac si¢ nie tylko warunkiem istnienia przed-
szkoli, ale przede wszystkim ich postgpu edukacyjnego.

Istotne jest, aby edukacjg¢ przedszkolna dziecka wspieraly odpowiednie instytu-
cje zycia panstwowego 1 spolecznego o zasiggu ponadregionalnym.

Zdaniem R.Wigckowskiego, panstwo jako nadrzedna organizacja zycia zbio-
rowego, powinno sprawowa¢ mecenat nad instytucjami oswiecenia publicznego
z wiaczeniem edukacji przedszkolnej.’

Wspoélczesne tendencje w edukacji przedszkolnej

Procesom, jakim podlegajg przemiany edukacyjne zawsze towarzyszy wystg-
powanie tradycji oraz wprowadzanie innowacji w obreb tradycyjnej mysli peda-
gogicznej. Bez zwiazkow z przesztoscia nie mozna méwié o postepie w edukacji,
natomiast bez elementdéw innowacyjnych nie bytoby mozliwe jej przystosowanie
do zmieniajacych si¢ warunkdw i nowej rzeczywistosci.

Z. Kwiecinski tlumaczac pojecie edukacji, przyjmuje, iz stanowi ona ogdt
wplywéw wywieranych na czlowieka oraz grupe ludzi, sprzyjajacych ich mak-
symalnemu rozwojowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby stali si¢
oni $wiadomymi i tworczymi cztonkami wspolnoty spolecznej i narodowej,
zdolnymi do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej tozsamosci i odrgbnosci.

3% H. Cudak, Nauczycicl wobcc nowych zadan o$wiatowych [W:] W poszukiwaniu modclu o$wiaty
w okresic przemian, red. nauk A. Zajac, UW, WSP, Rzeszow 1996, t. 1, s. 143,

3 B. Jaworska, Zmiana pozycji zawodowcj nauczycicla przedszkoli. Wyniki ogélne: uwarunkowania [W:]
Torufiskie Studia Dydaktyczne, Instytut Pedagogiki UMK, Torun, Rok II 1993.

3 E. Barafska, Przedszkole publicznc i nicpublicznc — zasady dzialania, Wychowanic w Przedszkolu 1997,
nrs,s. 264.

3% R. Wigckowski, Rozwdj wychowania przedszkolnego, op. cit., s. 12.
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Rezultatem powyzszych harmonijnych oddziatywan ma byé wiec osoba nie tyl-
ko w petni, wszechstronnie rozwinigta, lecz takze $wiadomie, perspektywicznie
zmieniajaca siebie 1 rzeczywisto$é, zyjaca jednak z zachowaniem zaakceptowa-
nych przez siebie wartoéci.*®

W zwiazku z tym tylko harmonijny przebieg proceséw edukacyjnych moze
zapewni¢ kontynuacje tradycji oraz miejsce dla innowacji.

Zaburzenie harmonii i ciaglosci tradycji edukacyjnej w polskim przedszkolu
nastapito w wyniku narzucenia pedagogiki socjalistycznej. W centrum procesu
edukacyjnego znajdowat si¢ nauczyciel-wychowawca, dziecko natomiast pod-
porzadkowano jego autorytetowi. Osobg¢ wychowanka przestaniata koncentracja
na realizacji tresci programowych. Zgodnie z celami wychowania i ksztalcenia,
wyrazajacymi si¢ w pojeciu wszechstronnie rozwinigtej osobowosci, nastawia-
no dziecko na modelowanie (jego aktywno$¢ byla inspirowana poprzez jeden
centralny program ksztatcenia 1 wychowania) oraz na przyswajanie, a nastgpnie
reprodukowanie przekazywanej mu wiedzy (w efekcie oznaczalo to ograniczanie
rozwoju zardwno nauczyciela, jak i dziecka).

Edukacje¢ charakteryzowata rowniez jednolitos¢ 1 brak zrdznicowania form
organizacyjnych oraz ich nieadekwatno$¢ do oczekiwan edukacyjnych i potrzeb
rodzicow.

Izolowano przedszkole od srodowiska rodzinnego i szerszego kulturowego,
a udziat rodzicow w jego dziataniach nie miat zadnego wptywu na funkcjonowa-
nie tej placowki.

Administracja oswiatowa nastawiona byla na kontrolg, a nie na doradztwo.
Najwyzsze kryterium oceny stanowila realizacja programu, nie za$ analiza,
w jakim stopniu dziatania nauczyciela sprzyjaty rozwojowi dziecka.*

Wiele podobnych cech skiadajacych si¢ na model edukacji socjalistycznej,
pomimo zmiany ustroju pafstwa czgsciowo charakteryzuje obecny system edu-
kacyjny.

Odczucie nieadekwatnosci i nieskutecznoscei dotychczasowych dziatan wycho-
wawczo-dydaktycznych z punktu widzenia potrzeb dziecka, twérczych mozliwo-
$ci nauczyciela oraz zwiazkow przedszkola z rodzing dziecka, juz od dawna jest
obecne w $wiadomosci wychowawcdw, nauczycieli i rodzicow.

Pojecie osoby i jej autonomicznej wartodci, stalo si¢ obecnie punktem opar-
cia dla nowego ujgcia catosci systemu edukacyjnego.®! Dlatego postulowanym

» 7. Kwiccifiski, Socjopatologia cdukacii, Wydaw. Edytor, Warszawa 1992, 5. 12 - 15.

“© M. Karwowska-Sturczyk, Koncepcja cdukacji przedszkolnej, Wychowanic w Przedszkolu 1997, ar 5, s.
259 - 263. o

4 A. Gurycka, Podmiotowos¢ jako postulat wychowania [w:] Podmiotowos$¢ w doswiadczeniach dzicci
i modziczy, Wydaw. UW, Warszawa 1989, 5. 9 -24.
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celem wspolczesnej edukacji jest budowanie i wspieranie poczucia wiasnej
wartos$ci oraz pomoc w budowaniu osobowosci, poprzez wprowadzanie go
w $wiat ogélnoludzkich wartosci, takich jak: dobro, prawda i pigkno. Wiadomo-
$ci, umiejetnosci i nawyki sa srodkami rozwijania osobowosci, a nie celem sa-
mym w sobie. W zwiazku z tym widoczne jest stopniowe odchodzenie w dziatal-
nosci pedagogicznej od edukacji adaptacyjnej na rzecz edukacji ,,wspottworzacej
cywilizacjg¢™, na rzecz edukacji twérczej i humanistyczne;.

Warunkiem modernizacji wspoiczesnej edukacji przedszkolnej jest jednak
koniecznos¢ zmiany dotychczasowych celéw edukacyjnych, w kierunku indywi-
dualnego i podmiotowego traktowania dziecka. Sytuacja taka wymaga wzglednej
réwnowagi prawa do aktywnosci zarowno wychowawcy, jak i dziecka.

W zwigzku z powyzszym konieczna jest rOwniez zmiana pozycji nauczyciela
z nadrzednej na rownorzedna, z bezosobowej na osobowa (wspolodczuwajaca).
Pociaga to za soba z kolei koniecznoéé zmiany programu, z zamknigtego na
otwarty (tworczy, autorski) oraz modernizacji metod pracy na metody wyzwala-
Jjace w dziecku poczucie podmiotowosci.

Podmiotowo$¢ dziecka i1 nauczyciela, praca wychowawcza nastawiona na
rozw¢j indywidualnosci, odpowiedzialnosci oraz wiasnej tozsamosci dziecka
sprawia, iz odchodzi si¢ obecnie od produktywnego modelu przedszkola (nasta-
wionego przede wszystkim na ksztaltowanie umiejgtnosci 1 sprawnosci instru-
mentalnych), w kierunku modelu ekspresyjnego (twodrczego), umozliwiajacego
tworzenie wewnetrznego $wiata dziecka.*

Zakonczenie

Wspodtczesny model edukacji przedszkolnej, oparty na podmiotowym traktowa-
niu osoby 1 jej autonomicznej wartosci, jest niewatpliwie faktem warunkujacym
dziatania edukacyjne tego systemu. Efektywnos¢ jego musi by¢ jednak mierzona
stopniem rzeczywistej realizacji, a nie atrakcyjnoscia koncepcji programowej.
Konieczne jest spetnienie istotnych warunkow modelu edukacji przedszkolne;j:
«  ograniczenie liczebnosci oddziatéw do wymiaru zgodnego z obowiazujacym
prawem, co wplywa na warunki wychowania oraz stopiefi obcigzenia na-
uczycieli i efektywnosé ich pracy opiekunczo-wychowawczej,

+  prowadzenie odr¢bnej dziatalnosci dla réznych grup wiekowych dzieci obje-
tych wychowaniem przedszkolnym,

K. Lubomirska, Edukacja promujaca rozwéj [w:] Przedszkolaki — Krok Picrwszy, Polska Fundacja Dzicci
i Miodziczy, Warszawa 1996, s. 117.

M. Przetacznikowa, Z. Wiodarski, Psychologia wychowania, PWN, Warszawa 1979, s. 22 - 23,

“ K. Lubomirska, Przedszkole, op. cit., s. 168 — 190.
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*  systematyczne podnoszenie poziomu kwalifikacji nauczycieli pracujacych w
przedszkolu,

« pomoc organizacyjna i finansowa w réznych formach doksztalcania pody-
plomowego,

*  organizowanie szkolen w zakresie metodologii budowania programéw au-
torskich,

* ulatwienie nauczycielom dostgpu do pomocy naukowych, zwlaszcza ukazu-
jacych nowatorstwo w pracy z dzieckiem,

*  zwigkszenie §rodkéw na dofinansowanie realizacji atrakcyjnych form dzia-
falnosci programowej przedszkoli.

Pomimo odczuwalnych w calym kraju trudnosci ekonomicznych, ktorych skut-
ki widoczne s3 szczegblnie w placowkach opieki nad dzieckiem, wiele przed-
szkoli realizuje ciekawe programy autorskie. Zauwazalne s3 tendencje do rézni-
cowania placowek przedszkolnych. Powstaja przedszkola spoleczne, autorskie,
integracyjne, ekologiczne i inne, osiagajace wysokie rezultaty w preferowanych
dziedzinach nowatorskiej dzialalno$ci pedagogicznej i organizacyjnej. Niewat-
pliwie s3 to inicjatywy cenne, ale nie wystarczajace w skali kraju. Pozadane jest,
aby staly si¢ one norma funkcjonowania w catym systemie edukacji przedszkol-
nej. Konieczne jest zatem, aby panstwo sprawowato realny mecenat nad ich dzia-
falnoscia, a nie ograniczato si¢ do stownych obietnic i1 deklaracji.
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Summary:

Tradition in helping family and taking care of children has a long history. It is said that orphanages, nurscrics
and kindergartens appeared at the beginning of 18 th century. At first they did not form close system but their

components were created. They worked sep ly, independent of th Ives or even in oppositon for many
years. Thesc organisations often had different orgins, contradictory to their aims, foundations and principles.
When Poland regained independence in 1918 the p ive and cducational institution b important

link in social politics of a country. Future results of their activitics werc appreciated.
After a war the institutions characterized by centralization and increasing participation of a country.
Politicial and social transformations which were made after 1989 had important and positive influcnce on
further development of educational institutions. Muncipal government progressively reduced bers of nur-
series and kindergartens. Kindergartens in Poland were always dependent on politicial, social, economic and
demographic conditions. According to these, there were and there are still now differences between ways of

managing, aims, tasks, age of children, numbers of group and how long children can stay in the kindergarten.




