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Dordga Luber

Wychowanie moralne 1 religijne w stuzbie
szkolnych oddziatywan profilaktycznych

» Lakie beda Rzeczypospolite,
Jak ich mlodziezy chowanie”(J. Zamojski).

Zyjemy w czasach szybkich przemian, do ktérych ludzie nie zawsze sa przy-
gotowani; jednym z wyrazow tych przemian jest niepokojacy wzrost zachowan
destrukcyjnych dzieci i mtodziezy. Poziom przemocy i agresji zaskakuje wyra-
Znie swoja gwalttownoscia i stanowi utrapienic i trosk¢ pedagogéw'. Odnosi sig
to takze do takich zachowan, jak uzywanie alkoholu i innych substancji psy-
choaktywnych, palenie tytoniu, niepokojacy wzrost liczby nastoletnich matek.
Wszystkie te zjawiska domagajq si¢ pilnych dzialan profilaktycznych, ktore
zabezpicczg dzieci 1 miodziez przed podejmowaniem zachowan ryzykownych,
i podniosg poziom ,,tworczosci” pedagogicznej zorientowanej na przeciwdziata-
nie wszelkiego rodzaju formom patologii wérod ucznidéw, wychowankéw i pod-
opiecznych zarazem.

Jednym z czynnikéw chroniacych dzieci i miodziez przed podejmowaniem
tego rodzaju zachowan jest wychowanie moralne i religijne, ksztattujace w
wychowankach uwewngtrzniony szacunek do norm, wartosci 1 autorytetow?.
Wychowanie na katechezie — zgodnie z nauczaniem Kosciota katolickiego w tej
kwestii — jest wieloptaszczyznowe, wicloaspektowe i integralne, ukicrunkowane
na wymiar egzystencjalny. Zaktada oprocz przekazu teoretycznego, praktyczne
wprowadzanie w zycie; w swiat wartosci, dzigki ktérym cztowiek odkrywajac
prawdg moze czyni¢ dobro, a przez to stawaé si¢ pigknym. Szkolne nauczanie
religii (i wychowanie religijne) jest shuzba $wiadczona polskiej szkole, poniewaz
przygotowuje wychowankow do zycia, integruje kulturg i wiarg, prowadzi do
internalizacji postaw i wartosci chrzescijanskich, oraz zaszczepia ducha tolerancji
$wiatopogladowe;j’.

' Por. K. Wojcieszek, Wygra¢ zycic, Krakow 2002, 5. 7-8.

? Do zbadanych czynnikow chronigeych, naleza rownicz — wedtug Hawkinsa - regulame praktyki religijne
(por. J. Sakowska, Szkola dla rodzicow i wychowawcdw, Warszawa 1999, s. 5).

* Por. I. Celary, Nauczanic katechetyczne w szkole, ,Nauczycicl i Szkola” 2002, nr 3/4, s. 160.
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Ogélny zarys wychowania

Dokonujac retrospekcji zagadnien oscylujacych wokot wychowania moralnego
i religijnego w szkole, nalezy w pierwszym rzg¢dzie uswiadomi¢ sobie czym
w swej istocie jest w ogdle wychowanie. Ot6z definicji tegoz pojgcia jest co naj-
mniej tyle, ilu jest teoretykéw i praktykdw na gruncie pedagogii; a wychowanie
jest w nich czgstokro¢ ujgte w taki sposob, iz stanowi podioze dla podjgcia pole-
miki z autorem danej definicji. Dla szerszego naswictlenia poruszanej problema-
tyki warto zarysowaé przynajmniej kilka z nich. Otéz wedhug starozytnego mi-
strza Arystotelesa, wychowanie winno by¢ priorytetowym zatozeniem wiadz
panstwowych, poniewaz od tego uzaleznione jest funkcjonowanie obywatels;
., wychowanie musi byé jedno i to samo dla wszystkich, i panstwo musi wziqé
troske o nie na siebie’*. Natomiast J. J. Rousseau definiujac wychowanie, doko-
nuje podziatu na wychowanie czlowieka, 1 na wychowanie obywatcla: ,, nie
mozna bowiem urabiaé jednego i drugiego naraz’. Z kolei S. Kunowski upatruje
wychowanie jako wyprowadzanie rozwijajacej si¢ jednostki ze zwierzgcego stanu
natury i podnoszenie jej do stanu kulturalnego cztowieczenstwa®.

Widaé wyraznie wicloaspektowos¢ indywidualnych podejs¢ do czlowieka
w kazdej definicji z osobna; jednakowoz sprze¢zenie ich w jedna catosé datoby
mniej wigcej taka formulg tréjmianu wychowania, postulowang przez profesora
Adolfa Szoltyska. Jest to model antropologiczny osadzony na gruncie filozofii:

+ [ jako osoba ludzka]
Ja — czlowiek — jako istota spoteczna
[ jako obywatel

ktory implikuje modecl edukacyjny:
jako wydobywanie naturalne

wychowanie — jako ksztattowania kulturowe
jako doktrynalne urabianie’.
Tym samym mozna mowié, opierajac si¢ na teorii Trojjedni JA — CZLOWIE-
KA, o wychowaniu osoby ludzkiej, istoty spolecznej i obywatela. W zwiazku
z powyzszym wychowanie winno zmierza¢ w swej zasadniczej perspektywic

4 Arystotcles, Polityka, Warszawa 1953, ks. [, rozdz. 1.

5 Cyt. za: B. Nawroczynski, Dzicla wybranc, t. 11, s. 95,

5 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesncj pedagogiki, Lodz 1981, s. 184, Wsréd innych ujgé teorii
wychowania wymicni¢ mozna definicje K. Sosnickicgo, ktéry w wychowaniu widzi powodowanic zmian w
psychice jednostki (por. K. Sosnicki, Teoria Srodkéw wychowania, Warszawa 1973, s. 8); K. Konarzewskicgo
ujmujaccgo wychowanic jako wywolywanic zmian w czlowicku (por. K. Konarzewski, Podstawy teorii
oddz:al)man wychowawczych Warszawa 1982, 5. 9); lub tez Z. Kwiccifiskicgo definiujacego wychowanic jako
uspc i uoby Inicnic jednostki (por: Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 45).

i A. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu wychowania. Rodzina — Narod - Paistwo. Memoriat w
sprawic cdukacji, Katowice 1999, s. 57.
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do swoistej korelacji tych trzech ptaszczyzn wychowawczych z uwagi na ich
wzajemny dysonans wobec priorytetowych wartosci przez nie preferowanych.
Czyms§ innym sa prawa z przyrodzenia, a czym$ innym — prawa z ustanowienia.
Czyms innym sg naturalne prawa Ja-czlowieka jako osoby ludzkiej, a‘czyms'
innym prawa doktrynalne oraz normy jurydyczne Ja-czlowieka jako obywatela.
Proces wychowaweczy jest jednym z wielu oddziatywan miedzyludzkich. Jest on
sktadnikiem wspditworzacym calg rzeczywistosé cztowieka, wptywa decydujaco
na to, kim jestesmy, i na to, jakie jest nasze ludzkie srodowisko, w ktérym zyjemy.
Oprocz aspektow: pedagogicznych, socjologicznych i psychologicznych, w
procesie wychowawczym wyr6zni¢ mozna charakterystyczng budowg ontyczna,
ktora trzeba réwniez rozpatrywaé za stanowiska antropologii filozoficznej,
poniewaz jest to proces migdzyludzki, oraz aksjologii, bowicm dotyczy on war-
tosci®,

Jedno jest pewne: wychowania sensu largo nie da si¢ oddzicli¢ od wychowania
moralnego, gdyz wowczas nic bedzie juz mowy o wychowaniu. Prawda o wy-
chowaniu winna uwzgledniac: prawdg doktrynalno — moralng Ko$ciota, prawde
doktrynalno — polityczng Panstwa, prawdg logiczno — poznawczg nauki, prawdg
logiczno — kontemplacyjna filozofii®. Z tej racji wychowanie chrzescijanskic re-
alizowane przez Kosciot katolicki znajduje poczesne miejsce w cato§ciowym
procesie wychowania cztowieka, z uwagi na wieloaspektowo$¢ ujecia cgzysten-
cji ludzkiej i osadzenia jej na gruncie personalistyczno — aksjologicznym.

Powyzsze dywagacje sg istotne dla dalszych rozwazan zwigzanych bezposre-
dnio z wiodacq tematyka niniejszego opracowania — tzn. z ujgciem wychowania
moralnego i religijnego jako swego rodzaju bariery profilaktycznej, chronigeej
mtiodzicz przed podejmowanicm zachowan okreslanych mianem ryzykownych.
Koniccznym wige wyzwaniem, aby zapobiec tego typu sytuacjom, stajg si¢ od-
dziatywania profilaktyczne, zmierzajace przede wszystkim ku przeciwdzialaniu
wystgpowaniu zachowan ryzykownych u wychowankow zagrozonych czynnika-
mi ryzyka'®. | Profilaktyka chroni czlowieka w rozwoju przez zagrozeniami
i reaguje na nie, jej podstawowym celem jest ochrona dziecka, wychowanka,
ucznia przed wszelkimi zakidceniami rozwoju”". W podejmowaniu dziatan

¥ W, Cichon, Aksjologiczne ujgcic procesu wychowania, (W:) F. Adamski (red.), Cztowick, wychowanie,

kultura, Krakow 1993, s.115,

¥ Por. A. Szoltysck, op. cit., 5. 106.

' Do zbadanych czynnikéw ryzyka naleza: Srodowisko spolteczne promujace danc wzoree zachowawn
(przeludnione, przesigpeze); normy spoleczne promujace lub prowokujace danc zachowania; modclowanic
takich zachowail w szkole i w domu; konflikty w dziccinstwic i doswiadczenic izolacji w dziccinstwic; grupa
rowicsnicza, w ktorej norma sg zachowania dysfunkcyjnc; niskic wyniki w nauce i brak cclow zyciowych;
fatwos¢ zdobycia substancji psychoaktywnych; wczesna inicjacja w zachowaniach ryzykownych (por. K.
Wojcieszek, Profilaktyka w szkole, ,, Poradnik wychowawey ", Warszawa 2002, s. 27).

M. Simm, E. Wegrzyn-Jonek, Budowanic szkolnego programu profilaktyki, Krakow 2002, s, 24,
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zmierzajacych do osiagnigcia jak najwyzszej efektywnosci pracy, profilaktyka
opiera si¢ na empirycznie potwierdzonych czynnikach chroniacych, do ktérych
naleza: silna wieZ emocjonalna z rodzicami, zainteresowanie nauka szkolna,
regulame praktyki religijne, uwewnetrzniony szacunck do norm, wartodci
i_autorytetow!2. Z racji problematyki ujetej w niniejszym artykule dwa ostatnie
poddane zostang analizie, w celu ukazania ich priorytetowego charakteru
w wychowaniu i w przeciwdziataniu podejmowaniu przez dzieci i miodziez za-
chowan ryzykownych.

Specyfika wychowania religijnego na katechezie

Koscidt, ktérego czlowiek jest ,pierwsza i podstawowa droga™3, zawsze
ujmuje osobe ludzka w szerokiej perspektywie integralnej, podkreslajac ze szcze-
g6lna moca godno$¢ osoby ludzkiej jako tej, ktdra transcenduje otaczajaca ja
rzeczywistosé, dzigki stworzeniu jej na obraz i podobiefstwo Boze (por. Rdz
1,27). Stad tez wychowanie na katechezie posiada swoja specyfik¢ odrézniajaca
je od wychowania, ktore dokonuje si¢ podczas innych zajg¢ lekcyjnych. Juz
Ojcowie Soboru Watykanskiego II w Deklaracji Gravissimum educationis
przedstawili zalecenia dotyczace wychowania chrzescijanskiego, do ktérego
maja prawo wszyscy chrzescijanie, a ktore ,,zdaza nie tylko do petnego rozwoju
osoby ludzkiej (...) lecz ma na wzgledzie przede wszystkim to, aby ochrzczeni,
wprowadzani stopniowo w tajemnic¢ zbawienia, stawali si¢ z kazdym dniem
coraz bardziej $wiadomi otrzymanego daru wiary™'. Specyfik¢ wychowania na
katechezie podkresla rowniez fakt, iz w odrdznieniu od szkolnych programéw
wychowawczych (autonomicznych dla réznych szkot) jest ono state, niezmienne
i powszechne; przekazuje zawsze i wszedzie te same niezmicnne wartosci
i stoi na strazy jednego depozytu wiary, ktéry okresla fundamenty moralne
i etyczne czlowicka. W tym przypadku nic moze by¢ mowy o relatywizmic czy
chaosic edukacyjnym, ktéry moze si¢ pojawi¢ w sytuacji niespojnosci systemow
wychowawczych, preferowanych przez poszczegdlne placowki oswiatowe
(szkoty). Ojcowie Soboru podkreslili rowniez koniecznosé¢ wigkszej koordy-
nacji i wspoétpracy pomigdzy szkotami (nie tylko katolickimi), dla dobra calej
ludzkosci: ,,Z wigkszej koordynacji i wspotpracy, (...) dadza si¢ zebraé obfitsze
owoce™"s.

2

J. Sakowska, op. cit., s. 5.
3 RH, 16.

4 DWCH, I.

5 DWCH, 12.
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Kolejnym wazkim dokumentem Ko$ciota katolickiego w dziedzinie wycho-
wania na katechezie, jest Adhortacja apostolska Jana Pawla II Catechesi
tradendae, ktora definiuje ostateczny cel katechezy, jakim jest doprowadzenie
kogos do spotkania z Jezusem, zjednoczenia z Nim, ale i do poznania or¢dzia
Jezusa, osobistego spotkania z Nim i wejscie na droge wiodaca ku dojrzatosci
chrzescijanskiej. Umiejscowienie tegoz Oredzia w sytuacji egzystencjalnej kate-
chizowanego zaklada, ze oddzialywanie wychowawcze, ktoremu bedzie on
poddany obejmie caloksztalt jego rozwoju, psychicznego, fizycznego 1 ducho-
wego w rozumieniu zdecydowanie etycznym.

Urzad nauczyciela — katechety jest wigty, trzeba si¢ nim chlubié, gdyz pedagog
chrzescijanski jest ministrem Boga, a otrzymat postannictwo od Jezusa Chrystusa
i pelni misj¢ zaszczytna, apostolska. Jego dziatalnos¢ nalezy do najwazniejszych
w Kosciele. Aby zatem uchroni¢ wychowawcze dziatania katechety przed depre-
cjacja otoczenia nalezy stac na strazy wartosci, ktore przekazuje poprzez czynne
1 aktywne wigczanie si¢ w pracg grona pedagogicznego szkoty.

Kontynuujac zagadnienie specyfiki wychowania na katechezie warto pod-
kresli¢ takze 1 to, ze jej cel ukierunkowany na wymiar egzystencjalny, zaktada
oprécz przekazu teoretycznego, praktyczne wprowadzanie w zycie; w $wiat
wartosdci, dzigki ktérym czlowiek odkrywajac prawde¢ moze czyni¢ dobro,
a przez to stawac si¢ pigknym. Catod¢ zrgbu moralnosci zadanego cztowiekowi
w urzeczywistnianiu jego wolnosci i odpowiedzialnosci w prawdzie zawarta jest
w Ewangelii blogostawicnstw i w Dekalogu. Dyrektorium Ogélne o Katechizacji
podkresla z moca, ze ,,$wiadectwo moralne, ktére przekazuje katecheza powinno
umie¢ pokaza¢ konsekwencje spoleczne wymagan ewangelicznych”'é. Dowodzi
to, iz wychowanie na katechezie jest wicloplaszczyznowe, wieloaspcktowe
1 integralne.

Katecheza, jak réwniez wychowanie moralnc balansujc czgstokroé¢ na granicy
wzgledne;j tolerancji w srodowisku szkolnym; zdarza sig, ze stosunek do nicj
jest jawnie niech¢tny, co by¢ moze wynika z faktu zle rozumianej autonomii
katechezy w szkole i swego rodzaju zamknigcia si¢ katechety i katechizowanych
w enklawic nicdostgpnej rzeczywistosci. Byloby niezwykle pozytecznym,
(réwniez dla programu wychowawczego i profilaktycznego szkoty), gdyby
oddzialywanie wychowawcze katechezy zostato szerzej przedstawione i wig-
czone w cafoksztalt dziatalnosci wychowawezej szkoty. Przede wszystkim
poprzez wspolpracg z pedagogiem szkolnym, inicjowanie zajgé dla ucznidow
z problemami wychowawczymi, organizacj¢ imprez szkolnych, nic tylko o chara-
kterze religijnym, udziat w wycieczkach, wspolna kawa — jednym stowem swego

'“ DOK. 85.
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rodzaju ,,reklamowanie” wychowawczej roli katechezy, a tym samym prze-
famanie barier, wynikajacych z nieufnosci, zwlaszcza tych, ktérzy deklaruja sig¢
jako niewierzacy.

Bowiem autonomia katechezy nie zwalnia katechety z odpowicdzialno$ci za
realizacj¢ réwniez planu dydaktycznego, wychowawczego 1 profilaktycznego
szkoly, nie moze on ograniczaé¢ swojej dziatalnosci li tylko do obszaru sali
katechetycznej. Przed katechetg stoi trudne zadanie, polegajace na wzbudzeniu
zainteresowania, na podj¢ciu dziatalnoscl, ktéra zmieni istniejaca rzeczywistosc;
a jesli nie ..c0z, wychowanie nie nalezy wszak do rzeczy fatwych. Wydaje
si¢ jednak wlasciwym zaistnicnie po prostu ,,na arenie” szkoty, w ktdrej przyszto
mu sprawowad misj¢ ewangelizowania, dang mu od Boga samego. Do takich
naleza chociazby szkolne rekolekcje wielkopostne, ktore mozna przygotowac
we wspoélpracy z gronem pedagogicznym, co sprawi, ze stang si¢ interesujgcym
przezyciem we wspdlnocie catej szkofy'”.

W $wietle powyzszych danych stwierdzi¢ mozna, iz wszelkie prawdziwe
wychowanie i samowychowanie, jesli ma by¢ trwate, bez religii jest niemozliwe;
bez religijnego wyksztatcenia brak cztowickowi sily, by mogl sam stanowié
sobie prawa; pozostanie tez biemym wobec zycia 1 wobec siebie samego, chocby
mu sie etyke uzasadniato w jak najbardziej intercsujacy sposdb'®. Niezaleznie
jednak od tego, trudno sobie wyobrazi¢ fakt istnienia cywilizacji, badZ kultury
bez religii; L.nie byto kultury bez religii w przeszlosci — napisat E. Fromm — i ni¢

oze by¢ takiej kultury w przysztosci”. To wazkic stwierdzenie znajduje swoje
rozwinigcie i uzasadnienie w analizach Ch. Dawsona: ,,Poprzez wigksza czesé
dzicjow ludzkosci. we wszystkich wickach i na wszystkich stopniach rozwoju
spolcczenstw, religia stanowita w_kulturze wiclka centralng sile jednoczaca.
Byla straznikiem tradycji, chronifa prawa moralne, wychowywata i uczyla ma-

spotcczenstwa, dopdki nie zrozumie sig jego historii™2.
Stad koniecznym sig¢ staje nieustanne przypominanie, a cz¢sto wrgez uswia-

damianie wychowawcom roli i wagi wychowania religijnego; ma ono bowiem
fundamentalne znaczenic dla integralnego rozwoju czlowicka. Szkolne naucza-
nie religii jest stuzba $wiadczong polskiej szkole, poniewaz przygotowuje

7 Wiclu nauczycicli innych przedmiotow wykazujc che¢ wspdipracy przy organizowaniu szkolnych
rckolekeji wiclkopostnych; proponuja cickawe rozwi: ia i podcjmujg liczne inicjatywy na rzecz zaanga-
zowania mlodzicZy w intcresujace przygotowanic rekolekgji. Tym bardzicj, ze wspot czasy wymagaja od
nauczycicla — nic tylko katcchety ~ wzmozoncgo wysitku, aby wszclkic formy zajeé szkolnych aktywizowaly
uczniéw, ktérzy czgsto (czego nic ukrywaja) sa znudzeni ,starymi” metodami prowadzenia lekeji, czy innych
zajeé pozalekeyjnych.

" Por. D. Kozmian, Wychowanic dziccka w rodzinic i w szkolc w pogladach F. W. Focrstera, (W:) Pokéj
2z dzicémi, (red.) B. Smolinska-Theiss, Warszawa 1999, 5.94.

Y F. Adamski, Czlowick, wychowanic, kultura, Krakéw 1993, 5.199.
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wychowankéw do zycia, integruje kultur¢ i wiarg, prowadzi do internalizacji
postaw i wartosci chrzescijanskich, oraz zaszczepia ducha tolerancji $wiato-
pogladowej®.

Moralny wymiar wychowania na katechezie

Specyfikaq wychowania jest jego moralny badz etyczny charakter, zmierzajacy
ku wydobywaniu wartosci z giebin ludzkiego jestestwa; mowiac o wychowaniu
nalezy zdecydowanie odrzuci¢ wszelkie koncepcje, ktore zaktadatyby wychowa-
nie niemoralne, poniewaz wowczas mieliby$§my do czynienia z antywychowa-
niem. Wychowanie bez wartosci traci racj¢ bytu, wszak czlowiek istnieje warto-
$ciowo, a wychowanie dotyczy wiasnie cztowicka. Przyjmujemy, ze kazda
istota ludzka jest wrazliwa na wartosci i warto$ciowo$é przedmiotow, a ludzkie
motywacje i dgZenia przepojone sg réznorodnie pojmowanymi wartosciami?'.

Wychowanie ku wartosciom bazuje wige na personalizmie antropologicznym,
poniewaz ze swej istoty jest niczym innym jak uksztattowaniem czilowieka, i to
nie w sensie rozwoju cztowicka jako gatunku, lecz w znaczeniu doskonalcnia
kazdego indywidualnego cztowicka we wszystkich dziedzinach jego zycia
1 dziatalnosci, czyli ksztaltowania osoby ludzkiej?>. Osobg staje si¢ cziowiek woé-
weczas, gdy otwicrajac sig na dobro, prawdg i pigkno, uczestniczy w wartosciach
1je urzeczywistnia, dokonujac przy tym preferencji zgodncj z ich hierarchicznym
uktadem: od warto$ci najnizszych — materialnych, poprzez wartosci duchowe
ku wartosciom absolutnym. Bycie osoba jest wigc pewng rclacjg wertykalna,
poprzez kolcjne wartodci ku Bogu i dopiero od Boga ku nizszym wartosciom.
Dzigki tej preferencji osoba staje si¢ bytem moralnym, odrézniajac si¢ od bytu
naturalnego, czy bytu tylko czysto racjonalncgo®. Cztowiek jako osoba ma
niczbywalne prawo do wychowania bgdacego urzeczywistnianiem tkwigcego
w nim czlowieczenstwa, osobowej dojrzatosci®, stad jako imperatyw jawi sig
tutaj postulat generujacy wiasciwy dobdr wartoscei, ktére zazwyczaj nazywa sig
osobowymi lub moralnymi.

Do pierwszoplanowych zadan realizowanych w ramach dziatan edukacyjnych
1 opiekunczo — wychowawczych nalezy niewatpliwie ksztattowanie u wycho-
wankéw wartosci uniwersalnych. Koncentruja si¢ one wokét transcendentnej
triady: prawdy, dobra i pigkna. Kazda z nich doskonali poszczegdlne elementy

® Por. 1. Celary, op. cit., s. 160.

3 B. Zurakowski, Wychowanic do wyboru wartosci, (W:) F. Adamski (rcd.), Personalistyczna filozofia
wychowania, Krakéw 1999, s. 145.

2 ). Majka, Wychowanic personalistyczne — wychowanicm integralnym, (W:) Czlowick ..., op. cit., 5.96.

»  Por. T. Gadacz, Wychowanic jako spotkanic os6b, (W:) Ibidem, s.109.

3 Por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s.148.
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natury ludzkiej. Prawda — doskonali umyst i rozwija procesy poznawcze; dobro
i pickno — wplywaja na wolg 1 uczucia. Ponadto do uniwersalnych wartosci zalicza
sie: wolnosé, milosé, odpowiedzialnosé, godnosé®. Czesto podkreslany jest fakt,
iz proces wychowania ma strukturg telcologiczng tzn. zorientowana na cel. Takim
elementem teleologicznym jest postawa jednostki wyrazajaca si¢ w wolnosci®®,
ktora personalizm chrzescijanski nazywa ,, kluczein, ktory wartosci otwiera droge
w glaqb cziowieka . Tak rozumiana wolnos¢ stanowi t¢ wartosc, ktéra jawi sig
jako niezbgdna, aby cztowieck mogt siebie tworzy¢ jako osobg moralng; tylko to
bowiem, co ptynie z wolnosci przystuguje czlowiekowi naprawde?.

Wychowanie do wolnosci nieodlacznie zwiazane jest z wychowaniem do
odpowiedzialnosei, ktéra generuje dojrzale wybory w réznych sytuacjach zy-
ciowych. W pierwszym rzg¢dzie czltowiek jest odpowiedzialny za siebie, za to, ze
jest dobry lub zty jako cztowiek — jest to odpowiedzialno$¢ najbardziej podsta-
wowa — odpowiedzialnos$é za wlasna warto$¢ moralna®. Nast¢pnie czlowiek jest
odpowiedzialny za drugiego; nic zatem dziwnego, ze cel wychowania sprowadza
si¢ tu do uformowania w wychowanku postawy odpowiedzialnodci za siebie
i za innych®. Wyraza si¢ ona w imperatywie — imoge — nie musz¢ — chee, ktory
stanowi o samopanowaniu czlowieka®. Tylko bowiem ten, kto sobie samemu
panuje i sicbie samego posiada, moze tak naprawdg¢ by¢ odpowiedzialnym za
drugiego.

Wychowanie moralne nie byloby jednak peine, gdyby obok w/w wartosci
zabrakto mitodci, ktora ukierunkowuje wolnos¢ czlowieka i pozwala zaistnie¢
odpowiedzialnosei. Mito$é otwicra na drugiego czlowieka, stajac si¢ tym samym
podstawa ludzkich relacji; uzdalnia do przekraczania bariery wiasnych stabosci
i uprzedzen; oczyszcza pamigé, uczy nowych drog i otwiera perspektywe auten-
tycznego pojednania.

2 Por. A. Horbowski, Micjscc wartoscei: prawda, dobro i pigkno w dzialaniach wychowawczych, (W:)
J. Sowa, D. Pstrag (rcd.), Pedagogika opickuicza wobec wspélezesnej oricntacji filozoficznej i praktyki
pedagogiczngj, t. 1, Rzeszow 1999, s. 41.

% Por. M. Nowak, Wychowanic do wolnosci i odpowicdzialnosci, (W:) F. Adamski (red.) Personalistyczna
..., Op. cit,, 5. 160.

2, Tischner, Swiat ludzkicj nadzici, Krakéw 1992, s. 65.

2 Por, D. Luber, Aksjologiczne penetracje wyktadni pedagogicznej Jana Pawla I generujace wychowanic
dzicci i mtodziczy, ,Nauczycicl i Szkota” 2002, nr 34, s, 67.

» por. K. Wroniska, Osoba i wychowanic. Wokét personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly-
Jana Pawla 11, Krakéw 2000, s. 86.

¥ Z pojecicm odpowicdzialno$ei zwiazana jest rownicz formacja sumicnia, kiére w spolecznosci ogéino-
tudzkicj jest zjawiskicm powszechnym, a kiore jako praktyczny osad naszego rozumu, mowigcy nam co mamy
robié, a czego unikaé podlega rownicz prawom wychowania. Owa formacja sumicnia domaga si¢ przyjgcia
prawa moralncgo, ktore reguluje wicloplaszczyznowe relacje migdzyludzkic, i kosmologiczne.

3 Por. K. Wojtyla, Osoba i czyn oraz innc studia antropologiczne, Lublin 2000, s. 148.
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Ponadto do ogdlnoludzkich warto$ci zaliczy¢ nalezy: sumiennosé, uczciwosé,
bezpieczeristwo, praworzqdnosé, rownosc, rzetelnosé, sprawiedliwosé, prawa
czlowieka, samostanowienie, solidarnosé, pokdj, pluralizm, tozsamosé, przyjazn.
W samym srodku $wiata wartoéci staje cztowiek jako osoba — bgdac zarazem
tworca 1 odtworcg transcendentnego ideatu, ktéry pozwala mu zaistnie¢ w swym
egzystencjalizmie, odnalezé wlasciwe sobie miejsce wérédd ludzi i wiasciwy spo-
sob odnoszenia si¢ do ludzi.

Wartosci moralne sg najwyzsze sposrod wszystkich wartosci naturalnych; z tej
racji s one we¢zlowym problemem $wiata — bowiem ich brak jest najwigkszym
ztem, gorszym niz cierpienie, choroba, $mier¢, gorszym niz upadek kwitngcych
kultur’2, Wartoéci modelujg $wiat ludzkiej egzystencji na sfery wyzsze i nizsze,
wazne i niewazne, $wigte i demoniczne — bez wartosci nasz §wiat bylby niejasny
i splatany. Jan Pawet II nakreslit ten aspekt w sposob nader trafny stowami:
. Kazdy z Was miodzi przyjaciele, znajduje w zyciu jakies » Westerplatte«. Jakis
wymiar zadan, ktore musi podjqc i wypetnic. Jakqs stusznq sprawe, o kiorq nie
mozna walczyé. Jakis obowiqzek, powinnosé¢, od ktorej nie mozna si¢ uchylié.
Nie mozna »zdezerterowac«. Wreszcie — jakis porzadek prawd i wartosci, kiére
trzeba wutrzymaca i »obronié«, tak jak to Westerplatte, w sobie i wokdd siebie.
Tak, obroni¢ dla siebie i dla innych ™.

Konstatujac: ,,cztowick odpowiada na wezwanic wartosci i w ten sposéb nie
tylko przcksztatca $wiat, lecz takze buduje sicbic jako warto$¢ na tymze $wie-
cie*. Ukazuje to cala aksjologie wychowania i tres¢ etyki pedagogicznej ukie-
runkowanej na ksztaltowanie osobowosci™.

Wychowanie religijne i moralne w stuzbie profilaktyki

Nietrudno z tej pokrétkiej analizy wychowania moralnego 1 religijnego wy-
artykutowaé aksjologiczne aspekty generujace proces wychowania dzieci
1 miodziezy, ktére petnig istotng role w procesic oddziatywan profilaktycznych
we wspolczesnej szkole. A zatem, na podstawie powyzszych dywagacji, mozna
sprobowaé odpowiedzie¢ na pytania: Kogo wlasciwie chcemy wychowaé? O co
(o kogo) w wychowaniu tak naprawdg chodzi? Jak zabezpieczy¢ i jak chronié
wychowanka przed moralnym zwyrodnieniem?

Z pewnoscia chcemy wychowaé czlowieka moralnie dobrego, ktdry w wyniku

2 D, Von Hildebrand, Fundamentalne postawy moralne, (W:) tenze (red.), Wobcee wartosci, Poznan 1984,
s.15.

¥ Jan Pawel 11, Przeméwicnic do miodziczy na Westerplatte 12 czerwea 1987 r. | (zbiory wlasne).

M Por. J. Tischner, Ctyka wartosci i nadzici, (W:) Wobcc wartosei, op. cit., s.89.

3 J. Homplewicz, op. cit., 5.148.



74 Nauczyciel i Szkola 3-4 2006

swoich wolnych aktow bedzie w stanie przyja¢ odpowiedzialno$¢ za siebie i za
drugich. Jednakze taki consensus moze prowadzi¢ do zawgzania problemu wy-
chowania, nie tyle sptycajac go, co osadzajac jedynie na plaszczyZnie wolnosci i
odpowiedzialnosdci. Wiemy jednak, ze owe wartosci, jakkolwiek sg priorytetem w
wychowaniu, nie stanowig jedynego celu dyktowanego przez teleologie wycho-
wania.

Trzeba zatem siggnac giebiej w i dokona¢ wnikliwszej retrospekeji analizowa-
nej problematyki. Proces wychowania polega na wia$ciwym zrozumieniu §wiata
natury, na kulturze osobistej, tzn. wytworzeniu odpowiednich postaw 1 upodo-
ban, i podporzadkowaniu si¢ normom etycznym w procesie krystalizacji du-
chowych jakosci, jakimi sg cnoty. Ugruntowanie moralnego wymiaru osoby
dokonuje si¢ na plaszczyznie poznawania prawdy i zdobywania cnoét, czyli
rozwijania wewnetrznych dyspozycji do czynienia dobra, uzdalniajacej do
uczestnictwa w dobru wspoélnym na ptaszczyznie wspolnoty rodzinnej, naro-
dowej i religijnej. Cnoty umacniaja w czlowieku struktur¢ samostanowienia
i samoposiadania. Wychowanie powinno wigc opierac si¢ na systemic wartosci
ogolnoludzkich, takich jak: prawda, dobro, zycie, sprawiedliwosé, pokdj, ro-
dzina; jest to wychowanie cztowieka do mitosci, rozumianej jako dar z samego
siebie. Wartosci te chronione sg przez Dekalog i wzmacniane przez Ewangelig.
Wazne jest, aby harmonijnie rozwija¢ w drugim cztowicku zdolno$¢ do wysitku
i poczucia odpowiedzialnosci, co ma pomoc osobie w osiggnigciu panowania nad
wiasng wolnoscig.

Konstatujac zatem rzeczywistos¢ aksjologiczno — normatywna, jako tkanke
moralnosci, ktdrag tworza wartosé, powinnosé i norma, nalezy autorytatywnie
stwierdzié, iz moralno$¢ jako najbardziej znamienna dla cztowicka — osoby
rzeczywisto$¢ przestalaby by¢ zrozumiala, gdyby rozstrzyganie czy wybodr nie
zawieraty w sobie ,,momentu prawdy”*. Prawda nic stanowi jednej z wartosci
przedmiotowych, ona stoi nad nimi wszystkimi; wszystkie naczelne warto$ci —
wolnos¢, dobro i mito§¢€ —zyja w przestrzeni prawdy, w jej Swietle. Cata aktywno$é
cztowieka powinna by¢ podporzadkowana prawdzie; aby moéc zmierzy¢ si¢ z tym
powotanicm czlowiek musi posiada¢ zdolnosé widzenia wartoéci; a pomiedzy
wartosciami 1 prawdg zachodzi jakby sprz¢zenie zwrotne ¥7.

Przestrzen wychowania wypetniaja przede wszystkim, co oczywiste, dzieci
i miodziez i wiasnie w stosunku do nich, do ich dziecifistwa i mtodosci wychowa-
weca jest zobligowany do poszukiwania wiasciwych dla dziecka celow i drdg re-
alizacji — w prawdzie i wolnosci. Zwigzane to jest réwniez z samowychowaniem;
cztowick bowiem w swoim projekcic samorealizacji, skierowanym ku wiasne-

% K. Wojtyla, Osoba i czyn ..., op. cit., s. 184.
7 Por. K. Wroiiska, op. cit., 5.26.
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mu, wewngtrznemu ,,ja” osobowemu ma stawac si¢ jednoczeénie jak najbardziej
na zewnatrz sicbie, tzn. otwiera¢ si¢ na obecno$¢ drugiego; by¢ z innymi i uczy¢
si¢ by¢ dla innych®. , Mtodzi ludzie — chiopey i dziewczeta, wiedza, ze majg zy¢
dla drugich i z drugimi, wiedza, ze ich zycie ma sens, o ile staje si¢ darem bez-
interesownym dla drugich™.

Dowodzi to, ze caly proces odczytywania cztowieczenstwa i §wiata, i proces
spetniania, nie jest izolowany i samotny — nikt nie jest samotng wyspa. Czlowiek
widzi siebie i buduje siebie, przy jednoczesnym wspdlistnieniu z drugimi, wérod
drugich; istnienie cztowieka jest zatem czgscig wspdlnoty — wérdd innych i dzigki
innym czlowiek spetnia siebie i sam dla innych jest czescig ich Zycia®®, Rozwoj
duchowy to poszukiwanie przez ludzi punktéw zwrotnych w Zyciu, to odnajdy-
wanie wewngtrznego ,,ja”, to wyjasnianie sensu zycia, to nadawanie zyciu celo-
woscl i porzadku. W tej drodze nalezy wspiera¢ miodego cztowicka, aby rozwijat
w sobie te wartosci duchowe, ktdre pozwola mu rozpoznaé znaczenie przekonan
i postaw ukierunkowanych na jego egzystencjalny rozwdj. I w tym znaczeniu
zarowno wychowanie religijne, jak i moralne ma fundamentalne znaczenie dla
oddziatywan powstrzymujacych miodych ludzi przed podejmowaniem zacho-
wan ryzykownych, a co za tym idzie i przestgpczych.

Zycic jako przymierze z Bogiem ma sens, gdyz jest to proba mysli, serca
i woli, prawdy, mifosci i odpowiedzialnosci, przez ktorg czlowiek realizuje sig
w wymiarze wspolnoty, rodziny, spofeczenstwa, narodu i Kosciota. Religia po-
budza ludzi, aby rozwijali swoj potencjal w celu przeobrazania §wiata, i aby
zaakceptowali odpowicdzialno$¢ tak za swoje czyny, jak i za czyny innych. Wiara
stanowi ptaszczyzng wychowania cztowieka $wiadomego wiasnego powolania
1 misji; czlowieka zmierzajacego ku szczytom, szlachetnym idealom; wreszcie
cztowicka, ktory nie rozptywa si¢ w $wiecie rzeczy i innych ludzi, gdyz ma
$wiadomos¢ wiasnej godnosci.

Wychowanic religijne i wychowanie moralne nie moze podawaé gotowych
rozwiazan i konkretnych instrukeji postgpowania, ale moze inspirowaé w po-
dejmowaniu decyzji, pomoc w rozwijaniu podstaw i kryteriow dla sposobu
oddzialywania profilaktycznego. Co wigcej stanowi swego rodzaju wyzwanie,
ktérego podjecie moze uratowac wicle miodych istnien przed putapka egzy-
stencjalnej pustki i aksjologicznym konfliktem prowadzacym juz tytko w déb

Przedstawiona wizja wychowania aksjologicznego 1 zarazem rcligijnego,
osadzona jest gigboko na plaszczyznic personalizmu; dotyczy wige z jednej
strony rozwoju osoby; z drugicj zas, poprzez osobg — spoteczenstwa. Koncepcja

¥ Por. Ibidem, 5.63.
¥ Jan Pawel 11, Przckroczyé prog nadzici, Lublin 1994, 5.102.
K. Wojtyla, Elementarz ctyczny, Lublin 1983, s.11.
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ta obejmuje calego czlowieka, natomiast w swych celach sprowadza si¢ do po-
znania i zrozumienia natury jego czfowieczenstwa 1 osobowosci; a wigc kim jest
osoba wobec siebie i innych, ale takze wobec Boga. Niewatpliwie jest to wycho-
wanie oparte na poznaniu prawdy i uznaniu dobra, z poszanowaniem dla ludzkicj
wolnodci generujacej zaistnienie odpowiedzialnoéci.

W procesie wychowania religijnego 1 moralnego nie wystarczy mowié o po-
stawach i warto$ciach, konieczne jest organizowanie dziatan wychowankow
tak, aby umicli zgodnie z ukazywanymi wartosciami konstruowaé wiasng droge
zycia, oparta na zasadach i normach krystalizujacych w nich poczucie bezpie-
czenstwa. Pierwszorzednym zadaniem pedagogiki w tej kwestii jest zatem wska-
zywanie skutecznych metod ochrony dzieci i mlodziezy przed zaktamaniem,
demagogia, nieuczciwa propaganda i nierzetelna reklamg. Brak $wiadomosci
wiasnej warto$ci i istnienia podmiotowego w stosunku do otaczajacej cziowicka
rzeczywisto$ci stanowi podstawe patologii moralnej, przejawiajgcej si¢ w ucie-
czce w alkoholizm czy narkomanig*.

Podsumowanie

Zamiast tradycyjnego naukowego podsumowania postuz¢ si¢ rekonstrukcjq
refleksji zwigzanych z etycznym wymiarem czlowieczefistwa gwarantujacym
poczucie bezpicczenstwa na wszystkich ptaszczyznach jego zycia.

O stynnym filozofie greckim Heraklicie historia zanotowata nastgpujaca ane-
gdote: pewnego razu przybyli do nicgo goscie z odlegltych krain, wiedzeni sta-
wg wiclkiego filozofa. Idac wyobrazali sobic posta¢ medrca jako cztowieka po-
waznego, gigboko zamyslonego, i otoczonego gronem uczniéw. Ale spotkat ich
zawdd; bylo wiaénie stotno i zimno; Heraklit siedziat z podkurczonymi nogami
na cieptym chlebowym piecu i grzat zmarznigte kosci. Zaskoczeni i zmieszani
wedrowcey chcieli si¢ wycofaé; zauwazyt to filozof i rzekt: |, nie odchodzicie,
albowiem tutaj takie uobecniajq sie bogowie”.

Mowiac ,, tutaj takze” Heraklit uzyt stowa ethos; to greckie stowo ma wicle
znaczen, m. in. wskazuje ono na miejsce, w ktorym roélina moze si¢ rozwijac bez
przeszkod, moze zyé 1 przynosi¢ owoc; a takze bezpicczng kryjowke zwierzecia.
Ethos to tyle co ,,srodowisko”, ,,domostwo”, pole zycia kazdej istoty ludzkiej;
aby istota zZywa przynosita ,,swdj owoc”, musi najpierw znalez¢ wiasciwy sobie
ethos.

Cof podobnego dzicje si¢ z cztowickiem; cztowiek, aby zy¢, rozwija¢ sig, by¢
soba, takze potrzcbuje ethosu. Ale ethos cztowieka jest szczegdlny; wytwarzaja go
wszak nie tylko woda, powictrze czy ziemia, ale przede wszystkim — $rodowisko

4 Por. A. Horbowski, op. cil., s. 42.
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ludzkie, inni ludzie; cztowiek poszukuje swego miejsca wéréd ludzi. Czlowiek
poszukuje ludzi wsrdd ktdrych nie musi udawacé kogos innego niz jest; poszukuje
warto$ci, ktore bedg ,,partytura” jego istnienia wérdd ludzi, i dla ludzi. Czlowiek
jest ze swej natury istota etyczna, zyje posrodku wartosci, ku ktorym kierujg
si¢ jego dazenia, mysli 1 czyny. Dazy do tego, by mowic prawde 1 styszeé pra-
wdg; by postgpowaé sprawiedliwie i innych do sprawiedliwosci zachegcaé; by
dotrzymywac stowa, by¢ uczciwym, by byé wspaniatomyslnym.

Wydaje sig, iz jaka$ niewidzialna sita steruje zyciem ludzkim; post¢pujac
zgodnie z jej wezwaniami, czlowick zdaje si¢ stopniowo odnajdywaé swoj
ethos*, swoje ,$rodowisko” — swoje bezpieczne miejsce na ziemi. Musi tylko
odnalezé whasciwa ,partyturg”, wedhig ktdrej jak wirtuoz ,,wygra” swoje zycie.
,Partyturg” — regulowang normami i zasadami etycznymi, dzigki ktorym jego
cziowieczenstwo w wymiarze duchowo — moralnym stanie si¢ w peini ludzkie.
Poruszajac si¢ bowiem po ,,grzaskim” terenie relatywizmu, nihilizmu i hedoni-
zmu, fatwo moze daé si¢ porwac utopii lansowanej przez wspdiczesng mentalno-
§¢, a ukrytej pod sztandarowymi hastami: ,,wszystko mi wolno....”; ,jestem
panem samego siebie.....”; ,,robta co chceta.....”. Nieograniczona wolnos¢, bez-
prawie w imi¢ poszanowania praw cziowicka to w swej istocie samowola, ktora
permanentnie prowadzi do zniewolenia czlowieka, przybierajacego rozmaite
formy.

Kiedy miody czlowick zna granice pomiedzy dobrem a ziem w wymiarze mo-
ralnym; kiedy wic: co jest pozadane dla mnie i dla innych? co powiniecnem zro-
bi¢? — wowczas rozwija si¢ w nim poczucie bezpieczenstwa, a przede wszystkim
poczucie wilasnej wartosci. Swiadomosé ,,bycia” dla innych, ,,bycia” potrzebnym
generuje u czlowieka zwigkszong aktywnos$¢ na polu samodoskonalenia siebie
i $wiata wokot siebic. Nie bedzie musial ,,ucickaé” w $wiat ,,iluzji” zwiazanych
z natogami, sektami czy grupami przestgpczymi. Poczucie wiasnej wartosci
i akceptacja ze strony najblizszych pozwoli mu dokonywaé wyboréw dojrzatych
aksjologicznie i poprawnie ksztattowaé moralnos¢ w sobie i wokdt siebie.

Taka wiasnie rolg, bariery chronigcej przed podejmowaniem zachowan ryzy-
kownych, petni wychowanie moralne i religijne, przyczyniajac si¢ tym samym
do budowania bezpiecznego srodowiska dzieci i miodziezy w §wiecie wspolcze-
snym. Jezeli bowiem cziowiek nie odnajdzie swojcgo ethosu, swojego bezpie-
cznego miejsca, bedzie zyt jak istota obca samej sobie, i nic ,,przyniesie owocu”.
Jezeli jednak bedzie wzrastal ze $wiadomoscia, ze ,jest kochany™, ze ,ma Ojca”
1 ,,2e kazde zycie nawet najbardziej bezsensowne w oczach ludzi, ma wiecznq
i nieskonczonq wartos¢ w oczach Boga™®, odnajdzie ,bezpieczne miejsce” na

2 Por. J. Tischner, Etyka wartosci ..., op. cit, s. 56-57.
* Por. Jan Pawet I, Przckroczy¢ ..., op. cit,, s. 17.
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ziemi. Pomijanie lub wrgcz odrzucanie tej fundamentalnej antropologicznej
prawdy o czlowieku moze spowodowal taki wzrost chaosu moralnego, iz
zaczniemy si¢ baé nie tylko ,,cudzych”, ale takze i wlasnych dzieci.

Zarysowujac pewien schemat wzglednych sytuacji, skadinad wprowadzajacych
chaos w systemic wychowawczym katechezy, zdaj¢ sobie sprawe, iz nie wyczer-
patam tematu, poruszajacego tak obszerna problematyke, jaka jest niewatpliwie
wychowanie, zakoncze wige stowami biskupa Jana Chrapka: ,.educare znaczy
wydoby¢ to, co najpickniejsze w zyciu cztowicka wyciagnaé w gér¢” —ito w
wychowaniu jest najistotniejsze. Bo kochal dziecko, to wraz z nim budowad
bezpiecznq przyszlosé .............
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Summary

We live in fast times of conversions, for which people are not always preparc; there is onc cxpression of this
conversion worrying growth child and young people destructive behavior. Level of violence and aggression
surpriscs distinctly of their impetus; presents nuisance and care of cducators. [t concerns also for such behavior
as usage of alcohol and other psychoactive substances, smoking of tobacco, worrying growth number of tecnage
mothers.

All this phenomenon demand for urgent prophylactic actions, which will indemnify children and young
people before taking up of risky behavior and they will bring up level of pedagogical “‘creation” orientated on
counteraction any kind of forms of pathologics among pupils, wards and beings under carc at the same time.

One of factor protecting child and young people before taking up this kind of behavior is moral and religious
cducation, forming in pupils insidc respect to norms, valucs and authoritics. Education of catechesis — according
to instructing catholic Church in this issuc — is multilaycr, multiaspeet and integral, on cxistential dimension
direct. It scts up except theoretical transfer, practical introduction to life; to world of valuc, duc to which person
discovering truth can make right, and because of that became beautiful as result. School instructing of religion
{and religious cducation) is scrvice offercd polish school, because it prepares pupils for life, it integrates culture
and faith, it Icads to internalization of posturc and Christian valucs, and it instills spirit of pcoplc's outlook on
life tolerance.

Person, in order to live, develop, there to be , it needs ethos, but person ethos is special; other people fabricate
him; it scarches his place among pcople. Person is cthical esscnce from nature, he lives in the middie of value,
toward which he is led aspiration, thoughts and actions. He aims at it, Lo say truth and hear truth; to procced
fairly and encourage other for fairness; to keep word, be honest, to be gencrous.

When young person knows borders among right and wrong in moral dimension; when he knows: what is
desirable for me and for other? What should I do? - then sensc of safcty spreads out in him, and first of all, sensc
of personal value. Consciousness ,being” for others, “being” uscful gencerates at person accrued activity on ficld
of sclf-improvement and world around himsclf. He will not has to “run away" into world of “illusion” rclated
with addictions, sccts or delinquent groups. Sensc of personal valuc and acceptance from immediates it will
allow to make maturc choiccs axiologically and correctly form morality in himsclf and around. Then as virtuozo
“will win” lifc on “scorc” of value; will find his ethos, and abundant fruit will bring......



