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Nauczanie poczatkowe - dawniej,
dzis 1 w przyszlosci

I. Analiza

Program szkolny a polityka

W kwestiach reform 1 programéw oswiatowych czynniki polityczno-ekono-
miczne dominuja nad wskazaniami biopsychopedagogicznymi (K. Kruszewski —
poz. 4 Lit. zag.). Tak tez byto w przypadku decyzji ministra Mirostawa Handkego
z lutego 1999 roku o wprowadzeniu od roku szkolnego 1999/2000 ksztalcenia zin-
tegrowanego do klas I-1IT szkoty podstawowej. ,,Polityk - pisze Jan Szczepanski
(4, s. 78) — pytajacy ekspertow o rozwigzanie jakiego$ problemu, moze otrzymac
zbior wykluczajacych si¢ odpowiedzi 1 dlatego z reguty woli decydowac zgo-
dnie z interesem swojej partii czy swojego rzadu”... ,,Wigkszy wptyw na szkol-
nictwo maja badania 1 teorie naukowe, ktére weszly do programu nauczania na-
uczycieli 1 przez nauczycieli wchodza do praktyki szkolnej”.

»Jak uczy — zdaniem K. Kruszewskiego (4, 211) — praktyka scentralizowanych
systemow o$wiatowych, impulsem zmian programowych sa najczescicj decyzje
polityczne, wywotane przez rézne grupy nacisku, niezadowolone z efektow pra-
cy szkét albo grupy tudzacych sig, ze zmiana programu usunic jakies spoteczne
zmartwienie, np. narkomanig ... lub tez zmieni szkodliwg praktyke pedagogiczna,
np. przecigzania uczniéw praca domowg’. Klasycznymi przykiadami ingerencji
polityki w oswiatg sg wedhug nas (RR) w ostatniej dobie: idea powotania spe-
cjalnego narodowego instytutu wychowania, zapowiedZ wprowadzenia do szkot
jako osobnego przedmiotu wychowania patriotycznego, a takzc pomyst, juz
zreszta realizowany, organizowania tzw. klubéw przedszkolaka w miejsce nor-
malnych przedszkoli.

Tak wige - wro¢my do K. Kruszewskiego (4, s. 211) — ,,decyzje polityczne
powodujg, ze zespoly ekspertow przygotowuja nowy program, ktéry po podpi-
saniu przez ministra zostaje przekazany szkotom do realizacji”.

W toku pisania tego tekstu nie wykazatem si¢ zdolnosciami detektywistyczny-
mi, ktore pozwolityby wykry¢, jaka to ekipa z imienia i nazwiska przygotowata
wowczas w ministerstwic odpowiednie dokumenty. Faktem jest jednak, ze wia-
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$nie w owym czasie, na przetomie wiekdw, teoretyczna ewolucja (o ktorej ele-
mentach bedzie dalej] mowa) ustapifa raptem miejsca programowo-organiza-
cyjnej rewolucji.

Moze, ale to tylko przyczynkowe przypuszczenie, dodatkowym czynnikiem
przy$pieszajacym te zmiang byly takze jakies wzgledy oszczednosciowe, upa-
trywane w zmniejszeniu siatki godzin zajgc.

Teoretyczne odniesienia i argumenty za i przeciw nauczaniu przed-
miotowemu w klasach poczatkowych

W tym punkcie odwolamy si¢ do stosownych rozwazan Tadeusza Wrobla z je-
go znanej ksigzki pt. ,,Wspdtczesne tendencje w nauczaniu poczatkowym” (12).

»Zarzuca si¢ czesto nauczaniu tacznemu, ze jest systemem cpizodycznosci,
przypadkowosci, jest zaprzeczeniem systematyzacji. Jest to niestuszne, gdyz
w 'nauczaniu tacznym material jest rowniez systematyzowany wedlug zasady
funkcjonalno-zyciowej” (12, s. 254).

»Wieloletnia praktyka wykazala, ze te obrazy z Zycia, nazywane takze osrodka-
mi pracy, stanowig tres¢ przedmiotows dla poczatkowego stadium nauczania
dlatego, ze na tym poziomie dzieci poznajg gtéwnie rzeczywisto$¢ wedtug stru-
ktury przedmiotéw (w sensie rzeczy, a nie przedmiotdw nauczania! — uwaga nasza
—RR). ... Odr¢gbnym dziatem sg fakty jezykowe, okreslane nieraz jako ¢wiczenia
gramatyczno-ortograficzne. Posiadajg one swoista logike ... Podobnie jest ze
stosunkami liczbowymi i przestrzennymi, stanowigcymi usystematyzowany od
poczatku kurs matematyki. Tych prostych faktow nie doceniajg czgsto zwolennicy
nauki catosciowe)” (12, s. 254).

,Jcsli tyle wartosei tkwi w kompleksowo-zyciowym ukladzie tresci — zapytuje
autor (12, s. 255) — to dlaczego budowa programu jest inna, przedmiotowo-
systematyzujaca ? (lata 70-te — uwaga moja — RR) ... Odpowiedz jest w zasadzie
prosta. Korzystniejszy jest przedmiotowy ukiad od poczatku nauczania, daje on
bowiem przeglad materiatu w uporzadkowane;j formie, co utatwia nauczycielowi
orientacj¢ w rodzajach i zakresach tresci. lle dziedzin — kierunkéw nauczania,
tyle przedmiotow. W kazdej z tych dzicdzin — przedmiotdéw sg pewne swoiste
zagadnienia — problemy, ktére trzeba mie¢ na wzgledzie; np. w wychowaniu
muzycznym nie tekst piosenki, lecz melodia jest przedmiotows trescia, a w zwia-
zku z tym trzcba micé na uwadze rézne ¢wiczenia melodyczne...”.

Tak wigc ,,nauczanie przedmiotowe, w réznym zakresie i nasileniu, wystapi od
poczatku nauczania. Inaczej by¢ nie moze, gdyz potrzcba dalszej nauki 1 rozwoj
techniki wymagaja, aby od poczatku dawaé dzieciom porcje rzetelnych i ope-
ratywnych wiadomosci z réznych dziedzin. Dzisiaj potrzeby Zzycia spotccznego
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wskazuja, by uczy¢ racjonalnie i ,,przedmiotowo” jezyka, matematyki, przyrody,
zycia spotecznego itd., laczac naukowe problemy tych dyscyplin z dydaktyczny-
mi i wychowawczymi zadaniami szkoty” (12, s. 256).

W ciagu ostatniego ¢wicréwiecza w klasach I-1V (I-111) edukacj¢ zintegrowang
poprzedzit — jak wiadomo — okres nauczania przedmiotowego i to nawet tak
zdecydowanie, ze — odwolujac si¢ do dwezesnych badan rumunskich — starano
si¢, aby poszczegdlnych przedmiotéw zaczeli uczy¢é w klasach poczatkowych
nauczyciele przedmiotowi, pracujacy przedtem lub rownoczesnie w klasach wy-
zszych.

Konczac te wywody, po$wigcone plusom i minusom nurtu przedmiotowego
w nauczaniu poczatkowym, odwolamy si¢ ponownie do T. Wrébla. ,Nic nale-
zy przypuszczaé, ze ksztalcac nauczycieli specjalistow dla klas nizszych
w rozumieniu nauczycieli klasowych, potrafimy rozwigza¢ wszystkie trudnosci
zwigzane z tym szczeblem nauczania. Do pracy w klasach nizszych moga byé
przydatni réwniez specjalici przedmiotowi. Ale poza przygotowaniem rzeczo-
wym muszg oni byé¢ pelnowarto§ciowymi nauczycielami-wychowawcami.
Jednak nauczycielom klasowym, bgdacym wiclokierunkowymi specjalistami
od nauczania przedmiotowego, zwlaszcza w klasach I-1I, nalezy przyzna¢ role
wiodacg” (12, s. 396)

Nauczanie zintegrowane .Okreslenia ogélne

Stowo ,,integratia” wystgpuje w réznych znaczeniach i pojmowane jest naj-
ogodlniej jako zespalanie, harmonizowanie czy scalanie czego$ przedtem roz-
tacznego.

Koncepcja integracji w nauczaniu poczatkowym ma za sobg dhuga historig.
Bierze swoj poczatek od nauczania lacznego K. Linkego i stanowi odmiang
nauki catosciowej. Ta za$ polega na eliminacji przedmiotowego uktadu tresci
ksztalcenia na rzecz zagadnien o charakterze kompleksowym, majagcym
odpowiada¢ zaintercsowaniom dzicci w miodszym wicku szkolnym. Innymi
wersjami nauki calosciowej byly: metoda projektdéw W. H. Kilpatricka, osrodki
zainteresowan O. Decroly’cgo, metoda komplekséw B. Blonskiego, tzw. no-
woczesna szkota francuska technik C. Freineta, a na gruncie polskim koncepcja
nauczania intcgracyjnego B. Suchodolskiego i J. Walczyny oraz integracja na-
uczania 1 wychowania L. Muszynskiej. Sposrdéd nowszych idci nalezg do te-
go zakresu propozycje R. Wigckowskiego (tzw. integracja czynno$ciowa) oraz
M. Cackowskiej stopniowego przechodzenia w okresic nauki poczatkowej od
nauczania integralnego do systematyczno-przedmiotowego.

Wymienili$émy tu tylko bardzicj znane, ale nic jedyne polskie proby ksztalcenia
integrujacego. Trzeba do nich dotaczy¢ kameralny eksperyment Marii Kosciowej
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z o$rodkami pracy tworczej w klasie L. Jesli zas chodzi o nauczanie faczne, a wige
pojecie szersze i starsze od nauczania zintegrowanego, to na tym polu godzi si¢
specjalnie odnotowad jeszcze teoretyczng i praktyczng dziatalnos¢ pary autor-
skiej w osobach Antoniego i Janiny Mackowiakow.

Za wszystkimi wymienionymi propozycjami i klasyfikacjami pedagogicznymi
kryje sig, a zarazem je podbudowuje, okreslona istotna teza psychologiczna,
w mys$l ktorej dziecko w miodszym wicku szkolnym poznaje obiektywnie
istniejaca rzeczywistosé w sposob synkretyczny, globalny, niezréznicowany, co
wynika z niskiego jeszcze poziomu syntezy i analizy jego procesOw postrzegania
i myslenia. Oznacza to — jak pisze A. Nowak (8, 5.129-130) — Ze w poznawaniu
rzeczywisto$ci dziecko nie roznicuje jej, nie wyodrgbnia w niej okreslonych
dziedzin wiedzy, lecz poszczegdlne obiekty poznaje {acznie od strony budowy,
funkcjonowania, stosunkow przestrzennych oraz zwiazkéw przyczynowo-sku-
tkowych. W procesach poznawania dominuje podejscie obrazowo-sytuacyjne.
Dlatego tez dziecko najlatwiej poznaje te fakty 1 zjawiska, ktére maja ukiad
catosciowy, tworza proste kompleksowe sytuacje, pobudzajace do aktywnego
udziahi.

Wedhug cytowanej autorki, ewolucja idei integracji w ciagu kilku ostatnich
dziesigcioleci polegata na stopniowym rozszerzaniu sig¢ zakresu tego pojecia,
poczynajac od faczenia réznorodnych tresci nauczania, poprzez scalanie celow
i tresci dydaktycznych | wychowawczych, az do procesu uruchamiania catych
struktur psychicznych dziecka.

Istota integracji jest mozliwie wiclostronne dzialanie, zmierzajace do wywota-
nia harmonijnego i rytmicznego rozwoju cech i wlasciwosci psychomotory-
cznych, takie dziatanie, ktére scala wewngtrzne struktury dziecka. Dlatego tez
integracja polega na faczeniu celow, tresei, form realizacyjnych, roznych dziedzin
i form aktywnosci dzieci i nauczyciela w ramach wspélnych jednostek i blokow
tematycznych (15).

Sumujac wszystkie przedstawione watki, mozna stwicrdzi¢, ze ostatccznym
celem wszelkich wysitkéw integracyjnych jest harmonijny rozwdj ucznia. Wy-
sitki te polegajg na tworzeniu takich sytuacji, ktore by powodowaty w dziecku
wielorako$¢ doznan 1 stuzyly z jednej strony jego wewngtrznej samoorganizacji,
a z drugiej calo$ciowemu ujmowaniu $wiata zewngtrznego.

Idea integracji w pogladach R. Wigckowskiego

Przyjrzyjmy si¢ teraz charakterystycznym wypowiedziom ,,prointegracyjnym”
drugiego obok, a raczej po Tadeuszu Wréblu, wiodacego przedstawicicla rodzi-
mej pedagogiki wezesnoszkolnej. W latach 70-tych w artykule ,,Od nauczania
facznego do integracji” (10) Ryszard Wigckowski pisal:
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- Wprowadzenie integracji ... bedzie proba przezwycigzenia wytacznoéci ,,nau-
czania przedmiotowego”...

- Przyjmujemy nastgpujace zatozenie: Uktad tre$ci ma charakter przedmioto-
wy, ale poszczegdlne zagadnienia sg uwzglgdnione w réznym zakresie w odpo-
wiednich programach. Dzigki temu poszczegdlne tematy moga by¢ opracowane
z rdznych punktéw widzenia, w zaleznoéci od zadan danego przedmiotu nauki
szkolnej. Integracja w tym rozumieniu ma przede wszystkim charakter czyn-
noéciowy, obejmuje czynnosci dydaktyczno-wychowawcze nauczyciela. Czyn-
nosci te wyznacza oczywiscie odpowiedni ukiad programéw nauczania, a zatem
konstrukcja poszezegdlnych elementdéw programéw nauczania powinna niejako
stymulowac ,,zintegrowane” czynnosci nauczyciela i uczniow.

- Realizacja nowych programéw nauczania poczatkowego — konkluduje autor ~
nie powinna by$ dokonywana ani w sposéb ,,faczny”, ani w sposéb ,,przedmioto-
wy” (za pomoca nauczania przedmiotowego),ale w sposéb zintegrowany.

Przypomnijmy, ze R. Wieckowski kierowal w latach 80-tych, a wigc w cza-
sach poprzedniej reformy, Zaktadem Nauczania Poczatkowego w Instytucie
Programow Szkolnych. Totez wiasnie pod jego redakcjg 1 we wspdlpracy
z licznym gronem wspotautoréw ukazat si¢ w roku 1983 ,Program Nauczania
Poczatkowego — Klasy I-I1I” (6).

W dokumencie tym czytamy: ,,Ideg przewodnig jest ukazywanie dzieciom sca-
lonego obrazu §wiata, tj. rozpatrywanie faktdw, zjawisk, procesow i wydarzen
z roznych punktéow widzenia. Wymaga to umiejgtnej integracji tresci i metod
w zakresie wszystkich przedmiotéw nauczania, wychodzenia od doswiadezen
dzieci, a nastgpnie stopniowego ich poszerzania. Postgpowanie takie sprzyja
ksztattowaniu pojec oraz rozwijaniu coraz bardziej ztozonych form rozumowania
logicznego. Proces ten nie powinien by¢ zbyt szybki, gdyz prowadzi¢ moze do
niepozadancgo formalizmu i mechanicznego uczenia si¢” (6, s. 3).

W tymze roku 1983 Maria Jakowicka, piszac o ,,Stanie i potrzebach rozwoju
pedagogiki wezesnoszkolnej” (3), stwicrdzila, ze w koncepcji pracy integralnej
autorzy (omawianego programu — wyjasn. RR) zaakcentowali do§wiadczenie
jako podstawg teorio poznawczg wieku wezesnoszkolnego oraz rolg srodowiska
jako gtéwnego zrédta tresci i uspoteczniania ucznidw...Integracja jako zasadni-
cze zatozenie teoretyczne pedagogiki wezesnoszkolnej zostafa przyjeta w obe-
cngej (z lat 80-tych — wyj. RR) reformie i stanowi podstawg konstrukeji programow
i metodyk pracy w klasach poczatkowych” (3, s. 19).

Jak to wynika z przytoczonych ostatnio wypowiedzi, idea integracji tkwita juz
mocno w zatozeniach poprzedniej reformy, jednakze rozwijata si¢ tam w ramach
systemu przedmiotowo-lekeyjnego. Totez nic dziwnego, Ze Ryszard Wigckowski
bardzo krytycznic odniést si¢ do pomystu calkowitej kasacji dotychczasowego
systemu. Pisat wiedy (w polowie lat 90-tych), ze rzeczywisty postep edukacyjny
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to zmiana i ciaglodé, a nie zmiana bez ciaglosci. Ale tak naprawde, mimo tej
krytyki, pedagog ten brat aktywny udzial w urzeczywistnianiu reformy z przeto-
mu wiekéw. Dowodem na to jest opracowany pod jego kierunkiem w Akademii
Swigtokrzyskiej, a nastepnie zaaprobowany przez MEN i opatrzony tzw. grantem
projekt studiow podyplomowych w zakresie ,,Ksztalcenia zintegrowanego z tera-
pig pedagogiczng” (6).

Teoretyczne odniesienia i argumenty za i przeciw nauczaniu
zintegrowanemu

Zaledwie w trzy lata. po tym zwrocie w wydawnictwie ZAK ukazala sig sym-
ptomatyczna praca zbiorowa pt. ,Renesans (?) nauczania catosciowego” (5),
bedaca poklosiem konferencji, zorganizowanej w Olsztynie juz we wrze$niu
2001 roku pod hastem "Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic
w jednoczacej si¢ Europie”. Publikacja ta odzwierciedla krytyczna, a miejscami
nadkrytycznga dyskusj¢ na temat braku zwartej koncepcji integracji nauczania
wérod autorow reformy, wprowadzajacych od wrzeénia 1999 roku odgdrna
decyzja nauczanie zintegrowane w klasach I-II1.

Warto przytoczy¢ tutaj przynajmniej dwa charakterystyczne glosy ze wspo-
mnianej konferencji, poniewaz ukazujg one wilasnie blaski i cienie nauczania
zintegrowanego w naszym polskim wspdtczesnym wydaniu.

Wedtug Ewy Zalewskiej odrodzenie tego nurtu wigze si¢ u nas z kolejnym
przetomem ideologicznym. Stad na nowo trzeba okresli¢ ,,warunki brzegowe”
tej koncepcji.

Juz Antoni Mackowiak i Sergiusz Hessen — informuje Zalewska — uwazali za
konstytutywne punkty nauczania catosciowego, synkretyzm poznawczy i kon-
kretny charakter dziecigcego myslenia. Synkretyzm, w ktorym calosé nie jest
skupieniem czeécl, ale — przeciwnie — jednoscig, co wymaga przechodzenia
w nauczaniu od calo$ci ku cze$ciom, zastosowania analitycznego toku myslenia.
Bowiem mySlenie dziecka jest okre$lone przez jego aktywnos¢. Dziecko poznaje
nie dla wiedzy, lecz dla czynu. Na tym wiasnic polega konkretny charakter jego
myslenia. Konkretne nic jest dla niego to, co jest danc w intuicji mys$lowej, lecz
to, co moze by¢ bezposrednio uruchamiane w czynie.

Nauczanie aczne — to juz mowi sama Ewa Zalewska — jest koncepcja dobrze
osadzona w catosciowej perspektywie szkoly, akcentujaca powigzania zachodzace
miedzy szczeblami edukacji, a przy tym oparta na spojnych zatozeniach
teoretycznych (5, s. 99-109). Zauwazmy jednak, ze t¢ opini¢ odnosi autorka nic
do nauczania z intecgrowanego, lecz do catosciowego.

Calkowicic krytycznie ustosunkowata si¢ do aktualnej polskiej wersji nauczania
zintegrowanego Alicja Sicmak-Tylikowska. Pisze ona w swoim eseju pt. ,,Reforma
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zretorty czarnoksieznika”: Wiedza czarnoksigska ucznia okazata sie do$é skromna,
a nieujarzmione sily tajemne zapanowaty nad swiatem, wprowadzajac wen chaos
1 zniszczenie” (5, s. 245).

— W latach 70-tych ukazaty si¢ w Londynie — informuje autorka — teoretyczne
prace angielskiego socjologa Basila Bernsteina, nawotujace do przejscia z na-
uczania przedmiotowego, specjalistycznego do nauczania zintegrowanego. Bern-
stein patrzy na uklad tresci ksztatcenia wedtug kodu kolekeji, gdzie podziatu
przedmiotéw dokonuje si¢  wedhlug kryterium specjalizacji naukowej, za ktorg
kryje si¢ jakoby stratyfikacja spoleczna. Socjolog ten przeciwstawia temu ukia-
dowi kod integracji, rozpatrujacy rzeczywistosé z punktu widzenia, efektow
spofecznych. Szkoput polega jednak na tym, ze Bernstein ani nie uwzglgdnia
efektywnosci dydaktycznej swojej koncepcji, ani tez nie odnosi jej do edukacji
poczatkowej. Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze polskie oficjalne dokumenty,
wprowadzajace zintegrowane programy nauczania, nigdzie — wedlug Siemak-
Tylikowskiej — niec wykladaja precyzyjnie tej metatcorii Bernsteina, ktdrego
teksty ukazaty si¢ po polsku dopiero po dwudziestu latach, bo w roku 1994,

Podobnie nie wytrzymujg krytyki — podnosi dalej Siemak-Tylikowska — inna
argumentacja, ktorej rzecznicy przyjmuja za tozsame calosciowe, synkretyczne
spostrzeganie przez dziecko w miodszym wieku szkolnym otaczajacego je $wia-
ta, z interdyscyplinarnym o tym $wiccie mysleniu i wynikajaca z tego konieczno-
$cig takiego tez procesu nauczania .

W konkluzji referowanego eseju czytamy: ,,Z chaotycznych zalozen socjo-
logicznych, psychologicznych i pedagogicznych wytonita si¢ w naszej praktyce
szkolnej zintegrowana edukacja clementarna. 1 sadzac po liczaych autorskich
programach i bogatej ofercie wydawniczej — ,,ma si¢ dobrze”. Tylko czy jest
to rzeczywiscie nauczanie zintegrowanc? Czy odbywszy obecng edukacje po-
czatkowa, uczniowie bedg lepiej, niz ich starsi koledzy, znaé i rozumieé ota-
czajacy ich $wiat, czy tez posiadg chaotyczng wiedz¢ o wszystkim i o niczym,
pogrupowang w potaczone w przedziwny sposob jednostki tematyczne?” (5, s.
251-253).

Znamienna réznica miedzy wprowadzeniem poprzedniej a ostatniej
reformy

Wezesniejsza reformg, zorientowana na tworzenic powszcechnej ogdlnoksztat-
cacej szkoty dzicsigcioletnicj, poprzedzita ogdlnopolska systcmowa akcja przy-
gotowawcza. Jej rozbudowanymi czgsciami skladowymi, docierajacymi do
wszystkich nauczycicli, byly NURT (czyli Nauczycielski Uniwersytet Radiowo-
Telewizyjny) i jego rozliczne drukowanc wkladki oraz system konferencji nau-
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czycielskich i odpowiednich etapowych egzaminéw, co dotyczy zwlaszcza do-
skonalenia matematycznego. Nalezy tu wymienié, jesli idzie o matematyke,
przede wszystkim takich autorow podrecznikéw i prac metodycznych, jak:
Z. Krygowska, Zb. Semadeni 1 S. Turnau. Caly ten wielki wielokierunkowy ruch
odbywat sie pod hastem ,,samoksztaicenia kierowanego”. Ponadto pamigtajmy,
ze wowczas olbrzymia wigkszo$¢, bo okoto 90% dzieci w wieku przedszkol-
nym, objeta byla faktyczna skolaryzacja przedszkolna.

Natomiast obecnej reformie w klasach I-11I, wprowadzajacej system ksztal-
cenia zintegrowanego w miejsce nauczania przedmiotowego, towarzyszyla
niewspotmiernie skromniejsza preparacja. I owszem dziatali i dziataja doradcy
metodyczni, ale to nie ten zasigg i nie ta skala. Ponadto brakowato i nadal brakuje
jakichs szerszych badan wyprzedzajacych czy rownoczesnych, a w kazdym
razie pilotazowych, ktore by ocenialy pordwnawczo wartos¢ dydaktyczno-
wychowawczg obu konkurujacych systeméw. Bo tez na przetomie wiekéow nie
nadarzyta si¢ stosowna okazja, poniewaz jeden powszechnie obowiazujacy
porzadek zastapiono nagle innym, réwnie uniwersalnym. Mozna tu odnotowac
jedynie nieliczne do$wiadczalne proby nauczania lgcznego przed rokiem
2000 kilku przedmiotow, osobliwie jezyka polskiego i srodowiska spoteczno-
przyrodniczego, zeby powotaé si¢ przykladowo na badania Jézefa Galanta
z Przemysla. Jednakze — biorac ogodlnie — owa tak radykalna zmiana systemowa
dokonata si¢ odgomie, nie poprzedzona odpowiednim masowym przygotowa-
niem nauczycieli klas I-II1. Ubolewata nad tym Maria Jakowicka. W kazdym razie
nie bylo to przygotowanie na miar¢ owego NURTu, ktéry sposobil nauczycieli
wszechstronnie do realizacji poprzedniej reformy.

Uwypuklong luke w zakresic przygotowania nauczycieli klas I-III przez
czynniki o§wiatowe do wymogow nowej, jakze radykalnej reformy programo-
wo-organizacyjnej — i to jest ta zasadnicza roznica w opozycji do reformy
z lat 80-tych —~ wypelnity rychio i skwapliwie rozne, rodzace si¢ jak grzyby po
deszczu prywatne spotki wydawnicze i warsztaty wytwarzajace atrakcyjne $rodki
dydaktyczne. Nasycity one rynek rdznorodnymi ofertami programowo-meto-
dycznymi, podsuwajacymi nauczycielom cale komplety i pakiety, poczawszy
od podrgeznikéw dla ucznidw, a skonczywszy na zestawach scenariuszy zajgc,
podpowiadajacych im, co i jak maja robi¢ kazdego dnia.

Badania wlasne
Jak to ujawnily moje wespdt z zong poszukiwania — w ramach nauczania

zintegrowancgo — roznych mozliwosci polaczen tresci czerpanych z roznych
zakresow (kierunkow) przedmiotowych, tworcy kilkunastu tzw. programéw
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autorskich z konca lat 90-tych proponuja nauczycielom cata bogata game takich

powiazan. Oto kilka typowych przyktadow:

— Ustalenie w ramach tematow dnia charakteru 1 przewagi zajg¢ okreslonych
rodzajow, co wiaze si¢ z tresciami przedmiotowymi;

— Laczenie ze sobg dwdch aspektow: potrzeb i dazen dziecka oraz z drugie)
strony $rodowiska spofeczno-przyrodniczego, rozpatrywanego w roznych
plaszczyznach;

—  Wigzac treéci z roznych kierunkow ksztatcenia, ale do siebie podobne;

—  Dwice podstawowe mozliwosci realizacji tematow: bezposrednia obserwacja
1 dziatanie w warunkach naturalnych oraz poznawanie posrednie przy po-
mocy roznych srodkow dydaktycznych;

—  Aby tworzy¢ zagadnienia bazowe, nalezy integrowac te tresci 1 umiejetnosci,
ktére majg punkty styczne.

Zauwazmy, ze nie sg to propozycje i mozliwosci, ktére pasuja do miana ,,prze-
dziwnych” sposobow laczenia wicdzy z rdznych obszarow, jak to okresla Alicja
Siemak-Tylikowska. Inna sprawa, Ze nie s to sposoby fatwe. Wszystkie tego
rodzaju wigzania mozna podporzadkowaé jednej ogdlnej regule. Nazwalismy
ja zasada progresywnej orientacji aktywizujacej. Wymaga ona takicgo taczenia
roznych kierunkow edukacji, aby moc jednoczesnie wykorzysta¢ — poza dwoma
gtownymi wigzanymi — takze inne zakresy tresci (facznie z matematyka), jak
1 mozliwie rozne formy aktywnosci. Przy tym wszystkic dziatania nauczycielskie
majq stuzyé stopniowemu (to jest progresywnemu, postgpujgcemu) powigksza-
niu i pogigbianiu wiedzy i umicjg¢tnosci uczniéw w dziedzinic poznawania coraz
szerszego otoczenia i — co rdwnic wazne — radzenia sobie w nim (15, s. 21).

Ale czy takiemu wyzwaniu moze sprostac pojedynczy, obciazony rozlicznymi
obowiazkami nauczyciel a wlasciwie nauczyciclka? W tej stresowej sytuacji sie-
ga ona po gotowe pakiety materiatow dydaktycznych. Dobrze, jesli przy plano-
waniu korzysta nie z jednej, lecz z kilku ofert, i dokonuje pewnych modyfikacji,
starajac si¢ uwzglednié warunki lokalne i wlasciwosci zespotu uczniowskicgo.

Nasze badania z lat 80-tych, uzupelniane takze poézniej, dotyczace stosunku
nauczycieli do tresci programowych, a dokonywanc pod hastenr niwelacji progu
migdzy klasa IIT a IV (patrz: 16) ujawnity stabe przygotowanic nauczycieli
w tym zakresie i ich na ogét bicrny stosunek do 6wezesnego, tatwiejszego przeciez
programu, co ttumaczy posrednio, dlaczego tak chetnie i masowo, pozbywajac
si¢ samodzielnosci, siggngli po owe gotowce. W toku wspomnianych badan
nic stwierdzono takze narastania z klasy na klasg spccjalnych nauczycielskich
zabiegow, ktére by stuzyty fagodzeniu trudnosci uczniow, zwiazanych z przejsciem
do klasy 1V, gdzie wystgpuje juz nicpodzielnic zréznicowanic przedmiotowe.

Drobiazgowe zadaniowe analizy wielu dzicsigtkéw protokotdéw lekcyjnych
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z lat bezposrednio poprzedzajacych ostatnig reforme, jak i1 scenariuszy zajgé
z okresu zaraz po niej — dotyczyly calego zestawu réznorodnych zagadnien od
wigzania elementéw nauki (w sensie uczenia si¢), zabawy I pracy manualnej
(vide: 15. roz. IV) az po stosunki wzajemne miedzy przekazem a problemowo-
$cig (14). Otoz, biorac ogélnie, moze z nieznacznym przechyfem (na korzysc
integracji) wlasnie w sferze problematyzacji, badania te nie wykazaty istotnej
przewagi nastawienia na integracj¢ nad nastawieniem na nauczanie przedmio-
towe, oczywiscie jesli rozpatrywalo si¢ zajecia w wymiarze catego dnia. Nalezy
jednak wtraci¢ tutaj pewne wazkie zastrzezenie. Wszystkie nasze analizy doty-
czyly zaje¢ planowanych i realizowanych przez nauczycieli konczacych studia
pedagogiczne badz aspirajacych do wyzszych stopni specjalizacji zawodowej.

I1. Wnioski: od integracji do przedmiotowosci

a — Nauczanie poczatkowe (w klasach I-IIT) jest wyraznie osadzone w tradycji
i praktyce polskiego, jak zreszta i innych krajéw, systemu o§wiatowego jako
jego specyficzne 1 w miarg autonomiczne ogniwo organizacji nauczania,
ksztalcenia i wychowania dzieci 7-9-letnich. Trzeba zatem postarac¢ si¢ to
ogniwo jak najrozsadniej zagospodarowac.

b— Z badan psychologicznych i dydaktycznych nad miodszym wiekiem
szkolnym mozna wydoby¢ zaréwno argumenty przemawiajace za naucza-
niem przedmiotowym, jak i — przeciwnie — na korzy$¢ nauczania zinte-
growanego.

c— Obaj czolowi pedagodzy wezesnoszkolni, przedtem Tadeusz Wrobel,
a nastgpnie Ryszard Wigckowski, wyrazali poglady umiarkowane. Opo-
wiadali si¢ oni za wielostronng integracja w ramach systemu nauczania
przedmiotowego. Z podobnego stanowiska wychodza takze krytycy obecnej
praktyki nauczania zintegrowancgo.

d — Dwa skrajne a przeciwstawne twierdzenia juz to o synkretycznym (to jest
pierwotnie i niepodzielnie globalnym), juz tez wystarczajaco analitycznym
postrzeganiu i mysleniu uczniow w miodszym wieku szkolnym, nalezy
zastapi¢ jedng laczng tezg o zaleznosci rozwoju psychiki, a zatem i mo-
zliwo$ci uczenia si¢ uczniow 7-9-letnich, od charakteru oddziatywan peda-
gogicznych, badz stabilizujacych, badz tez akcelerujacych ten rozwoj.

e~ Trzcba zgodzié sig z rzeczywistoscia: W wigkszosei szkot panuje w klasach
I-11l odtwdrcza wersja nauczania zintegrowanego.

f— Dopiero teraz, w drugiej potowic obecnego dziesigciolecia — po umocnieniu
si¢ nauczycicli w nowej sytuacji — mozna z wigkszym prawdopodobiefi-
stwem | optymizmem spogladaé w przyszio$é o$wiatows i przewidywaé
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w stosunkowo niedalekim czasie tagodng ewolucje w kierunku réwnowa-
Zenia na terenic nauczania poczatkowego dwoch gtownych nurtow dyda-
ktycznych, mianowicie edukacji integrujacej i cdukacji przedmiotowe;.
Zauwazmy, ze kryja si¢ za nimi dwie dotad antagonistyczne orientacje:
podmiotowa i przedmiotowa. Pierwsza nastawiona na dziecko, a druga pole-
gajaca na ksztattowaniu jednostki. W rezultacie — obecnie, po wszystkich
dotych-czasowych doswiadczeniach — mozna spodziewaé si¢ rozsadnego
kompro-misu. Wyrazi si¢ on w powrocic do nauczania przedmiotowego
juz od klasy III oraz wyodrgbnicnia wychowania fizycznego na stopniu
zerowym, jak tez w osobnym nauczaniu matematyki od klasy Il. Bowiem
— jak oswiadczyta w roku 2000 matematyk, Edyta Gruszczyk-Kolczyrnska
— zbyt drobne i roz-proszone porcje wiedzy matematycznej nie przynosza
oczekiwanych efektow (2).

g — Obecnie funkcjonujacy schemat relacji migdzy nurtem nauczania zinte-
growanego a nurtem nauczania przedmiotowego, charakteryzujacy sig
dominacja w ciggu trzech klas tego pierwszego, nalezy przcksztatcié
w relacjg przecinajacych si¢ linii (zwlaszeza w klasie II): zstgpujacej nau-
czania zintegrowanego oraz wstepujacej edukacji przedmiotowej, ktorej
trzeba przywroci¢ prawo obywatelstwa. Proponowane, ba, przewidywane
tendencje prezentuje ponizszy wykres, a w szczegélnosci jego czgsé druga.
Ten drugi schemat zaklada, ze w klasie I1 powinno si¢ odbywac w obrebie
wszystkich kierunkéw ksztatcenia przechodzenie od integracji zintegrowa-
nej do przedmiotowe;j.

Relacje obecne ] miedzy Relacje postulowane
Klasy nauczaniem Klas
0 v i} zintegrowanym 0 | ] il

] - | ) e

wylacznie a \,~< naucz.
nauczanie przedmiotowym o - wytgcznie
zintegrowane BN Ee—— | - matem. |przedmio -

wyodrebnienie wf towe

h— W doskonaleniu nauczycieli szczebla poczatkowego nalczaloby pilnie
powrdci¢ do tradycji szkolnych i migdzyszkolnych konferencji przedmioto-
wo-metodycznych, wspotorganizowanych przez wiladze o$wiatowe 1 zwig-
zkowe, a takzc reaktywowac krajowsq i wojewodzkie komisje egzaminacyjne
na stopnie specjalizacji zawodowej w zakresic edukacji wczesnoszkolnej.
Istotnych zmian mozna dokonaé w oswiacie, a wigc takze w nauczaniu
poczatkowym, jedynic poprzez odpowiednie ksztalcenie, doksztalcanie
i doskonalenic nauczycicli przy ich che¢tnym aktywnym udziale. Jesh za$
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nauczyciel klas poczatkowych ma uczy¢, taczac umiejetnie nurt integracyjny
z nurtem przedmiotowo-systematyzujacym, to trzeba przygotowywaé go
réwniez przedmiotowo, a zatem musi on zdobywad takze wiedzg rzeczowa,
dotyczaca podstawowych pojeé 1 struktur pojgciowych poszczegoéinych
dziedzin nauki.
i— ELagodnemu przejéciu nauczycieli klas I-III od przewaznie odtworczej re-
alizacji nauczania zintegrowanego do coraz bardziej samodzielnego prze-
ksztalcania stopniowo cdukacji integracyjnej w edukacj¢ przedmiotowq
— szczegblnie pomocne bedg we wszystkich trzech formach sposobienia
nauczycieli (ksztalcenie, doksztatcanie, doskonalenic) trzy rodzaje Swiczen:
- strukturowanie tresci nauczania, to znaczy ich dobor i uktad dostosowa-
ny kazdorazowo do celow;

- budowanie ksztalcgcych zadan dydaktycznych, adresowanych do
uczniéw w postaci pytan, polecei i sytuacji zadaniowych; oraz

- zabiegi — gléwnie w ramach nauczania problemowego — zorientowane
specjalnie na uczenie uczenia sig.

Wszystkie te éwiczenia beda stuzy¢ zaréwno aktualnym, jak i przysziym
nauczycielom konkrctng pomoca w umacnianiu si¢ w pozycji samodzielnego
planisty i programisty wlasnej pracy jako autentycznego pedagoga wczesno-
szkolnego.

III. Opinie nauczycieli

W maju 2006 przeprowadzono wsrdd stu nauczyciclek klas I-11I z regionu Le-
gnicy, a takze z Warszawy®, indywidualne wywiady. Zawieraly one nastgpujace
trzy pytania, poprzedzone zoricntowaniem w tezach tego tekstu:

1/ Czy w $wietle Pani wiasnych do$wiadczen mozna powiedzieé, ze w na-
uczaniu poczatkowym przcwaza odtworcza wersja edukacji zintegrowanej,
oparta gtéwnie na gotowych propozycjach i tckstach?

2/ Czy warto (Czy jest celowe) przej§¢ w najblizszych latach do realizacji w
nauczaniu poczatkowym proponowancgo schematu? Tak, nic — dlaczego?

3/ Co nalezatoby zrobi¢, aby dokonaé proponowanej zmiany (od strony wiadz
o$wiatowych oraz samych nauczycieli)?

Uzyskanc odpowicdzi ujgto w ponizej przedstawionej sumarycznej tabeli:

* Za dokonanic sondazu w Warszawic autor dzigkujc w Lym micjscu terapeucic pedagogicznemu pani mgr
Gabricli Rasztawickicj
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Odczyt tego zestawienia sprowadza si¢ do kilku stwierdzen, ktére — choé
prowokuja do nieuprawnionej generalizacji ~ odnosza si¢ faktycznie tylko do
indagowanej zbiorowosci. Trudno jest orzec, na ile jest ona reprezentatywna dla
kraju. Jednak na korzy$¢ przedstawionych danych przemawia fakt, ze dotycza
one do$¢ sporej populacji, co odnosi si¢ szczegdlnie do materiatow legnickich
(pochodzacych nota bene gtdwnie ze szkdt spoza Legnicy) ... skonfrontowanych
z opiniami dwudziestu dwdch nauczycielek z jedne) duzej szkoty warszawskiej.

W obrebic tego ,,lokalizacyjnego”, drugiego w tabeli kryterium podziatu
— w obu grupach, choé¢ z roznym nasileniem, dominuje poglad o przewadze w
klasach I-IIT odtworczej wersji nauczania zintegrowanego (53 wobec 14 oraz 14
waobec 3), co — jak wolno sadzi¢ — skutkuje podwdjnie wigkszym poparciem dla
projektu wezeéniejszego wyodrgbnienia wf i matematyki, anizeli negowaniem
tego pomyshi. Odczytana z tabeli zgodno$é stanowisk obu wyodrgbnionych
grup zaktoca jednak ich odmienny stosunek do propozycji przej$cia w klasie
III do nauczania przedmiotowego. Bowiem — inaczej, niz w przypadku regionu
legnickiego — tylko jedna trzecia nauczycielek ze szkoty stotecznej opowiada sig
za ta propozycja.

Znacznie wyraznicjsze tendencje odstania podzial catej liczebnosci (100
0sdb) wedtug kryterium pierwszego, czyli stazu. Okazuje si¢, Ze naszymi wy-
wiadami objelismy gldwnie, a wiasciwie niemal wytacznie (bo 91 wobec 7),
nauczycielki pracujgce — i to przewaznie tylko w klasach I-III — powyzej szesciu
lat, a wigc o duzym do$wiadczeniu. Nie wiemy, czy takie proporcje kadrowe
charakteryzujg pierwszy szczebel ksztatcenia w catym szkolnictwie, natomiast
wiemy z pewnoscia, co przemawia na korzy$¢ naszych propozycji, ze optuje
za nimi zdecydowana wigkszo$é indagowanych nauczycielek zc s$rednim
i duzym stazem. Przy tym spostrzczenic to odnosi si¢ do wszystkich rozpatry-
wanych kwestii: 63 do 15; 57 do 28; 60 do 23 1 62 do 24.

W sumic w $wictle naszego sondazu mozna przypuszczad, ze idea stopniowcgo
przechodzenia w klasach I-111 od nauczania zintegrowanego do przedmiotowego
znalaztaby w praktyce wigcej zwolennikow, anizeli przeciwnikow.

Uznajac trzecie pytanie wywiadu za mniej istotne, nic poddali$my odpowicdzi
na nic analogicznie szczegélowej analizie. Niemal wszystkie rozméwcezynie
aprobujgce proponowang lagodng cwolucj¢ uwazaja, iz wymagataby ona
uprzedniego wydania zaréwno nowych programéw, jak i podigcznikow. Przy
tym wedlug jednych koszty tych zmian bytyby wysokie, a znéw zdaniem
innych stosunkowo niewielkie. Sporadycznic pojawial si¢-przy okazji postulat
poprzedzania wszystkich zmian badaniami. Rozbicznoéé stanowisk wystapita
réwniez jesli idzie o potrzeby odpowicdniego sposobienia nauczycicli. Jedne
z zapytywanych osob sadza, ze wigkszosé nauczycicli posiadia juz wezesniej
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potrzebne kwalifikacje, podczas gdy wedhuig innych proponowane zmiany wy-
magatyby od nich duzej pracy przygotowawczej. Dobrze shuzylyby jej takie
sprawdzone przed laty formy doskonalenia, jak zwiaszcza szkolne i migdzy-
szkolne konferencje przedmiotowo-metodyczne.

Zadna statystyka, tym bardziej ta najprostsza, nie zastapi konkretu. Dlatego
gwoli ilustracji zacytujemy nizej — niestety jedynie wyrywkowo — kilka chara-
kterystycznych wypowiedzi, $wiadczacych o autentycznym zatroskaniu nauczy-
cicli problematyka poruszong w sondazu.

- Propozycja ta to nic innego, jak powrét do tego co bylo przed reformg. Jest
to dobra propozycja, bo przystosowuje dzieci do nauczania przedmiotowego w
kla-sie IV. Przy obecnym nauczaniu zintegrowanym wiclu nauczycieli lekcje pla-
styki, techniki, muzyki i wf spycha na margines. Realizuje sig przede wszystkim
tre§ci programowe z j¢zyka polskiego, matematyki i Srodowiska.

- Warto przej$¢ do proponowanego schematu, poniewaz zajgcia z kultury
fizycznej stanowig odrgbng dziedzing, zwiazang z rozwojem ruchowym dzieci
i narastajacym u nich ,,glodem ruchu”. Sg fazy wyciszenia i pobudzenia organi-
zmu w czasie okredlonej jednostki lekcyjnej. Nie mozna tego rozdrabnia¢ na
mnicjsze formy.

- Matematyke prowadz¢ w klasie III jako odrgbny przedmiot. Z innymi przed-
miotami taczy ja tylko tematyka zadaa tckstowych. Pracowalam tak juz w klasic
11, bowiem zbyt malo tresci matematycznych, wprowadzanych przy okazji in-
nych zagadnien, nic wystarcza, aby w klasach I'V-VI dziecko radzito sobie dobrze
z matematyka.

- Myslg, iz w klasach 0-II nie nalezy przechodzi¢ na system przedmiotowy, po-
nicwaz dziecko postrzega $wiat calosciowo, poznaje i uczy si¢ wzajemnych
zaleznosci 1 relacji, stosujc zdobyta wiedzg¢ w praktyce. Natomiast w klasic 111
taki podziat na przedmioty bylby celowy i wskazany.

- Uwazam, Ze nie nalezy rezygnowa¢ z nauczania zintegrowanego na rzccz
przedmiotowego. Nadal powinno si¢ integrowa¢ tresci edukacji polonistycznej,
przyrodniczej 1 artystycznej. Wyodr¢bnitabym wychowanie fizyczne oraz ma-
tematyke. Integracja tych przedmiotéw jest prowadzona trochg na sile.

- Nie do konca zgadzam si¢ z propozycja. Jestem za wydziclenicm przedmiotow
w Il klasic, wszystkich. Z matematyka jest tak, ze ja, jak zreszta i inni nauczyciele,
traktujemy ja i tak bardziej jako przedmiot.

IV. Podsumowanie

Catos¢ przedstawionych analiz, a takze twicrdzen, wnioskow, projekcji i opinii
mozna stresci¢ najkrécej w ponizszym rysunku, w ktérym inicjaly TW i RW
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oznaczaja wiodacych wspotczesnych pedagogéw wcezesnoszkolnych, Tadeusza
Wrébla i Ryszarda Wigckowskiego.

Relacje wzajemne nurtow P i [ dawniej, dzi$ i w przyszfosci.

>
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Tak wigc dawniej w teorii edukacji wczesnoszkolnej panowat u nas wszech-
wiadnie nurt przedmiotowy, ktdry stopniowo wyparly idee Nowego Wychowa-
nia, kontynuowane najpetniej przez wspomnianych autoréw. Jednakze ich roz-
wazania na rzecz integracji mieszcza si¢ w granicach systemu przedmiotowego.
Bowiem, biorac ogolnie, we wspotczesnej psychologii i pedagogice mozna do-
szukacé si¢ poparcia dla obu tych przeciwstawnych opcji.

W praktyce za$ mocne dotad ramy ukfadu przedmiotowego zburzyla ostatnia
reforma z przetomu wiekéw. Mimo szoku, wprowadzone przez nig do szkotly
na prawach wyfacznosci nauczanie zintegrowane zacz¢to w migdzyczasie fun-
kcjonowaé. Juz od zarania spotkalo si¢ ono z krytyka zc strony teoretykdw
zar6wno za niespojnos$¢ podstaw naukowych, jak tez za sposdb ustanowienia,
a gtéwnie 1 nie bez racji za niedomogi 1

sztucznosci wykonawcze.

Oto przyczyny, ktore sktonity autora do zaproponowania zmian, okreslonych
w powyzszym schemacie mianem ,,projekcja”, a ocenionych na ogét pozytywnie
przez 78 nauczyciclek klas poczatkowych z zaglebia miedziowego i 22 z War-
szawy.
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Summary

The author characterizes two main streams in the Polish primary cducation, the first of which — tcaching sub-
jects cducalion — consisting in teaching in primary grades (classes I-I11, i. ¢. the pupils 7-9 ycars old) scparatc
subjccts, and the sccond — a so-called integrative cducation, joining in cach hing unit simul usly the
contents coming from various tcaching subjccts. The recent reform of 1999/2000 introduced into the schools
country-wide the latter system, although the cducationists claimed rather for connecting these both trends. The
same point supports the author, proposing and foresceing within the primary cducation a gradual transition from
the integrative tcaching system to the subject teaching.




