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O wysoka pozycje edukacji regionalne;j
(zatozenia — analiza — teza — planowanie)

1. Zalozenia

Aby powiedzie¢ co$ istotnego o miejscu i roli edukacji regionalnej w zin-
tegrowanym nauczaniu wczesnoszkolnym, trzeba przedtem uméwic sig, jak
rozumie¢ oba te pojgcia, a takze scharakteryzowa¢ gtowne instrumenty, kto-
re pozwolily dokona¢ odpowiednich analiz. Stad ponizsze trzy zalozenia,
dwa rzeczowe i jedno metodologiczne, dotyczace kolejno:

— edukacji regionalne;j
— integracji oraz
— zadania i struktury.

1.1.  Respektujac wszystkie podpowiedzi definicyjne, jakich dostarczy-
fa niedawna konferencja w Legnicy (z 28 lutego 2006), przyjatem dla obec-
nych wywodow nastepujace okreslenie edukacji regionalnej:

Jest to dziedzina wychowania, w tym ksztalcenia, operujaca réznokierun-
kowymi tresciami dydaktycznymi i obejmujaca dzialania nauczyciela i ucz-
niow, ktore stuza wielostronnemu poznaniu przez dzieci i mtodziez za-
mieszkiwanego przez nie regionu, racjonalnemu i aktywnemu funkcjonowa-
niu w nim i uksztaltowaniu pozytywnego stosunku do miejsca na ziemi,
bedacego mala ojczyzna z jej przyroda i ludzka spotecznoscia wczoraj
i dzis. To zarazem przedsionek i wrota do wychowania patriotycznego,
oczywiscie otwartego, z szacunkiem dla innych.

Tak rozumiana edukacja regionalna wchodzi w sktad szerszego zakresu
tresci 1 dziatan pedagogicznych w klasach 1-3 pod nazwa ,,srodowisko spo-
feczno-przyrodnicze”, ale jednocze$nie wykracza poza ten obszar, poniewaz
korzysta rowniez z innych rodzajow edukacji, szczegolnie za$ polonistycz-
nej, plastycznej 1 muzycznej. Przy tym wszystkie te kierunki traktuje wia-
$nie jako edukacje, a wigc nie tylko od strony poznawczej, ale takze beha-
wioralnej i emocjonalne;j.

1.2.  Ujmujac najkrdcej, przez integracje w nauczaniu poczqt-
kowym rozumie si¢ dazenie do ukazywania malym uczniom w toku proce-
su dydaktycznego scalonego obrazu §wiata. Idea integracji podlegata w Pol-
sce w ostatnich dziesigcioleciach znamiennej ewolucji.

Wedhuig A. Nowak, stopniowo rozszerzal si¢ jej zakres, poczynajac od
faczenia rdéznorodnych tre$ci nauczania, poprzez scalanie celow i tresci
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dydaktycznych i wychowawczych oraz metod, az do uruchamiania catych
struktur psychicznych dziecka (Nowak 2000, 132—-133).

Sumujac, integracja w nauczaniu poczatkowym to taka posta¢ procesu pe-
dagogicznego, w ktorym nauczyciel ma zespala¢ aktywno$¢ ucznia, inspi-
rowaé¢ go, pomaga¢ mu we wiasciwym komunikowaniu sig, przezywaniu
idzialaniu w réznych §rodowiskach: rodzinie, szkole, spoleczenstwie.
Wszystko to osiaga poprzez rozmaito$¢ wielorakich form ekspresji (stownej,
muzycznej, plastycznej, technicznej, ruchowej), realizowanych dzigki bo-
gactwu metod, srodkow dydaktycznych i form organizacji pracy uczniow
(Radwitowiczowie M. i R., 2006, s. 6-9).

Jak tego dowodza zespotowe badania dydaktyczne, obejmujace rdzne
przedmioty nauczania, a kierowane przez autora w ciagu catego ¢wieréwie-
cza (Radwitowicz R. red., 1974 i 1986), zadanie uczniowskie stanowi
elementarna czastk¢ i miarg wszelkiego procesu nauczania i uczenia sig.
Wprawdzie jego tworzywo stanowia pojedyncze informacje, ale wltasciwym
budulcem i no$nikiem tego procesu sa dopiero zadania- jako taczniki mig-
dzy przedtem martwymi informacjami a uczniem. Ozywiaja one te tresci,
jak tez aktywizuja samego ucznia.

Zadania uczniowskie wystgpuja w trzech postaciach - jako adresowane do
ucznidow pytania lub polecenia oraz sytuacje zadaniowe, kttore sklaniaja
samych uczniéw do formutowania pytan i polecen. W trakcie nauczania
iuczenia si¢ kazde pytanie i polecenie zmierza lub powinno zmierza¢ do
wypehienia jakiej$ luki w dotychczasowym uktadzie wiedzy (w tym takze
umiejetnosci) osoby uczacej sig, luki w postaci braku pewnych wiadomosci
czy umiejetnosci.

Zadania trzech wymienionych odmian pojawiaja si¢ na kazdych zajgciach
w ramach pewnych ciagdéw (sekwencji), ktore tacznie realizuja strukture
tresci nauczania danych zajgc.

Przez strukturg rozumie si¢ okreslony ukfad elementow, na ktory skladaja
si¢ — w przypadku tre$ci nauczania- prawa, ogdlne zasady i pojecia, obudo-
wane odpowiednimi informacjami szczegdélowymi i potaczone ze soba
zwiazkami logicznymi i merytorycznymi. Jeszcze szerzej- wszelka struktura
jest to sposob wewngtrznej organizacji dowolnego obiektu, sposob, dzigki
ktoremu jego sktadniki facza si¢ w pewna calosé. Oczywiscie taka catosc
moze by¢ zorganizowana gorzej lub lepiej, zaleznie od celu, ktéry spetnia,
oraz - w przypadku dziatalno$ci nauczyciela i uczniow — od podmiotu, ktory
ja postrzega, organizuje lub/i przyswaja.

Tak rozumiane zadania uczniowskie i struktury tresci nauczania mozna
uzna¢ za elementy inaczej narzedzia szczegolnie przydatne do analizy, oce-
ny 1 planowania kazdego procesu dydaktycznego, uymowanego zaréwno
jako wigksza cato$¢, jak tez jako dowolny jej fragment.



O wysoka pozycje edukacji regionalnej (zatozenia — analiza — teza — planowanie) 237

2. Analiza

Bazg empiryczng prezentowanych nizej analiz stanowi 60 scenariuszy
(protokotdéw) zaje¢ zintegrowanych, ktore zaprojektowali i przeprowadzili
w koncu lat 90 nauczyciele i doradcy metodyczni- entuzjasci nauczania zin-
tegrowanego- ubiegajacy si¢ o III stopien specjalizacji zawodowe;j.

Rezultaty naszej ekspertyzy ,,zadaniowej”, dotyczacej wspomnianego ma-
teriatu, ukazemy dwojako. Najpierw zastosowany sposob analizy i jej wyni-
ki zilustrujemy na przyktadzie jednego scenariusza, a nastgpnie uzyskane
dane porownamy z analogicznymi wskaznikami, charakteryzujacymi dzie-
wig¢ scenariuszy (protokotdow), uznanych za reprezentatywne dla catego
zbioru 60 sprawozdan.

2. 1. Wizerunek jednostkowy

Zapowiadany tekst (a) przedstawia si¢ jak nizej:

Matgorzata Olszynska (SP w Pasierbcu koto Limanowej), klasa I, temat
dnia: Poznajemy nasza miejscowo$¢ (blok tematyczny: Moja miejscowos¢
1 moj region)

Objasnienia: prawa strona protokolu zawiera kolumny oznaczajace kolej-
no: zakresy tresciowe, wykorzystywane w danym zadaniu; sygnalizowany
plusem fakt wzbogacenia wiedzy i/lub umiejgtnosci wiasnie dzigki potacze-
niu tre$ci pochodzacych z roznych zakresow edukacyjnych; oraz rézne ro-
dzaje aktywno$ci wywotanej u uczniow przez dane zadanie, mianowicie:
P - postrzeganie; W - aktywno$¢ werbalna; E - emocje; M - myslenie;
Man - aktywnos$¢ manualna; Mot - aktywno$¢ motoryczna

Wzbogacenie| Rodzaje
wiedzy wywolanej
i umiejetnosci| aktywnosci

L p.
zad.

ZaKkresy

Sposéb realizacji (tres¢ zadan) ;.
tresciowe

1 | Dzieci otrzymuja zaszyfrowane pol P W M
wiadomos$ci o wycieczce i jej
celach. Praca w zespotach. Kaz-
dy zespdl dostaje jedno zdanie.
Po rozszyfrowaniu kazdy odczy-
tuje swoje zdanie. Wspodlnie z N
zastanawiaja si¢, co oznaczaja
poszczegblne zdania.

2 | Wymarsz na wycieczke, ktorej srod + P E Mot
szlak  wyznaczaja  kolorowe wf
wstazeczki.

— Zwrocenie uwagi na bezpie-
czenstwo w czasie wycieczki.

— Obserwujemy przyrodg i kra-
jobraz (elementy krajobrazu: las,
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laki, pola uprawne, zabudowa-
nia, rzeki, strumyki).

Spotkanie z jednym z najstar-
szych mieszkancow wsi w miej-
scu stanowigcym dobry punkt
obserwacyjny.

srod

Wystuchanie opowiadania
dziadka o naszej miejscowosci
z rdbwnoczesng obserwacja tere-
nu. Opowiadanie, jak powstaty
nazwy: Pasierbiec. Walowa Go-
ra. Mlynne. Makowica. Dziadek
moéwi, od kogo ustyszal te opo-
wiadania i ile miat wtedy lat (7),
a ile jego babcia (88). Mowi tez,
ile lat ma teraz (78).

srod

ME

Gry 1 zabawy ruchowe, np.
W lewo, w prawo, reagowanie
na ruchy rak: pajak i muchy.

wi

Mot

Powrét do klasy. Zwracamy
uwage na piekno przyrody.

srod

E | Mot

Wyszukiwanie w podreezniku
,,Ekoludek” (wyd. ZAK), ktory
temat mozna dzisiaj omowic.

srod

=l

Odczytanie legend i poréwnanie
ich tre$ci z tym, co moéwil nam
starszy pan (ciche czytanie ze
zrozumieniem).

pol $rod
+

m <

Wzorowe czytanie przez N wier-
sza pt. ,Legendy, legendy".
Krétka rozmowa o treSci wier-
sza.

pol $rod
+

=l

m <

10

Wyszukiwanie w tekstach le-
gend trudnosci ortograficznych.
Zwrocenie uwagi na pisownig
wielka litera nazw miejscowo-
$ci, gor, rzek, zabytkow:

pol

=

11

— Wpykonanie ¢wiczenia ze
s. 12 ,,Ekoludka". Krajobraz
naszej miejscowosci. Elementy
krajobrazu. Jakiego typu bu-
downictwo wystepuje w naszej
miejscowosci?

srod

=
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12 | Wypowiedzi dzieci na temat: Co | pol srod + P M
mi si¢ podoba w naszej miej- + W| E
scowosci?

13 | Gdybys byt przewodnikiem, co | pol srod + P M
pokazatby$ u nas goSciom? + W| E

14 | Wystuchanie piosenki opowia- | $rod muz + P|E
dajacej z humorem o historii +
naszej miejscowosci.

15 | Malujemy ilustracj¢ do wybranej | $rod plas + P | E M Man
legendy. +

16 | Rozmieszczenie prac wg legend. plas P | E M Man
Omowienie wystawy (ocena). \W
Sprzatanie miejsc pracy.

17 | Dzien dzisiejszy 1 przyszto§¢ srod Wi M
naszej miejscowosci. Kto dba
onasza miejscowo$¢ (soltys,
radni, mieszkancy, proboszcz)?

18 | Co mozemy zrobi¢, aby byto srod W M| E
u nas ladniej?

19 | Co zmieni¢? srod W M| E

20 | Jakie sa pamiatki z przeszlosci srod Wi M
i gdzie si¢ znajduja?

21 | Przypominamy sobie taniec | muz wf + \W Mot
,,Zasiali gorale". Dzieci wspol- +
nie z N tancza i $piewaja.

22 | Zad. mat. 1. Dziadek miat 7 lat, | mat srod + W| M
kiedy stuchat opowiadan babci. +
Teraz ma 78 lat. Ile lat temu stu-
chat opowiadan babci'?

23 | Zad. mat. 2. Dziadek mial 7 lat. | mat srod + W| M
kiedy stuchat opowiadania bab- +
ci, a jego babcia miata 88 Ilat.
O ile lat byla starsza babcia? Ile
lat mieli obydwoje?

24 | Pamigtajac, ile lat mial dziadek, | mat §rod + WM
ile lat ma teraz 1 ile lat miata +
jego babcia, co mozemy jeszcze
obliczy¢?

25 | Zadanie domowe, stanowiace | pol $rod + P M
przygotowanie do nastgpnego + W
dnia: Praca moich rodzicow.
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26 | Podsumowanie zaje¢. O czym | pol Srod + Wi M
chcielibys$cie opowiedzie¢ dzi- T
siaj mamusi po powrocie ze
szkoty?

Razem 26 zadan 13 16 P, 18 W, 20 M, 2 Man,

12 E, 4 Mot

Zadan jednozakresowych: pol - 2, mat - 0, $rod - 9, plas - 1, muz -1, tech - 0

Zadan kilkuzakresowych: pol/srod - 6 mat/ $rod - 3, $rod/plas - 1, $rod/muz
- 1, srod/wf - 1, muz/wf - 1.

Aby podsumowac¢ caty ten zapis slowny, nalezy uja¢ go skrotowo i zara-
zem ,,sekwencyjnie”. Shuizy temu ponizsza tabela 1 (metryczka), przedsta-
wiajaca ciag kolejnych 26 zadan z podziatem ich na jednozakresowe (0)
i dwuzakresowe (V) i rozmieszczeniem wedlug rodzajow edukacji. Pod ta-

bela podano zwarta charakterystyke pisemna tego scenariusza.

Kolejne zadania Zak\iesy
T E|12[3]|4|5]6|7]|8[9|10({11[12]|13|14[15|16|17|18|19|20|21|22|23|24|25|26| O | V
2T
Pol (o V([V]o VIV ViV 2| 6
Mat VIVIV 0] 3
Srod | [V|O|O| |O|O|V|V o|V|V|V|V 0|0|0O|0 VIVIVIV]IV] 9] 12
Plas VIO 1 1
Muz v v 0 2
Tech 0 0
Wi v (6] v 1] 2
13 | 26
33,.3]166,.7

Tab. 1. Metryczka ciagu zadan na zajeciach wedlug scenariusza ,,a”

Przewaga tresci srodowiskowych ($§rod) w zadaniach kilkuzakresowych
przy ogdlnej dominacji tego typu zadan. Brak edukacji techniczne;.

Zanim przejdziemy do analogicznych rejestrow ilosciowych, charaktery-
zujacych caly zestaw scenariuszy, warto zatrzymac si¢ na chwilg nad przy-
toczonym tekstem, zwlaszcza ze jest to jedyny w tym artykule kadr, ktory
odzwierciedla konkretne zachowania nauczycielki i uczniow. Nie krytyku-
jemy go (bo moze to wina skrotowosci zapisu), ale jednoczesnie zauwazmy,
ze nie rejestruje on stow nauczycielki, ktora mogtaby podkresli¢, ze kazdy
zakatek w Polsce, podobnie jak ten nasz, chociaz moze by¢ zupehie inny,
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jest pigkny, godny podziwu i umitowania, bo to nasze dziedzictwo, miejsce,
ktére nalezy szanowa¢ i wzbogaca¢ wlasna praca. Chodzi po prostu o to,
aby nie przesadnie, lecz jednak wyraznie ukazywa¢ wigzi taczace dany re-
gion, rozumiany jak najbardziej wielostronnie- od strony przyrody, historii
kultury, dorobku cywilizacyjnego, pracy rodzicow dzieci- z wielka ojczyzna
jaka jest Polska. Aby kojarzy¢ dziecigca czynna ciekawos$¢ ich regionu
z umitowaniem kraju, aby edukacjg regionalna przeplata¢ z ksztattowaniem
patriotyzmu.

2.2. Obraz sumaryczny dziewigciu zajeé

Podobnej analizie — od strony tresci zadan, polaczen migdzy nimi, wza-
jemnego wzbogacania oraz form wywolywanej aktywnosci — poddalismy
takze pozostalych osiem scenariuszy (od ,,b” do ,,i”). W sumie petna lista
dziewigciu przeanalizowanych protokotow przedstawiala si¢ nastgpujaco:

a) Klasa I- Temat dnia: Poznajemy nasza miejscowos¢ (Krag inaczej blok
tematyczny: Moja miejscowos¢ i moj region). Autor: Matgorzata Olszynska
(SP Pasierbiec k. Limanowej).

b) Klasa I — Temat dnia: Ksiazka mdj przyjaciel (Krag tematyczny: Ksiaz-
ka uczy i bawi). Autor: Elzbieta Pachla (SP Targoszyn).

¢) Klasa I — Temat dnia: Malujemy jesien (Krag tematyczny: Witamy je-
sien). Autor: Maria Tobiasz (SP 5- Tomaszow Lubelski).

d) Klasa Il — Temat dnia: Fryderyk Chopin w muzyce, poezji i plastyce.
(Krag tematyczny: Stawni Polacy — Fryderyk Chopin). Autor: Beata Zieziu-
lewicz (SP 5- Tomaszow Lubelski).

e) Klasa II- Temat dnia: Kolory zimy (Krag tematyczny: Pigkno zimowego
krajobrazu). Autor: Katarzyna Winiarska (SP 5- Tomaszéw Lubelski).

f) Klasa II — Temat dnia: Tajemnice planety Atena (Krag tematyczny:
W $wiecie fantazji i wyobrazni). Autor: Halina Nowakowska (SP- Lask).

g) Klasa III- Temat dnia: M0j przyjaciel i ja. (Krag tematyczny: Uczymy
si¢ zy¢ w przyjazni). Autor: Renata Podgorska (SP Machnow Stary).

h) Klasa III- Temat dnia: Zycie codzienne: znaczenie i rola matki. (Krag
tematyczny: Swigto mamy). Autor: Anna Bernacka- Drzat (SP Przeworsk).
1) Klasa III- Temat dnia: Szlakiem stolic. (Krag tematyczny: Nad mapa
krajobrazowa Polski). Autor: Teresa Zdunska (SP Sterdynia).

Postugujac si¢ metryczka cytowanego scenariusza ,, a”, powtdrzmy, ze
w wymiarze calego pasma 26 zadan dominujaca w tym uktadzie edukacja
srodowiskowa wystapita samodzielnie w 9 zadaniach, a lacznie z innymi
zakresami w 12, podczas gdy edukacja polonistyczna odpowiednio w 2 1 6
zadaniach. Te dwa rodzaje edukacji (z przewaga Srodowiska) gorowaty tak-
ze w zadaniach kilkuzakresowych, w ktorych na ogolna liczbg 26 -12 przy-
padto na $rodowisko, a 6 na edukacj¢ polonistyczna. Analogiczne wylicze-
nia w skali wszystkich dziewigciu scenariuszy przyniosty nastepujace dane
procentowe.
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Na ogoétem 243 zadania (uznane za 100%) wystapila w ponizszych
udziatach procentowych
Edukacja W zadaniach
jednozakresowych | kilkuzakresowych | razem
polonistyczna 24,7 14,7 39,4
matematyczna 7,0 3,1 10,1
srodowiskowa 8,6 10,6 19,2
plastyczna 5,0 5,9 10,9
muzyczna 5.8 6,4 12,2
techniczna 1,2 2,6 3,8
wychowanie fizyczne 2,5 1,9 4.4

Tab. 2. Wskazniki procentowe udziatu réznych rodzajow edukacji w dzie-
wigciu rozpatrywanych scenariuszach

Tak wigc, inaczej niz w scenariuszu ,,a", gdzie przewazata edukacja $ro-
dowiskowa, tutaj, w obrgbie dziewigciu scenariuszy na czoto wysungla si¢
edukacja polonistyczna, a dopiero w drugiej kolejnosci srodowiskowa. Na-
tomiast na koncu wykazu kierunkéw ksztalcenia uplasowaty si¢ ,,technika”
(w sensie prac manualnych) oraz wychowanie fizyczne, wymagajace- jak
wida¢- osobnego przydziahu czasu.

Dotychczas powiedzieliémy tylko o procentowym uczestnictwie poszcze-
gblnych obszarow - kierunkow edukacji w ramach rozpatrywanych zajeé
dnia. Wszakze znacznie wyrazniej informuje o wspotdziataniu tych réznych
obszaréw, ponizszy wykres graficzny. Obrazuje on czgsto$ci powiazan mig-
dzy r6znymi rodzajami edukacji, oczywiscie w obrgbie wszystkich dziewig-
ciu scenariuszy potraktowanych tacznie.

Vi)
115

| 12

|

)I ----5---._;? i \ 6 7

1 P " i
AT AN V7
| Pol Mat §rod || Plas | Muz || Tech Wi I

Rys. 4. Czgstosci potaczen migdzyzakresowych (poczawszy od pigciu) w ob-
rebie dziewigciu scenariuszy
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Rysunek ten zawiera o wiele wigcej danych, anizeli poprzednie wskazniki.
Moéwi bowiem o preferencji zwiazkéw migdzy roznymi zakresami edukacji
Ujawnia, ze najbardziej otwarta na taczenie jest edukacja polonistyczna - po
pierwsze z edukacja srodowiskowa, a stosunkowo czgsto rowniez z muzyka
i plastyka Sciste a tym samym naturalne powiazania miedzy edukacja polo-
nistyczna a $rodowiskowa wykazuja takze odnos$ne najwyzsze wskazniki
procentowe wsrod zadan kilkuzakresowych. W przypadku edukacji poloni-
stycznej jest to 14, 7 %, a srodowiskowej 10,6 %, podczas gdy najblizsza
w tej kolejnosci muzyka osiaga odpowiednio juz tylko 6,4 %. Mowiac
o wysokiej pozycji w wykonywanych porownaniach srodowiska, zauwazy-
my ponadto, ze sformulowania wigkszo$ci tematéw dnia akcentuja wlasnie
przede wszystkim aspekt srodowiskowy. Jednoczesnie moze dziwi¢ brak
czestych polaczen srodowiska z plastyka, muzyka, technika i wychowaniem
muzycznym.

3. Teza

Przedstawiony od strony zadaniowej przeglad zréznicowanego zestawu
scenariuszy- protokolow zaje¢ zintegrowanych ukazuje i wykazuje, ze tema-
tyka $rodowiska, realizowana sensownie w mysl idei integracji, zajmuje
W nauczaniu poczatkowym, zaraz po a raczej obok edukacji polonistycznej,
druga pozycje wsroéd kompletu uprawianych na tym szczeblu obszarow edu-
kacyjnych.

Wprawdzie edukacja regionalna nie wypetnia calego zakresu edukacji §ro-
dowiskowej (w sensie przedmiotu ,,srodowisko spoleczno-przyrodnicze”),
ale - jak to ilustruje materiat dziewigciu sprawozdan - zagospodarowuje 2/3
catosci rozpatrywanej bazy empirycznej (jesli wyja¢ z wykazu scenariusze
Ld7, 1 ,,i”)l. Dodajmy tez, ze- jak to ujelismy w ,,Zatozeniach”- edukacja
regionalna nie miesci si¢ cata w edukacji srodowiskowej, bowiem wykorzy-
stuje takze inne kierunki ksztatcenia i wychowania. Unaocznia to wyraznie
przytoczony in extenso scenariusz ,,a”. Ilustruje on jednoczesnie ksztalcaca
wielostronno$¢ edukacji regionalnej, ktora aktywizuje uczniow wielorako.

W sumie mozna stwierdzi¢, ze edukacja ta rozporzadza duzym potencja-
fem dydaktyczno-wychowawczym, a — jesli jest umiejgtnie realizowana — to
takze duza moca integrowania.

4. Planowanie

Naszkicowany obraz funkcjonowania edukacji regionalnej w naucza-
niu zintegrowanym nie bylby pelny, gdyby nie konczyl si¢ wywodem
poswigconym specjalnie planowaniu dydaktycznemu na pierwszym
szczeblu ksztatcenia. Polega ono na sprecyzowaniu przez nauczyciela celow

! Warto jednoczesnie zauwazy¢, ze dla szkot mazowieckich Chopin a dla dzieci z Gniezna, Krakowa
i Warszawy stoteczno$¢ ich miast beda zarazem tematyka jak najbardziej regionalna.
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dydaktyczno-wychowawczych i rozmieszczeniu w $cisle ustalonych termi-
nach okre$lonych porcji tresci nauczania i wychowania, stuzacych realizacji
tych celéw, a zaczerpnigtych z roznych obszarow edukacji i taczonych
w mysl idei integracji- przez zastosowanie odpowiednich metod, $rodkow
dydaktycznych i form organizacji pracy uczniéw.

Planowanie integrujace rozwija si¢ fazowo. W fazie pierwszej (decyzji
globalnych) nauczyciel okresla gtoéwne cele i przewiduje ogdlne kregi tema-
tyczne. W fazie drugiej (pierwszego przyblizenia) wyznacza juz kregi
szczegotowe, wszakze nie planujac jeszcze sposobow integracji (o czym
piszemy osobno). Ten watek pojawia si¢ dopiero w fazie trzeciej (drugiego
przyblizenia), kiedy to nauczyciel formutuje gtéwne zadania ,,uczniowskie”,
dzigki ktorym zarysowuje wilasny rozklad materialu nauczania. W fazie
czwartej (konkretyzacji) ustanawiane sa ciagi zadan, ktére podporzadkowa-
ne tematowi dnia i zebrane w cato$¢ moga juz pehic rolg rozktadu materia-
hu. Jezeli jednak wytania si¢ potrzeba dalszego uszczegdtowienia, to wtedy
mamy juz do czynienia z budowa wlasnego oryginalnego scenariu-
sza.(Lelonek M. Wrébel J. 1990)

Od swoistosci warunkéw edukacyjnych kierowanego zespotu uczniow-
skiego, a takze od indywidualnych mozliwosci i ambicji samego nauczycie-
la bedzie zalezalo, kiedy, w jakiej fazie i w jakim wymiarze zmodyfikuje
on bedace w jego dyspozycji gotowe materialy programowo-metodyczne.
Przyznajemy, ze obserwuje si¢ roOwniez inna, minimalistyczna wersj¢ pla-
nowania. Polega ona na wprowadzaniu zmian i uzupetien bezposrednio na
tekstach wybranego pakietu programowego. Jest to wyjscie z pewnoscia
bardziej ekonomiczne. Ale czy najlepsze?

Tak czy inaczej — w kazdym przypadku, dla ostrzejszego widzenia struktur
przekazywanej wiedzy i sprawniejszego operowania nimi — przyda si¢ na-
uczycielowi zarowno $wiadomos¢, ze tresci nauczania mozna i nalezy prze-
ktada¢ na jezyk zadan uczniowskich w postaci jasno formutowanych
1 ksztatcacych polecen, pytan i sytuacji zadaniowych, jak tez umiejgtnose
postugiwania si¢ technika tzw. strukturyzacji. Ta ostatnia polega po pierw-
sze na odpowiednim do celow doborze, a po drugie porzadkowaniu przede
wszystkim treSci nauczania, ale takze metod, srodkow i1 form organizacji
pracy uczniow.

Podsumowujac catos¢ tego skrotowego wywodu, dotyczacego planowania
w klasach I-III, warto powtorzy¢ opis jego przebiegu w ponizszym synte-
tycznym przegladzie.
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Fazy planowania
Zalozenia teoretyczne I I I v
globalnych pierwszego | drugiego | konkrety-
decyzji przyblizenia | przyblizenia zacji
Czynniki
planotwor- glowne cele
Okreslenie | cze: struk- dydaktyczno- ,

: . , szczegotowe .
planowania | tura tresci | Glowne | -wychowawcze Krooi: tematy dnia | SCERATIUSZE
integruja- | nauczania | elementy| iogoélne (cato- <8l Y zajet

. . = . | tematyczne
cego 1 zadania sciowe) kregi
uczniow- tematyczne
skie
rozktad materiatu
W zarysie ‘ w pehni
Gloéwne
instru- strukturyzacja (dobor i uporzadkowanie)
menty
gtowne ciagi
zadania zadan

Tab. 3. Planowanie integrujace w ujgciu rozwojowym

W trakcie planowania, poczawszy juz od fazy drugiej nauczyciel powinien
uswiadamia¢ sobie jasno, jakie wprowadzi do swego planu tresci i wartosci
o charakterze regionalnym i jak powiaze je w wigksze cato$ci, ktore maja
unaoczni¢ dzieciom, ze od nich zalezy, jesli nie terazniejszos¢, to na pewno
przysztos¢ regionu jako czegos, co jest drogie i niepowtarzalne. W przeciw-
nym razie wartosci te wkrotce zagina, tak jak pod naporem subkulturowe;j
globalizacji zanikaja sztuka ludowa i czytelnictwo. Kultywowanie regionali-
zmu to cichy, ale szczeg6lnie wazny front walki o ogoélnonarodowa kulture.

Pragnac ulatwi¢ nauczycielom planowanie w miar¢ samodzielne, przyto-
czymy ponizej kilkanascie nastgpujacych, stosunkowo konkretnych porad,
jak faczy¢ w jednych zajeciach z mysla wlasnie o regionalnosci tresci czer-
pane z roéznych zakresow. Pochodza one z 19 programéw autorskich, do-
puszczonych przez MEN do szerszego uzytkowania w kwietniu 1999 roku
(Biblioteczka Reformy- 1999). Jak latwo zauwazy¢, dotycza one drugiej
1 trzeciej fazy planowania.

— ustalenie gldwnego celu codziennych dziatan (w postaci zadania ogodl-
nego);

— planujac zajgcia, mysle¢ o réznych rodzajach aktywnos$ci dzieci, a nie
wylacznie o wlasnej dziatalno$ci nauczycielskiej;

— ustalenie w ramach tematéw dnia charakteru i przewagi zaj¢¢ okreslo-
nych rodzajow, co wiaze si¢ z treSciami przedmiotowymi;
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— laczenie ze soba dwdch aspektow: potrzeb 1 dazen dziecka oraz z drugiej
strony $rodowiska spoteczno-przyrodniczego, rozpatrywanego w réznych
ptaszczyznach;

— tredci uklada¢ spiralnie w ramach trzech klas. Nalezy wszystkie je roz-
szerza¢ i poglebiac;

— wiazac tresci z r6znych kierunkéw ksztalcenia, ale do siebie podobne;

— przy taczeniu tre$ci uwzglednia¢ cztery drogi nauczania - uczenia sig,
réznicujac takze formy organizacji pracy;

— uwzglednia¢ trzy mozliwosci realizacji tematyki: pionowa, pozioma
1 mieszana;

— przejscie dzieci przez wszystkie zasadnicze srodowiska ich zycia;

— dwie podstawowe mozliwosci realizacji tematow: bezposrednia obser-
wacja i dziatanie w warunkach naturalnych oraz poznawanie posrednie przy
pomocy roznych srodkéw dydaktycznych;

— integrowac tresci w oparciu o interakcje i reakcje uczniow w kontaktach
z innymi osobami, z najblizszym otoczeniem i w réznych warunkach wia-
snej aktywno$ci uczniow;

— holistyczne widzenie czlowieka, rozumiane jako zespolenie nauczania
i wychowania. Integracja osobowos$ci ucznia dokonuje si¢ poprzez wiazanie
czterech sfer: intelektualnej, spotecznej, somatycznej i emocjonalnej;

— aby tworzy¢ zagadnienia bazowe, nalezy integrowac te tresci i umiejgt-
nosci, ktore maja punkty styczne;

— tresci o ukfadzie liniowym wprowadzane po raz pierwszy uzna¢ za cen-
tralne, za temat wiodacy;

— nie dazy¢ do jednoczesnego osiagania kilku wazkich celow;

— realizujac kregi tematyczne w drodze powiazan pionowych, rozwijaé
zarazem rozne formy aktywnosci uczniow.

Podobnie jak we wszystkich obszarach programowych, réwniez w ramach
edukacji regionalnej nalezy dba¢ o to, aby dzieci postrzegaty nie tylko same
szczegoty 1 przyjmowaly co$ jedynie do wiadomosci, ale aby jednoczes$nie
myslaty, przezywatly i dzialaly. Wszak juz z samej istoty nauczanie zinte-
growane zmierza do ukazywania scalonego obrazu $wiata. Dlatego wsrod
planowanych na kazde zajecia ciagow zadan (faza III lub IV), ktore nauczy-
ciel adresuje do matych uczniéw, nie moze zabraknaé takze zadan ogdlnych
i problemowych. Shusznie wigc, ze takie zadania (pytania) znalazty si¢ row-
niez na zajg¢ciach o Pasierbcu, cytowanych na poczatku tych wywodow: -
Gdybys byl przewodnikiem, co pokazatby$s u nas gosciom? - Co mozemy
zrobi¢, aby bylo u nas ladniej?...

Natomiast nie zauwazyliSmy w tym protokole przejscia od ,,matej” do
wielkiej Ojczyzny.
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