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Streszczenie

Wykorzystanie tekstu literackiego w eduakcji komunikacyjno-drogowej uczniow klas I-III szkoty
podstawowej

Autor dokonat zdefiniowania podstawowych poje¢ z zakresu edukacji komunikacyjno-drogowe;j.
Omawia metody stosowane w realizacji programu wychowania komunikacyjnego, tj. przykltadu
osobistego nauczyciela, porozumienia spotecznego, obserwacji i pokazu, instruktazu, pracy
z piosenka, inscenizacji. Ponadto charakteryzuje $rodki dydaktyczne wykorzystywane w tym proce-
Sle.

Key words
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Summary

The use of a literary text in communication and traffic education of students of grades I-IIl of an
elementary school

The author defined the basic concepts of communication and traffic education. He describes the
methods used in the implementation of the communication education programme, that is the example
of a teacher, social agreement, observation and demonstration, providing instructions, work with
a text and a song, staging. Furthermore, he describes the teaching measures used in this process.

Wprowadzenie

Znajomo$¢ obowigzujacych przepisoOw ruchu drogowego oraz zasad prawi-
dlowego zachowania w miejscach publicznych i kultury w kontaktach z innymi
uzytkownikami drég to bardzo wazna umiejgtnos$é. Dzieci muszg wiedzieé, co
im grozi na drogach i jak moga tego unikna¢.
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Czesto si¢ zdarza, ze w mlodym wieku dzieci nie zdaja sobie sprawy, jak
niewiele potrzeba do tego, by szczesliwe, peine radosci i atrakceji zycie zmienito
si¢ w walke z bélem i cierpieniem, o powrot do petnej sprawnosci fizyczne;.

Cywilizacja wymusza w sposob nieuchronny coraz bardziej dynamiczny
rozwo6j motoryzacji. Chetnie korzystamy z dobrodziejstw szybkiego przemiesz-
czania si¢ coraz nowoczesniejszymi i pigkniejszymi w swojej formie samocho-
dami, motocyklami, motorowerami i rowerami. Liczba uczestnikow ruchu dro-
gowego wsrdd dzieci lawinowo rosnie, a na drogach robi sie coraz ciasnie;.

Oprocz niezaprzeczalnych korzysci motoryzacji — niesie ona jednak rézne za-
grozenia — przede wszystkim w postaci czgsto bardzo tragicznych wypadkow
drogowych, u podstaw ktérych prawie zawsze mozna odnalez¢ btad cztowieka.

W Polsce o bezpieczenstwie ruchu drogowego mowi si¢ sporadycznie, na
0go6t przy okazji kolejnych ,,czarnych weekendow”, kiedy na drogach ging setki
ludzi. Powtarzane sg wowczas utarte frazesy o braku wyobrazni kierowcow,
nadmiernej sktonnosci do szybkiej jazdy, naduzywaniu alkoholu. Nikt nie zada-
je sobie wtedy pytania, jakie sg rzeczywiste przyczyny pogarszajgcego si¢ sys-
tematycznie stanu bezpieczenstwa, dlatego tak wielu uczestnikow ruchu dro-
gowego wykazuje si¢ takim brakiem wyobrazni i umiejetnosci bezpiecznego
poruszania si¢ po drogach.

Bezpieczenstwo ruchu drogowego i kultury ruchu drogowego
w programie zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

Polskie drogi nie stang si¢ bezpieczne, dopoki nasze spoteczenstwo nie bedzie
wlasciwie przygotowane do bezpiecznego uczestnictwa w ruchu drogowym. To
przygotowanie musi rozpocza¢ si¢ od najmtodszych lat. O ile bowiem trudno
zwalcza¢ zle nawyki u dorostych, o tyle tatwo wpoi¢ dobre zasady dzieciom.

Aby dziecko stato si¢ dobrym uzytkownikiem drogi — pod tym pojeciem ro-
zumiemy ,,wydzielony pas terenu skladajacy si¢ z jezdni, pobocza, chodnika,
drogi dla pieszych lub drogi dla rowerow, facznie z torowiskiem pojazdoéw szy-
nowych znajdujacych si¢ w obrebie tego pasa, przeznaczony do ruchu lub po-
stoju pojazddw, ruchu pieszych, jazdy wierzchem lub pedzenia zwierzat™ — juz
w poczatkach nauki szkolnej powinno nauczy¢ si¢ rozpoznawaé niebezpieczen-
stwa czyhajace na drodze.

Bezpieczenstwo ruchu drogowego stanowi kompleks zagadnien zwigzanych
Z niczym niezagrozonym uczestnictwem dzieci jako pieszych w ruchu drogo-
wym, a przede wszystkim z profilaktyka zwiazang z ich uczestnictwem w ruchu
drogowym (poruszaniem si¢ lub kierowanie pojazdem po drodze, a takze znaj-
dowaniem si¢ w lub na pojezdzie znajdujacym si¢ na drodze)?.

Natomiast przez kultur¢ w ruchu drogowym w odniesieniu do uczniéw klas
poczatkowych jako pieszych rozumiemy ich umiejetne zachowanie sig, utrzy-
manie czysto$ci na drodze, a takze w §rodkach komunikacji publicznej i pry-

1J. Fratczak, M. Rona, Rowerem bezpiecznie, Bydgoszcz 2009, s. 11.
2E. Fratczak, J. Fratczak, Edukacja komunikacyjno-drogowa dzieci w wieku przedszkolnym, Bydgoszcz
2009, s. 8.
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watnej oraz poszanowanie i ochrong urzadzen, znakoéw i sygnatow drogowych,
a takze pojazdow przejezdzajacych po drodze i z ktorych korzystajg jako pasa-
zerowie®.

Dziecko to takze przyszly kierowca, najpierw jezdzi na rowerze, potem na
motorowerze lub motocyklu, a po pewnym czasie przesiadzie si¢ do swojego
pierwszego samochodu. Powinno zatem zrozumie¢, ze prowadzenie pojazdu to
nie tylko rozrywka i przyjemnos¢, ale przede wszystkim czynnos¢, ktora wy-
maga rozsadku i ogromnego poczucia odpowiedzialnosci. Nalezy takze pamig-
ta¢, na co niestety rzadko zwracamy uwage, ze dziecko odpowiednio wcze$nie
uwrazliwione na podstawowe zasady bezpieczenstwa drogowego, bedzie re-
agowalo na sposob zachowania si¢ na drodze innych osob, takze swoich rodzi-
cow. Jego uwagi, zdziwienie, pytania z calag pewnoscia zniecheca mame, tate-
-kierowce do niebezpiecznego prowadzenia samochodu.

Poczatkowo wypadki drogowe traktowane byly wylacznie jako zdarzenia lo-
sowe, ktore towarzysza przemieszczaniu si¢ ludzi. Pézniej zaczgto prowadzi¢
badania naukowe, ktérych wyniki mialy przyczyni¢ si¢ do poprawy bezpie-
czenstwa ruchu drogowego.

W latach 70. XX wieku sadzono, ze sytuacja si¢ zmieni wraz Z pojawieniem
si¢ coraz doskonalszych technicznie pojazdow. Poniewaz tak si¢ nie stato,
w latach 80. szczegdlnie znaczenie zaczeto przypisywac znajomos$ci przepiséw
ruchu drogowego i to zaréwno kandydatow na kierowcow, jak i samych dzieci.
Jednak doskonalenie aktow prawnych oraz uczenie przepisOw roéwniez nie
przyniosty spodziewanych efektow, poniewaz — jak to wykazaty badania — zna-
jomos¢ zasad i przypisow ruchu drogowego nie jest rownoznaczna z wiasci-
wym zachowaniem si¢ na drodze.

W latach 90. minionego wieku bezpieczenstwo ruchu drogowego starano si¢
poprawi¢ poprzez rozbudowe i zwigkszenie tzw. ,,przepustowosci” drog. Nie-
stety, w konsekwencji przyczyniono si¢ jeszcze do wzrostu liczby ofiar $mier-
telnych.

Oprocz tego w prasie zaczely pojawiac si¢ publikacje nawotujgce do rozpo-
czecia edukacji dzieci w zakresie wychowania komunikacyjnego, czyli do
,»Swiadomie zorganizowanej dziatalno$ci spotecznej, gtownie nauczycieli, ukie-
runkowanej na wywolanie zamierzonych zmian w osobowoS$ci, i zwigzang
z tym profilaktyka. Celem miato by¢ osiggnigcie bezpieczenstwa ruchu drogo-
wego, a wigc kompleksu zagadnien zwigzanych z niczym niezagrozonym
uczestnictwem w ruchu drogowym”™”.

Od 1994 roku obowigzuje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j zale-
cajagce wprowadzenie edukacji komunikacyjnej do szkot podstawowych. Row-
noczesnie zostal opracowany ramowy program, pozwalajacy na duza dowol-
nos¢ w doborze tematyki, a nawet w samym pojmowaniu pojecia ,,edukacja
komunikacyjna”. Takie stanowisko spowodowato wprawdzie uwzglednienie
tematyki zwigzanej z ruchem drogowym i bezpieczenstwem na drodze w tre-

® Tamze.
4 B. Stefaniak, Jak skutecznie poprawié stan bezpieczeristwa na drogach? Doswiadczenia zagraniczne,
»Wychowanie Komunikacyjne” 1998, nr 2.
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$ciach roznych przedmiotéw, niestety gtownie na etapie edukacji zintegrowa-
nej. Podstawowe wiadomosci z zakresu edukacji komunikacyjno-drogowej
maja charakter interdyscyplinarny i ich udzial w nauczaniu dzieci powinien
okresla¢ nauczycieli kazdego przedmiotu. Tylko prawidlowo stosowana inte-
gracja zapewni uczniom wielostronne spojrzenie na tresci ksztalcenia, poglebi
rozumienie otaczajacej rzeczywistosci, ulatwi przyswojenie zasad bezpieczne-
go poruszania si¢ po drogach publicznych. Wydaje si¢ takze, ze zastosowanie
tekstu literackiego uatrakcyjni, przyspieszy proces nauczania, jeszcze bardziej
zainteresuje i1 zacheci dzieci do dalszej pracy, a wiedza przekazywana za pomo-
ca tekstu literackiego przyniesie widoczne rezultaty w postaci spadku liczby
wypadkow drogowych.

Metody, formy i sSrodki edukacji komunikacyjno-drogowej

Zywiotowos¢, sktonno$é o zabawy, do ruchu to wihasciwosci psychiczne
dziecka w mtodszym wieku szkolnym. Sa to cechy wyzwalajace rownoczesnie
koniecznos¢ ekspresji dziecigcej, ktora warunkuje che¢ do wysitku. Wymaga to
wiec od nauczyciela zastosowania specyficznej i przemyslanej organizacji za-
jec. g)ziecko bowiem nie musi robi¢ tego, co chce, ale powinno chcie¢ tego, CO
robi°.

Jednym z warunkéw tego rodzaju zaangazowania ucznia w procesie lekcyj-
nym jest stosowanie takich form, ktére odpowiadaja motorycznym potrzebom
dziecka i rownocze$nie angazujg i wykorzystuja w pelni jego intelektualne
mozliwosci.

Dlatego, rozumiejac forme jako ,,zewngtrzne warunki nauczania, a wigc do-
bor ucznidw, potaczenie ich w grupe, wspolprace grup i jednostek ze soba, ro-
dzaj zaje¢ oraz warunki miejsca i czasu pracy dydaktycznej”®, w edukacji ko-
munikacyjno-drogowej wyrdzniamy: zabawy, gry, wycieczki, spacery, spotka-
nia, lekcje.

Podczas realizacji programu edukacji komunikacyjno-drogowej stosujemy
m.in. nastepujace grupy metod:

— przyktadu osobistego nauczyciela i innych dorostych,
— porozumienia spotecznego,

— obserwacji i pokazu,

— instruktazu,

— inscenizacji,

— pracy z tekstem,

— udostepniania dzieciom piosenek’.

Nalezy jednak pamigtaé, aby nie naduzywaé metod stownych, poniewaz
uczniowie zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej gldéwnie mysla w sposdb
konkretno-obrazowy, dlatego dokonywanie operacji myslowych wytacznie na

5J. Zborowski, Rozwijanie aktywnosci twérczej dzieci, Warszawa 1986, s. 37.

®W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 80.

TE. Fratczak, J. Fratczak, Edukacja komunikacyjno-drogowa uczniéw klas I-III szkoly podstawowej. Po-
radnik dydaktyczny dla nauczyciela, Warszawa 1995, s. 82.
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podstawie metody stownej, w oderwaniu od konkretu, sprawia im duze trudno-
sci.

Natomiast na szczegdlng uwage ze wzgledu na duza wartos¢ wychowawcza
zastuguje przyktad osobisty nauczyciela i innych dorostych, a takze obserwacja
jako metoda zawierajgca elementy wielu innych i bedgca tym samym Zrodtem
wiedzy i ksztaltowania pojec.

Srodkami dydaktycznymi nazywamy przedmioty celowo przygotowane do
zapewnienia optymalnych osiagnie¢ poznawczych i ksztatcacych®.

Roéwniez do realizacji celéw edukacji komunikacyjno-drogowej niezbgdne sa
sprzety 1 srodki dydaktyczne.

Sprzgty mozna podzieli¢ na:

— ogo6lne — stelaze, gabloty wystawowe, pojemniki, linki;

— zabawowe — roznokolorowe krazki, obrecze, modele samochodow;

— techniczne — tablice flanelowe, projektoskopy, komputery, telewizory;

— specjalistyczne — umundurowanie policjanta kierujacego ruchem drogo-
wym, modele srodkéw komunikacji ladowe;.

Do $rodkow dydaktycznych zaliczamy:

— modele znakéw i swietlnych sygnalizatorow drogowych,

— modele drog,

— modele osiedli z uwzglednieniem drog ucznidéw z domu do szkoty,
— sylwetki ludzi, drzew, zwierzat, pojazdow,

— filmy,

— foliogramy, zwlaszcza ztozone,

— formy literackie: wiersze, piosenki, inscenizacje, zagadki, opowiadania
o0 tematyce ruchu drogowego,

— gry, plansze, domina, zestawy kart,

— skladane modele pojazdéw samochodowych i urzadzen drogowych,
— ksigzeczki z obrazkami do kolorowania.

Skuteczna praca dydaktyczno-wychowawcza z tekstem
literackim przy realizacji edukacji komunikacyjno-drogowej

Jednym ze $rodkoéw dydaktycznych edukacji komunikacyjno-drogowej zastu-
gujacym na szczegodlng uwage, a naszym zdaniem niedocenianym i zbyt rzadko
wykorzystywanym, jest tekst literacki, spetniajgcy w zalezno$ci od formy, tre-
$ci i sposobu wykorzystania nastepujace funkcje:

— poznawcze,

— ilustracyjne,
— kontrolne,

— motywacyjne.

Utwory literackie przemawiajg do dzieci wszechstronnie, pozwalaja przezy-
waé dokonania wielu ludzi, sktaniaja do poddania si¢ gtoszonym pogladom, do

8E. Stucki, Techniczne srodki dydaktyczne w pracy przedszkola, Warszawa 1984, s. 9.
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wysuwania z nich wnioskow 1 wskazan. Wzbogacaja wtasne doswiadczenia
dzieci, pozwalaja takze na nie wyraznie patrze¢, wzbogacajg przezycia, umoz-
liwiajg porownania, poznawanie skutkéw réznorodnych dziatan, powoli budza
krytycyzm, przyczyniaja si¢ do ksztaltowania i utrwalania pozadanych postaw,
nawykow i przyzwyczajen zwigzanych z bezpiecznym zachowaniem si¢ dziec-
ka na drodze, zarowno w roli pieszego, pasazera, jak i kierowcy roweru.

Nauczyciel, dokonujac wyboru tekstu literackiego, ktory bedzie stanowit
podstawe jego pracy, musi zwroci¢ uwage na to, czy zawarte w nim informacje
sa zgodne z obowigzujacym kodeksem drogowym oraz czy stanowig one po-
prawna forme artystyczng, bedac rownoczesnie zrodtem wiedzy, jak i srodkiem
oddziatywania na sfer¢ motywacyjna i emocjonalng dziecka.

Teksty literackie mozna wykorzysta¢ w réznych formach zaje¢ z dzie¢mi, np.
w zabawach, pogadankach, spacerach i wycieczkach, rownoczes$nie stosujac
rekwizyty: modele znakéw, pojazdow, rysunki, filmy dydaktyczne z serii
,,Droga, drozka i Sciezynkg”.

Wazne jest takze, aby przy odczytywaniu lub opowiadaniu tekstu stosowac
umiarkowane tempo mowienia i odpowiednie akcenty logiczne i symboliczne.

Nauczyciel ma do dyspozycji wiele tekstow literackich o tresci komunikacyj-
no-drogowej, jednak dla celow edukacyjnych najbardziej warto$ciowe sa te,
ktére dotycza bezpiecznego i kulturalnego uczestnictwa dzieci w ruchu drogo-
wym, a réwnoczesnie nie zastraszaja dzieci jako aktualnych i potencjalnych
uczestnikoOw ruchy drogowego.

Wiersze — pojecie i zasady

Sposrod wszystkich form tekstu literackiego na najwieksza uwage zastuguje
wiersz jako jedna z form mowy wigzanej, szczegoélnie chetnie czytana przez
dzieci i uczona na pamig¢¢. Decydujac si¢ na wykorzystanie wiersza, nauczyciel
powinien przede wszystkim zwrdci¢ uwage na sposob odczytywania utworu,
poniewaz jego pierwsze oddzialywanie jest bardzo wazne, gdyz ten moment
decyduje o ustosunkowaniu si¢ ucznia do wiersza i wywiera zasadniczy wplyw
na dalsza pracg.

Istniejg dwie zasadnicze formy czytania: ciche i gtosne oraz trzy mozliwosci
przy formie czytania glto$nego: czytanie nauczyciela, czytanie poszczegdlnych
uczniow, czytanie zbiorowe uczniow oraz czytanie z podziatem na role.

Nalezy takze pamigtac, aby oprocz walorow estetycznych utwor dostosowany
byt do sytuacji, w jakiej chcemy go wykorzysta¢, do zainteresowan i potrzeb
dzieci, aby nie przekraczal ich mozliwosci percepcyjnych i — co chyba najwaz-
niejsze — zawieratl informacje poszerzajace wiedz¢ uczniow oraz pobudzat ich
do refleksji.

Przy pamigciowym opanowaniu przez dziecko utworu poetyckiego praca
przebiega w trzech etapach:

— opracowanie tekstu od strony tresci jgzyka,
— przygotowanie recytacyjne,



Wykorzystanie tekstu literackiego w edukacji komunikacyjno-drogowe;. .. 187

— operowanie tekstem utworu w postaci recytacji lub inscenizacji®.

Przystepujac do nauki na pamig¢é wiersza, najczgsciej stosujemy metody:
bezposrednia, posrednia i rownolegla.

Metoda bezposrednia polega na tym, ze dziecko, bez mozliwosci wgladu
w tekst, stucha wiersza wyglaszanego lub odczytanego prze osobg dorosts.
Potem w trakcie wyglaszanego coraz ciszej tekstu, dziecko powtarza go — na
poczatku bezglo$nie, stopniowo glosniej, wreszcie bez pomocy, zagladajac do
tekstu w razie potrzeby przypomnienia sobie stow.

Nastepnie przeprowadza si¢ proby recytacji indywidualnych i zbiorowych
przy pomocy korekty osoby doroste;.

Natomiast metode posrednia stosujemy, gdy dziecko nastgpnego dnia po
opracowaniu wiersza, przypominajac jego tres¢, ustala pod kierunkiem doro-
stego zapis 1 uzasadnia zastosowanie wybranych znakoéw recytacyjnych. Tak
przygotowany tekst odczytuje najpierw dorosty, a pdzniej dziecko. Po czym
mozna przeprowadzi¢ proby recytacji indywidualnych i zbiorowych.

Istotag metody réwnoleglej jest to, ze zarowno dziecko jak i nauczyciel w sto-
sowanych we wstepie ¢wiczeniach wykorzystujag zwroty i wyrazenia uzyte
W wierszu przez autora. Po wywotaniu odpowiedniego nastroju i zwrdceniu
uwagi na istotne fakty nauczyciel wygtasza z pamigci lub odczytuje dzieciom
wiersz.

Nastgpnie uczen czyta cicho parokrotnie tekst i zglasza si¢ do recytowania
Z pamigci.

Podstawowymi formami pracy ucznia z tekstem wiersza o tematyce ruchu
drogowego s3:

— podkreslenia W wierszu — wyrazow, zasad, zdan rozkazujacych;
— odpowiedzi na pytania dotyczace tresci wiersza;

— odpowiadanie na pytania zawarte w zwrotce wiersza,;

— obserwowanie obiektow i zjawisk opisanych w wierszu,

— uzupelnienie tekstu wiersza wiasnym tekstem;

— ilustrowanie wiersza rysunkiem;

— wykonywanie pracy praktycznej opisanej w wierszu;

—  wykonywanie doswiadczen zwiazanych z trescia wiersza™.

Wiersz moze stanowi¢ takze tekst piosenki oraz material do przygotowania
inscenizacji, a takze pewnej formy zagadek.

Zagadki — znaczenia i wykorzystanie

Rozwigzywanie zagadek daje dziecku wiele radosci, a takze mozliwo$é
wspolnej zabawy z rowiesnikami, rodzenstwem czy rodzicami. Rownoczesnie
czytanie i rozwigzywanie zagadek przyczynia si¢ do ksztattowania jego pogla-
dow, wzbogacania stownictwa, zapamigtywania podstawowych tresci ksztatce-
nia. Zagadki pobudzajg i ksztaltujg pozytywng motywacj¢ do uczenia, mobili-

°E. Fraczak, J. Fratczak, Wiersze, inscenizacje, opowiadania, zagadki i piosenki w edukacji komunika-
cyjno-drogowej uczniow szkoly podstawowej. Wybor i opracowanie, Bydgoszcz 1998, s. 8.
OE. Fratczak, J. Fratczak, Edukacja komunikacyjno-drogowa uczniow..., dz. cyt., s. 87.
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zuja dziecko do wilasnych wypowiedzi, do tworzenia form plastycznych, przy-
czyniaja si¢ do wspotdziatania z innymi, a wigc rozwijaja te cechy, ktére sg
niezbedne dla bezpiecznego i kulturalnego uczestnictwa w ruchu drogowym.
Zagadki ze wzgledu na réznorodne formy dzielimy na: rysunkowe, tekstowe
i tekstowo-rysunkowe. Natomiast biorac po uwage sp0sob ich rozwigzywania,
wyr6zniamy: zagadki — teksty z lukami i zagadki — teksty bez luk.
Pelnig one takze réznorodne funkcje:
— motywacyjne — wywotuja zainteresowanie i zaciekawienie sytuacja na dro-
dze, dlatego mozna je wykorzysta¢ na poczatku lekcji w celu sformutowania
problemu jako zadania badawczego;
— ilustracyjne — poniewaz sg stownym odzwierciedleniem, opisem, Zzrodtem
informacji o znakach, sygnatach czy uczestnikach ruchu drogowego;
— kontrolne — mozna je zastosowaé zamiast pytan i zadan sprawdzajgcych
wiadomosci, a takze niektorych procesow psychicznych, czyli mozna je trak-
towac rowniez jako narzedzie pomiaru osiggni¢¢ uczniow.
Nauczyciel wykorzystujacy zagadki w trakcie zaje¢ powinien pamieta¢ o na-
stepujacych zasadach ich rozwigzywania:
— przedmioty wybrane jako temat zagadki musza by¢ znane dziecku, a tekst
musi by¢ dla niego zrozumiaty;
— stopien trudnosci zagadki ma mobilizowac dziecko do szukania rozwigza-
nia drogg logicznego kojarzenia;
— liczba przedmiotow wybranych do rozwigzania powinna by¢ uzalezniona
od wieku i stopnia rozwoju dziecka;
— teksty zagadek nalezy wyglasza¢ w sposéb ciekawy i zrozumiaty dla dziec-
ka;
— w przypadku udzielenia nieprawidtowej odpowiedzi nalezy cierpliwie na-
prowadza¢ dziecko na pozadane rozwigzanie;
— nalezy wdraza¢ dzieci do podawania odpowiedzi razem z uzasadnieniem (ta
zasad obowigzuje szczegolnie zagadki dotyczace ruchu drogowego).
Reasumujac, ciekawe pod wzgledem tresci i formy zagadki stanowig dosko-
naly $rodek do ksztaltowania procesow motywacyjnych, poznawczych, dziata-
niowych i emocjonalnych dzieci. Mogg tez by¢ wykorzystywane dla réznych
celow edukacyjnych w ogniwach zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych.

Opowiadania — i ich rola w przekazywaniu uczniom wiadomosci

Istote¢ opowiadania stanowi akcja, rozumiana jako zespot wydarzen, ktore na-
stepuja po sobie w pewnej kolejnosci czasowej i ktore pozostaja ze soba w sto-
sunku przyczynowo-skutkowym?®,

Opowiadanie przedstawia dziatanie i przebieg czynnos$ci oraz zdarzen z za-
chowaniem ich nastgpstwa, chronologii i z uwzglgdnieniem zwigzkéw zacho-
dzacych miedzy nimi. Jego warto$¢ zalezy od tresci, formy i poziomu arty-

. Kulpa, R. Wieckowski, Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach poczqtkowych, \Warszawa
1983, s. 39.
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stycznego. Nie moze by¢ ani rozwlekle, ani zbyt krotkie, jego zasadnicza wia-
snoscig powinno by¢: zywosé, tempo i barwa'>. Powinno byé oparte na osobi-
stych przezyciach ucznia i wydarzeniach z jego domowego czy szkolnego $ro-
dowiska. Opowiadanie nie wymaga wyszukanych tematow ani stwarzania
sztucznych sytuacji. Dla uczniow wigc szczegdlnie wartosciowe sg te, ktore
zawierajg zdarzenia z zycia, w ktorych oni sami biorg udziatl, ktore rozbudzaja
ich zainteresowania, pozwalajg rozwija¢ ich osobowos¢.

Uczen, ktory tworzy opowiadanie musi uwzglednia¢ kilka zasad struktury tej
formy wypowiedzi, tj. wstgp, rozwinigcie i zakonczenie. Dlatego, gdy zdarze-
nia wystgpuja w porzadku chronologicznym, uczen powinien najpierw przed-
stawi¢ sytuacj¢ przed zdarzeniem, nastepnie opisaé jej przebieg i skutki, a na
koncu przedstawi¢ wnioski lub refleksje.

Ze wzgledu na zrodta treSci opowiadan mozna wyr6zni¢ nastepujagce opowia-
dania:

— opowiadanie na podstawie przezy¢ i doswiadczen dziecka;
— opowiadanie na podstawie cyklu obrazkow, pojedynczych obrazkow, lektu-
ry, filméw, audycji radiowych i telewizyjnych, przedstawien teatralnych itp.

Zaré6wno opowiadanie, jak i inne formy wygloszone na podstawie przezy¢
i doswiadczen oraz tworzenie jako cigg dalszych loséw bohaterow lub inne
zakonczenia utworéw sg opowiadaniami tworczymi, ktorym przypisuje si¢ du-
73 wartos$¢, ktore ksztatca, a zwlaszcza pobudzaja wyobrazni¢ i myS$lenie dzie-
Cl.

Uogolniajac, opowiadanie umozliwia uczniom ksztatcenie, doskonalenie
i bogacenie pigknego jezyka literackiego, rozwija ich wyobrazni¢ i fantazjg.
Roéznorodnos¢ tematyki dzieciecych opowiadan oddziatuje wychowawczo
i staje sie $wietng okazjg do krytycznej oceny siebie i innych wystepujacych
tam postaci, wyciagniecia wnioskow i snucia refleksji, co jest szczego6lnie po-
zadane, wazne i przydatne w realizacji programu edukacji komunikacyjno-
-drogowe;j.

Inscenizacja — jako bezposrednia forma pracy nauczyciela
z uczniami

Inscenizacja jako jedna z form pracy nauczyciela wychowawcy z dzieckiem
w wieku wczesnoszkolnym jest nie tylko atrakcyjnym i motywacyjnie uzasad-
nionym sposobem oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, lecz takze jed-
nym z wielu czynnikdw majacych wptyw na wzbogacanie osobowosci dziecka,
dajgc mu pelni¢ poznania réznych wartoSci moralno-estetycznych i przezy¢
emocjonalnych, a wicc takze wzoréw zachowania si¢*> w bezpiecznym i kultu-
ralnym uczestnictwie w ruchu drogowym.

Odpowiednio przygotowana i przeprowadzona inscenizacja daje wiegc
uczniom duze korzysci. Przede wszystkim jest wyrazem przezycia utworu, kto-
re nie ogranicza si¢ tylko do zrozumienia sensu calosci, lecz sigga daleko gle-

2D, Czelakowska, Tworczo$¢ a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Krakow 1996, s. 100.
BJ. Awgulowa, W. Swietek, Inscenizacje w klasach poczgtkowych, Warszawa 1985, s. 5.
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biej. Polega ono bowiem na poznaniu 0s6b wystepujacych w utworze, nawia-
zaniu z nimi blizszej znajomosci, ktora umozliwia zrozumienie motywow ich
dziatania, stanoéw, jakie przechodza. Polega ona na psychicznym udziale
w przedstawionych wypadkach i odgrywaniu w nich nie tylko biernej roli staty-
sty, ale tez wspottworcy. Przezywanie utworu to wczucie si¢ w jego tresc, to
psychiczne, ewentualnie tez fizyczne uczestnictwo w wydarzeniach realnych
lub zmyslonych, ktore umozliwia bardziej precyzyjna, czesto krytyczng oceng
postepowania bohatera. Czytanka czy wiersz z pewnos$cia nie odcisng tak gle-
bokich $ladéw i1 obrazéw w psychice dziecka, nie zostawig tak trwatych do-
znan.

Ponadto tworcze przygotowywanie i realizowanie rdl przyczyniaja sie do
ksztatcenia u uczestnikow odpowiedzialno$ci indywidualnej i zbiorowej, czyli
niezbednego elementu kultury uczestnictwa w ruchu drogowym. Rowniez
z punktu widzenia procesu nauczania i uczenia si¢ praca nad tekstem insceniza-
cji ma duze znaczenie dla korelacji miedzyprzedmiotowej 1 mozliwosci zaan-
gazowania wszystkich uczniéw bez wzgledu na ich zréznicowane zaintereso-
wania.

Inscenizacja wplywa wszechstronnie ksztalcaco. Rozwija spostrzegawczose,
zmusza do zajmowania si¢ drobnymi, pozornie mato znaczacymi sprawami,
ktére czesto z kolei rzucajg zupelnie inne $wiatlo na jej bohaterow, zdarzenia,
w ktorych uczestnicza, ksztalci rozumowanie, ukazujac zwiazek wypadkow:
rozwija wyobraznie, stownictwo dzieci, kazac dobiera¢ stowa w danej sytuacji
najbardziej odpowiednie, rozwija krytycyzm, zmuszajac do wyboru sposrod
réznych propozycji tych najbardziej wlasciwych, wreszcie daje podstawy do
podejmowania whasciwych decyzji, czyli przyczynia si¢ do wyrabiania postaw
majacych ogromne znaczenie dla edukacji komunikacyjno-drogoweyj.

Zasadnicza praca nad przygotowaniem inscenizacji powinna przebiegac
W nastgpujacych etapach:

— zapoznanie uczniow z trescig utworu lub utworow literackich;

— analiza tresci utworu i wyodrebnienie w nim scen;

— ocena zachowania postaci w celu doboru rdl;

— wykonanie lub zgromadzenie rekwizytow;

— przygotowanie elementéw dekoracji sceny i1 kostiuméw dla poszczego6lnych
postaci;

— ¢wiczenia w uczeniu i odgrywaniu rol;

— montaz sceny i jej dekorowanie;

— realizacja inscenizacji.

Przygotowujac inscenizacje, mozna wykorzysta¢ rowniez tradycje teatrow
cieni — chinskiego i hiszpanskiego. Do wywotania tego pigknego zjawiska nie-
zbedne s3 trzy elementy:

— ekran — np. drewniana rama z naciggnietym biatym ptdtnem, bialg pod-
szewka lub kalkg techniczng badz po prostu przescieradto rozwieszone miedzy
drzewami;

— zrodio Swiatla — najlepsze jest $wiatto elektryczne, a najwigkszy efekt uzy-
skamy, stosujac reflektory, dla podkreslenia nastroju dobrze jest przestania¢
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lampke kolorowym szklem lub celofanem, duze ustugi moze odda¢ réwniez
projektor lub rzutnik;

— lalki — proponuje si¢ wykorzysta¢ lalki tatwe do wykonania, czyli lalki pta-
skie, witrazowe, wykonane z tektury, podklejone kolorowg bibutkg i umocowa-
ne na listewkach, mozna oczywiscie zastapic lalke aktorem — dzieckiem.

Aby wzmocni¢ wychowawcze efekty osiagnicte dzigki inscenizacji, nalezy
powtarza¢ je kilkakrotnie, tzn. prezentowaé inscenizacjc w swojej klasie,
w klasie réwnoleglej, rodzicom na zebraniach itp. W ten sposob rozszerzaja si¢
kregi spotecznego oddziatywania, ozywia si¢ wyobraznia i myslenie, przyspie-
sza rozw0j umyslowy i spoteczny zarowno uczestnikow, jak i odbiorcow insce-
nizacjl.

Z.aKkonczenie

Kazdego roku nasze spoteczenstwo ponosi ogromne straty nie tylko moralne,
ale tez materialne z powodu wypadkéw drogowych, a przeciez $mier¢ na dro-
dze nie musi by¢ nieunikniona. Mozna jej skutecznie przeciwdziata¢, wymaga
to jednak mobilizacji catego spoteczenstwa, a szczegdlnie nauczycieli. Poprzez
dobra edukacj¢, wykorzystujaca dorobek dydaktyczny pokrewnych dyscyplin,
uwzgledniajacg korelacje miedzyprzedmiotows i wewnatrzprzedmiotowg oraz
biorgc pod uwagg akcje edukacyjne prowadzone przez inne instytucje, nauczy-
ciel moze da¢ szans¢ dziecku uniknigcia zagrozen, a tym samym dobrego startu
w doroste zycie.

Mam nadziej¢, ze juz wkrétce prawidtowo realizowany program edukacji
komunikacyjno-drogowej w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej przynie-
sie spodziewane rezultaty, tzn. spoteczenstwo bedzie wyedukowane w zakresie
dydaktyki ruchu, kultury komunikacyjnej i wspotzycia na drodze. Na podkre-
$lenie zastuguje fakt, ze temu zadaniu moze sprosta¢ jedynie nauczyciel klas
poczatkowych, ktory dysponuje bogatym materialem, r6znorodnymi tresciami,
formami organizacyjnymi i metodami nauczania — nauczy dzieci podstawo-
wych zasad poruszania si¢ po ulicy, umiejetnego przekraczania jezdni, kultu-
ralnego korzystania ze $rodkow komunikacji publicznej. Wyjasni, czym jest
ruch drogowy, jakie niesie zagrozenia, ale tez korzysci, wyjasni, jak unikaé
putapek znajdujacych si¢ na drodze, nauczy samokontroli, wiasciwych i prawi-
dtowych nawykow na ulicy.
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