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Stowa kluczowe

Niepozadane zachowania uczniéw, niepozadane zachowania rodzicow, braki w metodyce ksztalce-
nia, kultura logiczna nauczycieli.

Streszczenie

Rozwigzywanie probleméw edukacyjnych (czesé I)

Rozprawka stanowi studium krytyczne, odstaniajace zrodla generowania trudnych probleméow edu-
kacyjnych oraz proponuje sposoby ich rozwiazywania. Tekst jest wynikiem zajg¢ prowadzonych dla
nauczycieli, dyrektorow i wizytatordw. W rozprawce poruszono nast¢pujace kwestie: 1) problemy
edukacyjne wynikajace z organizacji nauczania, 2) problemy edukacyjne lezace po stronie ucznidéw,
3) kompetencje rodzicow w edukowaniu dzieci, 4) krytyczna analiza szkolnego ksztalcenia. zamy-
stem autora jest wywotanie konstruktywnej dyskusji nad kondycja szkoty i rodziny.

Key words

Undesirable behavior of students, parents, unwanted behaviors, deficiencies in the methodology of
education, culture, teachers logical.

Summary

Solving educational problems (part one)

The treatise is a critical study revealing the roots of serious educational problems and proposing
methods of their solutions. The text is a result of the author’s long-term experience in working with
teachers, school principals and educative supervisors. The educational problems have been formu-
lated sharply and clearly. The keynote of the treatise is the following: any person that hadn’t been
doing satisfactorily well at school or in college can hardly turn out to be a good teacher. The author’s
intention is to show how the difficult educational problems can be solved on school and family basis.
The author’s other objective is to start a constructive discussion concerning the current condition of
school and family.

Wprowadzenie

Problemy edukacyjne szkoty zwigzane sg z wychowaniem i nauczaniem; wy-
chowujac — nauczamy, nauczajagc — wychowujemy. Nauczyciel naucza, ale
1 wychowuje. Nauczanie jest wyznaczone programami przedmiotowymi oraz
podrecznikami dostosowanymi do programow. Nauczanie podpada pod standa-
ryzacje, testowang skalg ocen, natomiast wychowanie de facto jest poza standa-
ryzacja, cho¢ wystawia si¢ oceng z zachowania. Zarazem nauczyciele odczuwa-
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ja zagubienie w zwiazku z narastajacg agresja w szkole. W niektérych szko-
fach, w obawie przed zachowaniami agresywnymi uczniéw, wandalizmem,
kradziezami, zaklada si¢ telewizyjny monitoring, stalowe kraty do gabinetu
dyrektora i pokoju nauczycielskiego, szkolnych drzwi wejsciowych, a nawet do
okien na parterze szkoty. Niektore szkoty wynajmujg firme ochroniarska, chro-
nigca kogos$ przed kims. Czy tak ,,zabezpieczony” budynek dalej pelni podsta-
wowe funkcje szkoty? Trudne problemy edukacyjne nawarstwiajg si¢. Czy
istnieje mozliwo$é ich sukcesywnego rozwigzywania?' Wséréd trudnych pro-
blemoéw edukacyjnych da si¢ wyrdzni¢ problemy lezace po stronie organizacji
nauczania, ucznia, rodzicow, nauczyciela.

Problemy edukacyjne wynikajace z organizacji nauczania

Istota edukacji tkwi w jedno$ci nauczania i wychowania; w pewnym sensie
da si¢ przyrownac¢ owa jednos¢ do monety: verso stanowi nauczanie, za$ recto
— wychoWanie. Celem nauczania jest opanowanie metod naukowych, umozli-
wiajacych rzetelne poznanie prawdy, natomiast celem wychowania jest ukon-
stytuowanie postawy moralno-etycznej, sktaniajacej do kreacji czyndéw do-
brych. Nauczyciel to ten, ktdry naucza czy poucza tego, ktdry nie wie lub nie
umie. Czego naucza nauczyciel, ktory sam ma braki w przedmiocie naucza-
nym? Wychowawca to ten, ktéry wychowuje tego, ktéry wymaga wychowania.
Czy wychowawca, ktéry sam nie jest wychowany, moze wychowywaé¢ wycho-
wankow?* W éwietle prawa oswiatowego w praktyce szkolnej kazdy nauczy-
ciel jest wychowawcg. Zarazem nauczyciele coraz czesciej odchodza od funkcji
wychowawczych, stajac sie tym samym wykladowcami przedmiotu®. Nauczy-
ciele do funkcji wychowawczych sa coraz stabiej przygotowani zarowno na
uczelniach, jak i w osrodkach doskonalgcych nauczycieli.

Z mnogosci roznych czynnikow oddziatujacych na szkole da si¢ wyloni¢ dwa
podstawowe: prawo moralne rodzicow oraz prawo jurydyczne panstwa. Sama
za$ szkota jest ufundowana na prawie etycznym oraz prawie oswiatowym.
Prawo o$wiatowe jest to konstytucyjna regulacja odnoszaca si¢ do kazdego
obywatela RP w zakresie ksztalcenia si¢, gwarantujgca powszechne, bezptatne
i obowigzkowe pobieranie nauk w szkole, gdzie dwie kluczowe ustawy: Usta-
wa o systemie oswiaty i Karta Nauczyciela oraz rozporzadzenia MEN i posta-
nowienia kuratora regulujg system oswiaty, w tym: 1) prawa i obowiazki
ucznidow, nauczycieli oraz rodzicow; 2) samorzadowe kompetencje, sposoby
finansowania oraz sposoby awansow zawodowych nauczycieli; 3) organizacje
placéwek oswiatowych. Prawo o$wiatowe zawiera nastepujace regulacje me-
rytorycznie zwigzane z oswiatg: a) Ustawa o systemie oswiaty i Karta Nauczy-
ciela, jednoznacznie przyporzadkowane do Konstytucji RP; b) rozporzadzenia

' Niniejszy tekst stanowil podstawe prowadzenia seminarium pn. Rozwigzywanie pro-
bleméw edukacyjnych dla wizytatoréw Kuratorium Slaskiego w listopadzie 2007 roku.

2 A. E. Szoltysek, O etyce nauczycielstwa, ,,Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 1-2.

3 Zob. A. E. Szottysek, Diagnoza kryzysu kultury i edukacji, ,,Dydaktyka Literatury”
2005, t. 25, Wyd. Nauk. Pol. Tow. Pedagog. w Poznaniu, Ziclona Gora, s. 59-78.
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MEN, jednoznacznie przyporzadkowane do okreslonych ustaw; c) postanowie-

nia, zalecenia, decyzje administracyjne kuratora, jednoznacznie przyporzadko-

wane do okreslonych rozporzadzen MEN. Bezposrednia i nadrzedna odpowie-
dzialnos¢ szkoty sprowadza si¢ do edukacji ucznia przede wszystkim w zakre-
sie: 1) nauczania, nakierowanego na systematyczne pogtebianie i poszerzanie
nabywanej wiedzy teoretycznej i praktycznej oraz formowania myslenia pro-
blemowego i kreatywnego, wplywajacego na powickszanie si¢ mozliwosci
intelektualnych uczniéw; 2) wychowania etycznego, ktére nie stanowi zaprze-
czenia® wychowania moralnego w domu rodzinnym.

Do probleméw edukacyjnych, wynikajacych z organizacji nauczania, da si¢
zaliczy¢:

— stabg znajomos¢ prawa oswiatowego; do obowigzkéw dyrektora szkoty na-
lezy zapoznanie grona nauczycielskiego z ,,duchem” 1 ,.literg” prawa oswia-
towego;

— nieprzestrzeganie rozporzadzen MEN; w tym wzgledzie dobrym przyktadem
jest rozporzadzenie MEN regulujace zaj¢cia edukacyjne pn. Wychowanie do
Zycia w rodzinie’. Mimo prawnych uregulowan zajecia te sa traktowane
w sposOb marginalny 1 zazwyczaj przyjmuja charakter lekcji wychowaw-
czych. Do programéw zatwierdzonych przez MEN nie sg dotaczone scena-
riusze. Programy nie sa skorelowane wzgledem siebie, a nawet niektdre sa
wzgledem siebie sprzeczne, cho¢ programy te odwotujg si¢ do tzw. podsta-
wy programowej ujetej w rozporzadzeniu MEN. To za$ oznacza, ze wiedza
zdobyta np. w szkole podstawowej moze by¢ kwestionowana w gimnazjum,
za$ wiedza zdobyta w gimnazjum moze by¢ kwestionowana w szkole po-
nadgimnazjalnej, a tym samym nie jest zagwarantowana sekwencja narasta-

* W szkotach coraz czgéciej program wychowania etycznego zastepuje sie psychotechni-
kami czy socjotechnikami z zakresu specyficznie pojmowanej tolerancji, asertywnosci,
komunikacji czy demokracji liberalnej. Etyczne cnoty zastgpowane sg techniczng sprawno-
$cia, szczegolnie w zakresie blyskawicznego przystosowywania si¢ do cudzych pogladow
czy srodowiska, jezeli akceptacja ma przynies¢ zysk. W tym ujeciu godnos¢ czy wolnosé
personalna ma zerowa wartos¢. Szkota nie wspiera wychowania moralnego rodzicow; dzia-
fa przeciwko rodzicom poprzez uwalnianie ucznia od wychowania moralnego na rzecz
umiej¢tnego stosowania psycho- czy socjotechnik przez nauczyciela w szkole i — zgodnie
z zasadg nasladownictwa — przez dzieci w domu rodzinnym. W miejsce wychowania mo-
ralnego szkota lansuje rozne techniki wypracowane przez psychologi¢ behawioralng, w tym
techniki tolerancji, techniki asertywnosci, techniki komunikacji. Jezeli mtody cztowiek jest
pozbawiony postawy moralnej, wtedy mozliwe sa wszelkie manipulacje psycho- czy socjo-
techniczne. Dlatego tez z programdéw szkolnych powinny by¢é wyeliminowane wszelkie
psychchotechniki i socjotechniki, jako ze sg szkodliwe dla rodziny i przeciwdzialaja
wszechstronnemu rozwojowi ucznia.

> Ze znanych mi programéw tylko trzy ujete w dwoch publikacjach spetiaja wymogi
rzeczowe, metodyczne, wychowawcze i profilaktyczne: M. Ktyk, Program zajeé eduka-
cyjnych pn. Wychowanie do zycia w rodzinie dla szkoly podstawowej i gimnazjum, Wy-
dawnictwo Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli WOM w Katowicach; Kato-
wice 2006; M. Ktyk, Program zajeé¢ edukacyjnych pn. Wychowanie do zZycia w rodzinie
dla szkol ponadgimnazjalnych, Wydawnictwo Regionalnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli WOM w Katowicach; Katowice 2007.
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nia poje¢, wiedzy, probleméw. W tym wzgledzie panuje nadmierna przy-
padkowos¢;

— brak prawnej regulacji maksymalnej liczby: uczniow w klasie, klas w szkole
oraz ucznidow w szkole; nadmierna liczba uczniéw w klasie utrudnia na-
uczanie dzieci o duzym zroéznicowaniu umystowym, zdrowotnym, psycho-
ruchowym (ADHD) i srodowiskowym,

— zmianowos¢ zajeé, pdzne konczenie lekcji, np. o 16"; uczniowie drugie;
zmiany, ze wzgledu na por¢ dnia, maja obnizong chtonnos$¢ wiedzy, a wiec
sa poszkodowani w stosunku do uczniéw pierwszej zmiany;

— promowanie uczniéw o stabej frekwencji lub prawie zerowej wiedzy; staba
frekwencja ucznia moze by¢ zawiniona przez niego (wagary), przez rodzi-
cow (brak zainteresowania dzieckiem) lub przez nauczyciela (negatywne
nastawienie). Nie mozna obniza¢ poziomu nauczania z powodu kilku
ucznidow sprawiajacych ktopoty nauczycielowi. Zarazem niewlasciwa decy-
zja nauczyciela moze zawazy¢ na dalszym sposobie zycia ucznia;

— nierzetelne doksztalcanie rad pedagogicznych przez przypadkowych prele-
gentow.

Postscriptum. Dyrektor szkoly powinien by¢ zwolniony z fikcyjnych dziatan
w obrebie szkoly, w tym fikcyjnych szkolen czy wysytania nauczycieli na
pseudokursy. Z kolei wszelkie osrodki szkoleniowe powinny zakonczy¢ dzia-
falnos¢ rozdawnictwa zaswiadczen ukonczenia kolejnych kurséw (kolekcja
zaswiadczen wymagana jest procedurg rozwoju zawodowego czy awansu za-
wodowego). Kuratoria powinny wyeliminowa¢ nieuczciwe dziatania osrodkow
szkoleniowych®, za$ dyrektorom szkét nalezy przywrocié wiare w zdrowy roz-
sadek. Za niebezpieczng nalezy uzna¢: 1) nadgorliwos¢ dyrektora w zakresie
dzialan na rzecz $rodowiska kosztem obligatoryjnych lekcji; 2) wymuszanie
przez samorzady dziatan szkoty na rzecz srodowiska kosztem obligatoryjnych
zaje¢; 3) wprowadzanie do szkot przypadkowych programdéw z niby-bezpie-
czenstwa czy niby-zdrowia, ktore faktycznie sa kryptoreklamg firm, a sg reali-
zowane kosztem obligatoryjnych lekcji; 4) okradanie uczniow z obligatoryj-
nych lekcji’ na rzecz dzialan pozaszkolnych lub realizacji pseudoedukacyjnych
programéw; 5) niska kulture osobista nauczycieli, rzutujaca na niskg kulture
osobista ucznidw. Dyrektor szkoty nie powinien umozliwia¢ wej$¢ na lekcje
autorom programow roznej proweniencji. Dyrektor szkoty powinien prowadzié

® Np. wygrywa nie ten projekt grantu, ktory jest merytorycznie wzorcowy, lecz ten, ktory
zostal skalkulowany jako najtanszy. To kuratoryjne kryterium gwarantuje mato znanym
osrodkom szkoleniowym wygrywanie grantow. W tym wzgledzie interesujacy bylby wykaz
firm szkoleniowych z ostatnich pigciu lat, realizujacy wygrane granty, jak i analiza ich
ewaluacji.

7 Na podstawie rozméw z nauczycielami i dyrektorami, niezrealizowanych lekcji nalezy
oszacowa¢ na co najmniej 20%. Oto niektore przyczyny przepadania lekcji: 1) szkolenia
nauczycieli 2) przygotowanie uroczystosci szkolnych; 3) wreczanie nagrod nauczycielom;
4) wreczanie dyplomu nauczyciela dyplomowanego; 5) uczestniczenie nauczycieli
iucznidw w roznych konkursach; 6) przygotowanie do réznych konkurséw 7) roézne dzia-
tania szkoty na rzecz srodowiska. Ten problem nalezy doktadnie zbada¢. Te dane powinni
zna¢ rodzice i wladze o$wiatowe.
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pisemny rejestr niezrealizowanych lekcji z poszczegdlnych przedmiotéw przez
danego nauczyciela. Na radzie pedagogicznej, podsumowujacej rok szkolny,
powinien poda¢ te dane do publicznej wiadomosci, jak rowniez powinien wy-
ciagna¢ z tego jednoznaczne konsekwencje dla dalszej pracy szkoty®. Te dane
powinni poznaé rowniez rodzice — wszak to oni ponosza koszta w postaci ptat-
nych korepetycji.

Problemy edukacyjne lezace po stronie uczniow

Jezeli rodzice nie stanowig autorytetu moralno-etycznego dla dziecka, to za-
zwyczaj 1 nauczyciele nie stanowig autorytetu moralno-etycznego dla ucznia.
Wigkszosci przyczyn probleméw edukacyjnych nalezy upatrywaé w nieodpo-
wiednich wieziach rodzinnych oraz niskich kompetencjach edukacyjnych na-
uczycieli. Naganne postawy ucznidw zazwyczaj sa funkcja nagannych postaw
rodzicow 1 nauczycieli. Agresywne zachowania uczniéw bywaja kopig agre-
sywnych zachowan rodzicow lub nauczycieli. Btedem jest reagowanie na agre-
sj¢ ucznia agresja nauczyciela; nauczyciel tym samym wzmacnia i potgguje
agresje ucznia. Stabe wig¢zi rodzinne, stabe kompetencje nauczycielskie 1 agre-
sywne oddzialywanie massmediéw sa powodem ulegania ,,medialnej papce”,
w tym tzw. roznym interakcyjnym technikom komunikowania, tolerancji, aser-
tywnosci, ktore zazwyczaj wypaczaja psychike dziecka. Oto wykaz przyczyn
problemow edukacyjnych, lezacych po stronie uczniow:

— wynikajace ze stanu zdrowia psychicznego i fizycznego, jak: 1) przewlekle
choroby lub czeste zachorowania; 2) niedozywienie; 3) przemeczenie z po-
wodu nadmiaru czasu spgdzanego przed komputerem i w Internecie oraz
przeznaczonego na korzystanie z telefonu komorkowego czy mp3; 4) zabu-
rzenia emocjonalne; 5) nadpobudliwos¢ psychoruchowa; 6) przemeczenie
nauka z powodu przetadowanych programéw; 7) przemeczenie z powodu
korepetycji; 8) mate mozliwosci intelektualne;

— wynikajace ze stosunku do nauki: 1) brak motywacji do uczenia si¢; 2) brak
lub niewystarczajaca ilo$¢ ¢wiczen w domu utrwalajacych material naucza-
nia; 3) brak ksigzek u okoto 5% ucznidw; 4) postrzeganie swiata schemata-
mi telewizyjnymi i internetowymi; 5) absencja siggajaca 50% (wagary juz
w klasach I-1II);

— wynikajace z zaburzen w zachowaniu;

— wynikajace ze statusu materialnego: ubdstwo lub bogactwo;

— wynikajace z problemow adaptacyjnych ucznidéw w kasie I oraz w klasie IV
szkoty podstawowej, w klasie I gimnazjum, w klasie I szkoly ponadgimna-
zjalnej;

— wynikajace z niskiej kultury osobiste;.

¥ Problem ten jest o tyle skomplikowany, ze to zazwyczaj dyrektorzy najczeéciej opusz-
czaja zajecia edukacyjne. Jezeli dyrektor szkoty nie realizuje zaje¢ dydaktycznych w ra-
mach swego podstawowego pensum, to tym samym daje negatywny przyktad swojej ka-
drze nauczycielskiej. Jezeli dyrektor nie wymaga od siebie, to tym samym nie ma prawa
wymagac¢ od innych.
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Ponizej podane sa przykladowe, niepozadane zachowania uczniéw, wynika-
jace z szybkiego meczenia si¢ lub biernosci. Wskazuja réwnoczesnie na inne
przyczyny wywotujace opisane zachowania i podajg propozycje dziatan profi-
laktycznych:

Szybkie meczenie sie. Obserwowane zachowania, u podtoza ktérych moze
by¢ szybkie me¢czenie si¢ dziecka, moga by¢ nastepujace: ospatosé, biernosc,
brak wytrwatosci, poktadanie si¢, krotkotrwatos¢ uwagi, zmiany pozycji, od-
bieganie od tematu w rozmowie, wychodzenie z klasy, nieche¢ do zaje¢é rucho-
wych, zglaszanie dolegliwosci, oznaki zme¢czenia, sennos¢. Poniewaz opisane
zachowania moga mie¢ rowniez inne niz tylko megczenie si¢ przyczyny, np.:
a) wady: wzroku, stuchu, wymowy, postawy; b) niedotlenienie, niedokrwienie
uktadu nerwowego; c) uszkodzenie CUN; d) zatrucie pasozytami; e¢) mata
sprawnos¢ ruchowa; f) stabe mozliwosci umystowe; g) choroby somatyczne;
h) niewyspanie, przemgczenie — konieczne jest, aby w dziataniach profilak-
tycznych najpierw dotrze¢ do przyczyn, a potem je usuwac, np. przez: a) bada-
nia lekarskie, leczenie; b) korekty wzroku, stuchu, wymowy, postawy; c) gim-
nastyke korekcyjna, plywanie; d) zajecia wyrdwnawcze; €) dostosowanie wy-
magan do mozliwosci dziecka; f) zapewnienie positkow w szkole.

Bierno$¢. Zachowania, takie jak: bezwolnos¢, apatia, spowolnienie, obojetne
przyjmowanie jakiejkolwiek oceny, brak zainteresowania czymkolwiek, brak
aktywnosci na lekcji, niechg¢ do zabaw, przyjecie postawy obserwatora, nie-
che¢ do wykonywania polecen (zadan, notatek na lekcji), zamyslenie, brak
spontanicznego zglaszania si¢ do odpowiedzi moga by¢ wynikiem biernosci
ucznia, ale mogg one by¢ tez spowodowane: a) mikrouszkodzeniami CUN;
b) chorobami; c) zmgczeniem, niedozywieniem, niewyspaniem, niedotlenie-
niem; d) patologia srodowiska rodzinnego; e) niesSmiatoscig, niepewnoscia;
f) przekora, buntem; g) obnizonym poziomem umystowym. Po ustaleniu przy-
czyn mozna zastosowac¢ nastgpujace dzialania profilaktyczne: a) leczenie spe-
cjalistyczne, sanatorium; b) wyjazd wypoczynkowy, w szczegdlnosci wyjazd
na kolonie; ¢) zapewnienie positkow i odpoczynku; d) dostosowanie zaje¢ do
mozliwosci dziecka; e) zajecia terapeutyczne; f) dziatania zmierzajace do usu-
nigcia patologii w srodowisku rodzinnym.

Postscriptum. Jezeli absencja ucznia sigga co najmniej 33%, to nie jest moz-
liwe opanowanie materialu przewidzianego programem, a wtedy brak podstaw
pozytywnej klasyfikacji ucznia’. Co ma uczyni¢ dyrektor z uczniem, ktérego
wiedza jest zerowa i absencja przekracza 50%? Czy szkota pelni réwniez funk-
cj¢ przechowalni dzieci nieuczacych sig¢, lecz niekiedy przychodzacych do
szkoty, a wigc bedacych niby-uczniami? Systematyczne obnizanie wymagan
szkolnych w zakresie postaw 1 wiedzy w stosunku do ucznidw nie motywuje
uczniow do doskonalenia postaw 1 wiedzy.

9 , . s . . , . .
Owszem, uczen — poprzez czytanie podrecznikéw — jest w stanie opanowac materiat je-
dynie w sposob powierzchowny.
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Kompetencje rodzicow w edukowaniu dzieci

Wigkszos¢ trudnych probleméw edukacyjnych nie jest generowana przez
szkole, lecz przez rodzing, a w jej ramach przez brak mitosci rodzicielskiej.
Dziecko bezczelne, agresywne, wyuzdane seksualnie to zazwyczaj takie, ktore
cierpi na deficyt mitosci rodzicielskiej, a tym samym deficyt wychowania mo-
ralnego w obrgbie domu rodzinnego. Dziecko, ktére w szkole przyjmuje status
ucznia, mozna na rézne sposoby dyscyplinowa¢ za pomoca ,.kija i marchewki”,
lecz to nie wypeilni wychowania moralnego. To nie szkota, lecz rodzice pono-
sza moralng odpowiedzialno$¢ za niemoralne poczynania ucznia w szkole.
Dziecko nawet w okresie gimnazjalnym nie jest jeszcze dojrzate duchowo,
a tym samym nie odpowiada za swoje czyny, dlatego tez za czyny dziecka od-
powiedzialni sg rodzice. Zanim dziecko wejdzie w sfer¢ dojrzatosci duchowe;j
i moralnej, musi by¢ dyscyplinowane, czyli musi poznawac i przestrzegac
obowigzujacych nakazéw i zakazdw, obyczajow i zwyczajow. Za wychowanie
moralne dziecka odpowiedzialni sg rodzice. Szkota ponosi bezposrednia odpo-
wiedzialnos$¢ za wychowanie etyczno-spoteczne, konstytuowane na bazie wy-
chowania moralnego w rodzinie. Brak tej bazy zasadniczo utrudnia lub unie-
mozliwia wychowanie etyczno-spoteczne w szkole. Wyniesionych z domu
amoralnych postaw nie da si¢ usuna¢ szkolnym wychowaniem etyczno-
-spotecznym, gdyz zadaniem nauczyciela jest systematyczna edukacja, a nie
zastepowanie rodzicow w zakresie wychowania moralnego.

Oto problemy edukacyjne, ktérych zrodtem jest rodzina:

— problemy dotyczace wspoldziatania ze szkota: a) unikanie przez okoto 20%
rodzicow kontaktow ze szkota; b) ignorowanie polecen nauczyciela, dyrek-
tora, kuratora; ¢) mata wspotodpowiedzialnos¢ rodzicow za edukacje swoich
dzieci; d) brak zainteresowania osiggni¢ciami dzieci w szkole; e) brak kon-
troli nad dzie¢mi; f) brak zainteresowania tym, co dzieci robig w szkole
1 poza nig; g) postawy roszczeniowe rodzicow wobec szkoty;

— problemy dotyczace samej rodziny: a) przewlekta choroba somatyczna
cztonka rodziny; b) choroby psychiczne w rodzinie; c) uzaleznienia, np. od
alkoholu, narkotykéw; d) nadmierne bogactwo lub ubostwo w rodzinie;

— problemy wynikajace z zaburzen funkcji opiekunczo-wychowawczych ro-
dziny: a) niewydolno$¢ opiekunczo-wychowawcza; b) patologia rodziny;
¢) zaburzenia wartosci.

Postscriptum. Rodzina dysfunkcjonalna moze (lecz nie musi) by¢ przyczyna
problemoéw edukacyjnych dziecka. Lekcewazacy stosunek rodzicéw do szkotly
wyzwala lekcewazacy stosunek ucznia do szkoty. Brak wychowania moralnego
w domu rodzinnym skutkuje brakiem przestrzegania norm etycznych w szkole.

Krytyczna analiza szkolnego ksztalcenia

Szkote mozna ocenia¢ z réznych perspektyw. Ksztatcenie uczniow, jako efekt
szkolnego wychowania i nauczania, mozna tez ocenia¢ z réznych perspektyw.
Oto jedna z mozliwych ocen:
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Analiza aktualnego funkcjonowania szkoty:

Rozpoznanie I. Szkota ma trudnosci w pozyskaniu rodzicow do wspolpracy
z nauczycielami dla dobra dzieci-uczniéw. Jednoczesnie wzrasta liczba rodzi-
cow niezainteresowanych edukacjg i1 osiggnigciami swoich dzieci, a czgs¢ ro-
dzicow zainteresowanych dzie¢mi nie znajduje zrozumienia u nauczycieli.
Okoto 20% rodzicow unika kontaktow ze szkota. Mozna zaobserwowaé brak
zainteresowania tym, co dzieci robig w szkole i1 poza nig, a réwniez nasilaja si¢
postawy roszczeniowe rodzicOw wobec szkoty. Nauczyciele proponujg rézne
sposoby kontaktowania si¢ z rodzicami, z ktérych rodzice najczgsciej nie ko-
rzystajg.

Przyczyna. Brak wychowania w rodzinie i szkole. Niszczycielski wpltyw tych
massmediow i tych programdw, ktore lansujag w réznych formach postmoder-
nizm, ideologie poprawnosci politycznej, postpedagogike'®. Réwniez pod
wptywem massmedidow rodzice ,,patrzg z gory” na nauczycieli, pouczajac ich
w zakresie nauczania i wychowania. Tworzy si¢ ,,btedne koto”: nauczyciele
zakladaja, Zze to oni wiedzg lepiej, co jest dobrem dla dziecka, za$ rodzice za-
ktadaja, ze wlasnie oni wiedza lepiej, co jest dobrem dla ich dziecka, przy czym
zazwyczaj rdznie pojmowane jest dobro.

Konsekwencje. Wzmagaja si¢ wzajemne pretensje rodzicOw 1 nauczycieli, co
dzieci wykorzystuja, lawirujac miedzy szkota a domem. Rodzice nie zycza
sobie dyscyplinowania ich dzieci, a sami tego nie czynia.

Rozpoznanie II. MEN poprzez rozporzadzenia umozliwia uczniom nie-
uczeszezanie na lekcje. Tej sytuacji sprzyja brak programowego wychowania
w szkole i wymuszana promocja ucznia do nastgpnej klasy, mimo jego duzej
absencji na lekcjach. U ucznidw wzrasta brak motywacji do uczenia si¢. Okoto
5% uczniéw nie ma ksigzek. W nawyk wagarowania wchodzg juz uczniowie
klasy I. Wzrasta liczba uczniéw z absencjg na lekcji siggajaca 50%. Jezeli ab-
sencja ucznia si¢ga 50%, to nie jest mozliwe opanowanie materiatu przewi-
dzianego programem, a wtedy brak podstaw pozytywnej klasyfikacji ucznia''.

Przyczyna. Szkota nie dysponuje instrumentami wychowania, a tym samym
dyscyplinowania ucznidw. Uczniowie wiedza, ze ustawy i rozporzadzenia
MEN umozliwiaja nieuczeszczanie na lekcje, zas nauczyciele musza tolerowaé
wagarowanie.

Konsekwencje. Rosnie liczba absolwentow szkoty stabo czytajacych, pisza-
cych, liczacych, majacych elementarne braki z zakresu gramatyki i literatury,
historii 1 nauk przyrodniczych. Uczniowie postrzegaja otoczenie schematami
telewizyjnymi i internetowymi. Absolwentami szkoly sa niewychowani mtodzi
ludzie, bez wrazliwosci 1 empatii, bez poczucia wstydu, wulgarni 1 agresywni.
Absolwentami szkoly jest mlodziez niezdyscyplinowana i zdemoralizowana,

' A. E. Szottysek, Postmodernistyczna ,, dekompozycia” zdrowego rozsqdku w edu-
kacji (czes¢ pierwsza), ,Nauczyciel i Szkota” 2010, nr 3 (48).
Co ma uczyni¢ dyrektor z uczniem, ktorego wiedza jest zerowa i absencja przekracza
50%? Dlaczego wymusza si¢ na szkole, by pelnita funkcje przechowalni dzieci nieuczg-
cych sie, lecz niekiedy przychodzacych do szkoty, a wigc bedacych niby-uczniami?
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bez poczucia kary za niemoralne czyny. Radykalnie maleje liczba nauczycieli
cieszacych si¢ autorytetem.

Rozpoznanie III. W miejsce szkolnego wychowania etycznego i spotecznego
wprowadza si¢ reguty poprawnosci politycznej. Szkota jest nasycana watkami
postmodernistycznej edukacji i postpedagogiki, przy czym kuratorzy i wizyta-
torzy oraz dyrektorzy i nauczyciele zazwyczaj nie wiedza o przyczynach za-
chodzacych proceséw, przyczyniajacych sie do kryzysu edukacji w Unii Euro-
pejskiej, a wiec 1 w Polsce.

Przyczyna. Szkolna i pozaszkolna edukacja w Unii Europejskiej realizuje
programy: postmodernizmu, postpedagogiki i poprawnosci polityczne;.

Konsekwencje. Kuratorzy i wizytatorzy oraz dyrektorzy i nauczyciele bez-
wiednie przyczyniaja si¢ do faszerowania swiadomosci uczniéw psychotechni-
kami czy socjotechnikami, przede wszystkim tkwigcymi w scenariuszach pro-
gramow profilaktycznych, przy czym nikt nie panuje nad tg tzw. radosng twor-
czoscia.

Rozpoznanie IV. Uczniowie w coraz mniejszym zakresie zapoznaja si¢
z wiedza naukowa. Szkota w nauczaniu kladzie nacisk na tzw. umieje¢tnosci
zyciowe, praktyczne, co jest wyeksponowane w testach egzaminacyjnych,
w ktorych sa zadania praktyczne wzigte z zycia codziennego. Szkota rezygnuje
z dotychczasowej formuty ksztalcenia jako wypadkowej nauczania i wychowa-
nia na rzecz tzw. projektow i tzw. egzamindéw, czyli wypekniania rubryk w for-
mularzu. Wedhlug doktryny postpedagogiki i wytycznych MEN szkote prze-
ksztatca si¢ w tzw. szkole ofert i projektéw, pozostawiajac dziecku decyzje,
ktory projekt bedzie realizowany ze wzgledu na jego zainteresowania.

Przyczyna. Brak korzystania z dorobku naukowego psychologii rozwojowe;.
Szkota ofert i projektow przypomina gry i zabawy zaspokajajace chwilowe
zachcianki uczniow.

Konsekwencje. Realizujac doktryne postmodernizmu i wytycznych MEN,
szkota bierze w nawias dorobek naukowy w zakresie psychologii rozwojowe;j
dziecka, pozbawiajagc go mozliwosci stopniowego rozwoju przez stawianie
wymagan na jego miare.

Rozpoznanie V. W polskiej szkole brak jest jednoznacznego rozumienia
edukacji, nauczania, ksztatcenia, wychowania i zachowania. Ow brak jest kon-
sekwencja metnego uzywania wymienionych stéw w ministerialnych rozporza-
dzeniach, w tym w zatacznikach, podstawach programowych. To zas$ jest po-
wodem ich dowolnej interpretacji.

Przyczyna. Brak odpowiedzialnosci, niska kultura moralna i intelektualna
dajaca si¢ zaobserwowa¢ w ministerialnych dokumentach powoduje seman-
tyczny chaos. Projekty dokumentéw nie sg analizowane przez: 1) badacza
kompetentnego w danej dziedzinie naukowej; 2) logika bieglego w semantyce
logicznej zdania 3) metodologa bieglego w konsekwencjach dowodzenia;
4) prawnika specjalizujacego si¢ w konstrukcji dokumentoéw ministerialnych.

Konsekwencje. Na gruncie jednej podstawy programowej da si¢ sformuto-
wac co najmniej dwa programy nawzajem wykluczajace sig.

Komentarz. Szkola cierpi na brak identyfikacji z realizowanym systemem
kulturowo-edukacyjnym, co jest jednym z podstawowych powoddéw zamgtu
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i chaosu. Dyrektorzy placowek oswiatowych wraz z nauczycielami i wycho-
wawcami muszg by¢ §wiadomi tego, z ktdrym rozumieniem edukacji si¢ iden-
tyfikuja.

Rozpoznanie VI. W szkole rodzi si¢ konflikt miedzy uczniami przeszkadza-
jacymi na lekcji a uczniami traktujacymi szkole powaznie. Jezeli w klasie jest
co najmniej jeden uczen z rozpoznaniem np. ADHD, to wymaga on indywidu-
alnego traktowania, bo uczen ten ma prawo do zachowan rozpraszajacych tok
lekcji Iub wrecz wprowadzajacych chaos w klasie. To za$ rozprasza uczniow
i nauczyciela i obniza efektywnos$¢ lekcji co najmniej o 25%, co w skali rocznej
oznacza niemozliwos¢ realizacji programu o tenze procent.

Przyczyna. Brak klarownego programu edukacyjnego.

Konsekwencje. Wprowadzanie do klasy dzieci z dysfunkcjami generuje po-
czucie niesprawiedliwosci edukacyjnej, jako ze z ich powodu obniza si¢ po-
ziom edukacji. W tym przypadku program zaj¢c¢ edukacyjnych jest zredukowa-
ny co najmniej o 25%. Rodzice dbajacy o wyksztatcenie dziecka sa zmuszeni
wyasygnowac¢ odpowiednie kwoty na korepetycje. Za brak klarownego systemu
edukacyjnego, brak kompetencji ministerialnych urz¢dnikéw MEN musza pta-
ci¢ rodzice gotowka, zas dzieciom umniejsza si¢ czas wolny od zaje¢ edukacyj-
nych.

Komentarz. Za karygodne nalezy uzna¢ akceptacj¢ tego stanu. Za karygodne
nalezy uzna¢ wymuszenie obnizania poziomu edukacji mtodego pokolenia. To
za$ nalezy uznaé za sabotaz edukacji w Polsce.

Rozpoznanie VII. Liczba istniejacych programow naprawczych polskiej
szkoty 1 szkolnych programow profilaktycznych powoduje, ze szkota ulega
strukturalnej destrukcji we wszystkich mozliwych obszarach. Uczniowie in-
stynktownie wyczuwajg edukacyjne zaklamanie na réznych polach dziatalnosci
szkoty, edukacyjng bylejakos¢ szkoty, co przy braku programowego wychowa-
nia stanowi zarzewie buntu, agresji, programowanych wagarow.

Przyczyna. Brak mysli przewodniej w edukacji mtodego pokolenia widoczny
w braku klarownego programu edukacyjnego.

Konsekwencje. Systematyczne obnizanie wymagan szkolnych w zakresie
postaw i wiedzy w stosunku do uczniéw obniza ich motywacje do jakiegokol-
wiek wysitku.

Analiza kultury logicznej i metodologicznej nauczyciela

Rozpoznanie I. W ramach tzw. metod aktywnych i aktywizujacych, nasyco-
nych psycho- i socjotechnikami, w prowadzeniu lekcji przewaza narracja, styl
opowiadajacy lub pogadankowy. Takie sposoby prowadzenia lekcji nie sprzyja-
ja przekazywaniu sktadnikow teorii wiedzy naukowej, a sa przekazem skostnia-
tej wiedzy, czego przeciwienstwem jest formutowanie twierdzen oraz ich udo-
wadnianie lub uzasadnianie wedle okreslonej metody wnioskowania. Ucznio-
wie nie nabywaja wigc umiejetnosci formutowania twierdzen'?.

12 70b. A. E. Szoltysek, Filozofia myslenia. Ontologiczne, jezykowe i metodologiczne
determinanty myslenia, Impuls, Krakéw 2011.



Rozwigzywanie probleméw edukacyjnych (czesé 1) 169

Przyczyna. Brak kultury metodologicznej nauczyciela.

Konsekwencje. Uczen nie dowiaduje si¢, ze kazde twierdzenie domaga si¢
albo dowodzenia (odwotlujacego si¢ do myslenia dyskursywnego, wnioskowa-
nia), albo uzasadnienia (odwotujacego si¢ do racji ostatecznych lub do intuicyj-
nego wgladu w istote rzeczy).

Komentarz. Twierdzenie bez uzasadnienia lub bez dowodzenia jego praw-
dziwosci ma status subiektywnego, psychologicznego pogladu. Wigkszos¢ wy-
powiedzianych zdan w czasie lekcji ma status pogladu.

Rozpoznanie II. Nauczyciel nie rozréznia zdania podmiotowo-orzeczniko-
wego od zdania ogodlnego. Nauczyciel zazwyczaj nie wie, ze twierdzenie na-
ukowe zawsze jest ujete w zdaniu ogdlnym o okreslonej charakterystyce lo-
giczne;j.

Przyczyna. Brak kultury logicznej nauczyciela.

Konsekwencje. Jezeli nauczyciel nie umie skonstruowaé zdania w sensie
gramatyczno-logicznym, ktére jest nosnikiem twierdzenia naukowego, to tym
samym uczen nie umie odtworzy¢ tego twierdzenia, cho¢ jest w stanie ,,wykuc
na blache”.

Komentarz. Nauczyciel bez kultury logicznej nie jest w stanie przekazac
uczniom wiedzy naukowe;j.

Rozpoznanie III. Nauczyciel nie rozréznia zdania opisowego od zdania
twierdzacego, zdania wartosciujacego od zdania oceniajgcego. Lingwistyczny
chaos udziela si¢ uczniom.

Przyczyna. Brak kultury lingwistycznej i logicznej nauczyciela.

Konsekwencje. Mylenie opisu z oceng lub twierdzeniem.

Komentarz. Nauczyciel z brakami kultury lingwistycznej i logicznej nie jest
w stanie przekaza¢ wiedzy naukowej i twierdzen danej teorii. Dla ucznidw czas
spedzony na lekcji jest bezpowrotnie zmarnowany.

Rozpoznanie IV. Nauczyciel nie rozr6znia struktury gramatycznej zdania od
jego struktury logicznej 1 struktury semantyczne;.

Przyczyna. Braki w wyksztatceniu Zrédlowym nauczycieli.

Konsekwencje. Nauczyciel nie umie przekaza¢ uczniom twierdzen i ich uza-
sadnienia, jako ze nie wie, co decyduje o ich prawdziwosci.

Komentarz. Warto odnotowa¢ niska kulturg lingwistyczng i1 logiczng na-
uczycieli. Za braki odpowiada uczelnia oraz osrodki doskonalenia nauczycieli.

Analiza wychowania szkolnego

Rozpoznanie I. Formutowane przez psychologéw i pedagogéw psychotech-
niki 1 socjotechniki (w tym techniki asertywnosci, techniki komunikacji, tech-
niki tolerancji, techniki aktywizujace, techniki poprawnosci politycznej) stoso-
wane na lekcji nie rozwigzujg zadnego problemu wychowawczego; owszem,
uczniowie umiejetnie wykorzystujg techniki przeciwko nauczycielom, zas$
przenoszac je do domu, wykorzystuja przeciwko rodzicom.

Przyczyna. Psychotechniki i socjotechniki technicyzuja myslenie dziecka,
za$ myslenie techniczne blokuje myslenie spontaniczne, kreatywne.

Konsekwencje. Psycho- i socjotechniki wprowadzaja sztuczny jezyk, macacy
normalng rozmowe lub kontakty mie¢dzyludzkie wedle wzorow wypracowa-
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nych przez pokolenia. Sztuczny jezyk wprowadza sztuczne relacje migdzyludz-
kie.

Rozpoznanie I1I. Szkota coraz mocniej jest osadzona w ideologii postmoder-
nistycznej. Preferuje hasla sprzeczne z dokonaniami naukowymi psychologii
rozwojowej. Nauczyciele w ramach réznych szkolen sg indoktrynowani hasta-
mi poprawnosci politycznej i postpedagogiki, zgodnie, z ktérymi:

— dziecko jest zdolne juz od urodzenia wyczuwac to, co dla niego najlepsze;

— dziecko nie musi dopiero uczy¢ si¢ pojmowania odpowiedzialnosci za sie-
bie, gdyz do tego jest zdolne od samego poczatku;

— nie dorosty, lecz dziecko ma zadanie wyczuwania tego, co jest dla niego
dobre i czego mu potrzeba;

— nalezy w pelni respektowaé autonomicznosci dziecka i ucznia;

— nalezy uzna¢ wolnos¢ dziecka do uczenia sig¢;

— dorostemu pozostaje wspomaganie dziecka w realizacji zyczen postrzega-
nych i wyartykutowanych przez nie samo, tak dlugo, jak chce;

— dorosly wspiera, lecz nie wychowuje; dziecko nie jest istota, ktora nalezy
wychowywac;

— wychowanie to narzucanie dziecku obligatoryjnego przysposabiania go do
zadan i celow upatrzonych przez dorostych;

— odrzuca si¢ jakiekolwiek proby dyscyplinowania lub ksztattowania nawy-
kow; dzieci nie mogg by¢ karcone.

Przyczyna. Brak elementarnej znajomosci psychologii rozwojowej, a wrecz
negowanie jej.

Konsekwencje. Jezeli wychowanie wigze si¢ z dyscyplinowaniem, to na mo-
cy wdrazanej do szkdt postpedagogiki dziecko programowo nie jest wychowa-
ne i dyscyplinowane. Zostala ztamana epistemiczna regula: nauczyciel to ten,
ktory naucza, zas$ uczen to ten, ktory si¢ uczy.

Rozpoznanie II1. Szkota rezygnuje ze wsparcia rodziny w zakresie wycho-
wania moralnego. Kwestie moralne i etyczne zastgpuje si¢ tzw. poprawnoscig
polityczng, rugujacg z przestrzeni personalnej i spotecznej wartosci i normy,
ktore przez wieki gwarantowaly europejski tad kulturowo-spoteczny. Szkota
ulega doktrynie postmodernizmu, wedle ktorej:

— dzieci powinny by¢ uwolnione od narzucanej im moralnosci ludzi starszych,
w tym rodzicdw 1 nauczycieli;

— dzieci kreuja dla siebie wlasne normy i oceny etyczne, wlasne pojmowanie
dobra i zla;

— dzieci majg niezawiste motywacje i pobudki moralne;

— dzieci sg istotami wolnymi i odpowiedzialnymi, majacymi wlasng moral-
no$¢, ktora nalezy oddzielié od moralnosci ludzi starszych'?.

Przyczyna. Elementarne braki w wyksztalceniu politykow promujacych opi-
sang polityke edukacyjng lub celowy sabotaz.

" Doda¢ nalezy, ze przedstawiciele ruchu praw dziecka i postpedagogiki nie wyjasniaja,
jak to jest mozliwe, by dziecko tworzylo dojrzate zasady i prawa moralne czy etyczne, by
samodzielnie dochodzito do poprawnie uksztattowanych pojec i przekonan moralnych.
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Konsekwencje. Gloszenie hasel sprzecznych z naturg, tradycja kulturowo-
-etyczng i psychologia rozwojowa prowadzi do zdziczenia obyczajow, depra-
wacji mlodego pokolenia, chaosu obyczajowego i wszechogarniajacej agresji.

Rozpoznanie IV. Szkota sukcesywnie przewraca porzadek szkolny, ustano-
wiony przez wieki; szkota ulega doktrynie postmodernizmu, wedle ktore;:

— tak jak dorosli poddaja si¢ pewnym regulom postgpowania, miarom warto-
sciowania i normom, tak i dzieci muszg to uczyni¢ w ramach wiasnej odpo-
wiedzialnosci';

— dziecko ,,winno mie¢ takie samo prawo jak kazdy inny cztowiek”, w zwigz-
ku z tym cigzy na dziecku odpowiedzialnos¢ za jego czyny, a co za tym
idzie, moze by¢ pociggane do konstytucyjnej odpowiedzialnosci przez spo-
teczenstwo za tamanie prawa.

Przyczyna. Elementarne braki w wyksztalceniu politykow promujacych opi-
sang polityke edukacyjng Iub celowy sabotaz.

Konsekwencje. Danie przyzwolenia dzieciom na nieprzyjmowanie postaw
1 dziatan rodzicdw i nauczycieli radykalnie burzy porzadek moralno-etyczny
1 prawny, wypracowany przez wieki.

Komentarz. Nie mozna wymaga¢ odpowiedzialnosci za postawy, postepo-
wanie 1 czyny dziecka z tej racji, ze w dziecku brakuje uksztattowanego kryte-
rium, na mocy ktorego da si¢ odrozni¢ czyn dobry od czynu ztego. To wlasnie
konstytucjonalisci — ze wzgledu na ustalenia psychologii rozwojowej — ustano-
wili formut¢ prawna, zgodnie z ktdrg miody cztowiek otrzymuje konstytucyjne
prawa i obowiagzki w tym wieku, kiedy otrzymuje swiadectwo dojrzatosci.

Rozpoznanie V. Legislacie ONZ, Unii Europejskiej i panstwa polskiego
umozliwiajg dzieciom i uczniom $ciga¢ sagdownie rodzicéw, wychowawcow
1 nauczycieli, zgodnie z zasadg legislacyjng swiatowego ruchu praw dziecka.

Przyczyna. Elementarne braki w wyksztalceniu politykow promujacych opi-
sang polityke edukacyjng lub celowy sabotaz.

Konsekwencje. Dziecko otrzymato prawne narzedzie denuncjacji rodzicow,
za$ uczen otrzymat prawne narzgdzie denuncjacji wychowawcow i nauczycieli.
To zas prowadzi do paralizu dziatan rodzicielskich i nauczycielskich na rzecz
wychowania.

Rozpoznanie VI. W szkole europejskiej — zgodnie z zatozeniami postmoder-
nizmu — przyjmuje si¢ behawioralng koncepcje cztowieka, ktora: 1) przyjmuje,
ze czlowiek jest zwierzeciem; 2) odwotuje si¢ do zwierzgcego mechanizmu
B-R; 3) neguje duchowos$¢ cztowieka; 4) umozliwia wkomponowanie w me-
chanizm B-R psychotechnik, socjotechnik, psychoanalizy.

Przyczyna. Bledne zalozenie u podstaw, degradujace cztowieka do zwierzg-
cia.

Konsekwencje. Behawioralna koncepcja cztowieka — rozwinigta w postmo-
dernistycznej doktrynie antypedagogiki — stanowi zroédto deprawacji mtodziezy
oraz rozpadu rodzin w krajach europejskich. Ta koncepcja cztowieka neguje

"“R. Farson, Menschenrechte fiir Kinder, Miinchen 1975, s. 8.
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mozliwo$¢ konstytucji sfery duchowej w cztowieku, a tym samym neguje moz-
liwos$¢ wychowania moralnego.

Komentarz. Behawioralna koncepcja cztowieka jest oparta na programowa-
nej reakcji ze wzgledu na odpowiednie bodzcowanie (B-R). Oprocz sfery ciele-
snej wyrdznia sfer¢ psychiczna, a w niej: inteligencje, emocje, popedy, instynk-
ty. Ta koncepcja bierze w nawias cztowiecza duchowo$é¢'". Behawioralna kon-
cepcja cztowieka, odwolujac si¢ jedynie do psychomotoryki'®, degraduje czto-
wieka do czlowieczej zwierzgcosci. Tym samym postmodernistyczna koncep-
cja czlowieka — bioragc w nawias duchowy rozum, wartosci duchowe oraz
prawde konieczng — programowo pozbawia cztowieka czlowieczenstwa, reflek-
syjnosci i medytacji. Dekompozycja czlowieczenstwa, moralnosci i cztowieczej
duchowosci prowadzi do zdziczenia cztowieka, jego obyczajow 1 zwyczajow,
a tym samym do dekompozycji moralno-etycznych norm.

Postscriptum. W czg$ci drugiej zostang omowione propozycje rozwiazywa-
nia probleméw edukacyjnych, lezacych po stronie nauczyciela, do ktorych da
si¢ zaliczy¢: a) trudnosci nauczyciela zwigzane z nieugruntowang wiedzg na-
ukowa, a dotyczacg przedmiotu nauczania; b) niskg kulturg logiczng nauczycie-
la; c) braki w obrebie metodyki nauczania; d) nieprawidtowe postawy nauczy-
ciela w czasie zaje¢ w szkole 1 poza nig; e) trudnosci z rozwigzywaniem pro-
blemow wychowawczych uczniow; f) trudnosci z rozwigzywaniem problemow
profilaktyki edukacyjnej; g) brakiem autorytetu nauczyciela. W tej czgsci zo-
stang wskazane sposoby przezwyci¢zania zdiagnozowanych przyczyn trudnych
problemow edukacyjnych.
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