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Gabriela Paprotna

Wychowanie przedszkolne w kontekscie historycznym
(Zrodta wybranych idei wspotczesnego wychowania przedszkolnego)

Wprowadzenie
Wychowanie przedszkolne ma dtugoletnia, bogata histori¢. Mozna na nia spoj-
rze¢ przez pryzmat: czasow, ludzi i idei. Taki kompleksowy oglad pomaga
zrozumie¢, jak ksztattowalo si¢ i rozwijalo wychowanie przedszkolne. Daje
szanse przesledzi¢ rozwdj pogladow na wychowanie dziecka i jego miejsce
w edukacji. Utatwia ukazanie rozwoju placéwek przedszkolnych. Wreszcie
— daje obraz tego, jak doszto do powstania pedagogiki przedszkolnej jako sub-
dyscypliny pedagogicznej. | jak pisze J. Karbowniczek —,,0 wazno$ci i znacze-
niu tej problematyki stanowi fakt, ze przetrwata ona do czaséw wspotczesnych
jako otwarte oraz zywe zrodto refleksji”'.

W $wietle pogladow oraz dziatalno$ci wybitnych (wybranych) postaci
mozna zrozumie¢ idee wspotczesnego wychowania przedszkolnego. Przyjrzy-
my si¢ niektorym, probujac jednoczes$nie odnalez¢ ich zrddta.

Zabawa jako glowna forma aktywnos$ci dziecka w wieku przed-
szkolnym

Zabawa zajmuje szczegdlne miejsce wsrod form dziecigeej aktywnosci.
Trudno bez niej rozpatrywac dziecinstwo. Jest potrzebna dziecku do zycia, do
rozwoju. Jak twierdzi W. Okon, jest to forma aktywnosci, ktora dziecko po-
dejmuje dobrowolnie, spontanicznie i dla przyjemnosci’. Zabawa jest dziatal-
noscia, w ktorej dziecko funkcjonuje w §wiecie wyobrazni, w ktorej ujawnia
swe tworcze mozliwosci. Jest tez ta forma aktywno$ci dziecka, w ktorej trudno
poprowadzi¢ granicg migdzy bawieniem sig, a uczeniem si¢, cho¢ (oczywiscie)
nie w celu uczenia sig jest podejmowana.

Badania nad zabawa wciaz trwaja. Nowe spojrzenie na zabawg kaze ja
pojmowac réwniez jako ,,zywiot, stan istnienia, cechg osobowosci, edukacyjna
formg pracy, zdarzenie™>. Jak pisze B. Dymara — jest to ,,(...) cecha osobowosci

! J. Karbowniczek, Z historii wychowania przedszkolnego. [w:] Podstawy pedagogiki przedszkolnej
z metodykq. Red. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakow 2011, s. 9.

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001. J. Karbowniczek: Zalozenia metodyczne
pracy pedagogicznej w przedszkolu. [w:] Podstawy pedagogiki przedszkolnej z metodykq. Red.: J. Kar-
bowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakéw 2011.

3 B. Dymara (red.), Dziecko w $wiecie zabawy. Zabawa i rado$é¢ w literaturze, muzyce i zyciu codzien-
nym. Krakow 2009, s. 11.
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przejawiana w roznych sytuacjach: cieszenia si¢ zyciem, doznawania radosci
i afirmacji §wiata. Prawdziwa zabawa jest wigc duchowym wzrostem, wybu-
chem energii, zywiotem, chwilg szczgscia, czasem kontemplacji i trudno wy-
razalnych stowem przezy¢™.

Docenienie roli zabawy w zyciu dziecka, odkrycie jej bogactwa to jednak
nie stanowi osiggnigcia naszych tylko czasow. Jestesmy w duzej mierze spad-
kobiercami wielkich pedagogow, filozofow, psychologow.

I tak np. Johne Locke (1632-1704), filozof i pedagog, uwazatl, ze zabawa to
swoisty i niezastapiony rodzaj aktywnosci dziecka, to droga zaspokajania jego
potrzeb i zainteresowan’. Jak pisze W. Bobrowska-Nowak, ,,Locke dostrzega
rolg zabawy i zabawki w Zyciu matego dziecka (...) Wszystkie wiadomosci,
ktore opanowuje dziecko do lat sze$ciu, powinny by¢ zdobywane w naturalny
sposob na drodze rozwijania zainteresowan i zaspokajania potrzeby aktywno-
$ci, ktora samorzutnie przejawia ono w zabawie™.

Z kolei pedagog i pisarz szwajcarski Jan Henryk Pestalozzi (1746-1827)
dostrzegat rol¢ samorzutnej zabawy, ktora taczyla si¢ z rozrywka, radoscia
i przyjemnoscia. Nauka powinna by¢ taczona wtasnie z zabawa, w toku ktorej
dziecko ma mozliwo$¢ tworzenia, manipulowania, rysowania, malowania, od-
twarzania ksztattow’.

Zaroéwno spostrzezenia J. Locke’a, jak i J. H. Pestalozziego sa aktualne.
Zabawg taczy sig¢ tu z poznaniem, z dziataniem, z rozwojem zainteresowan,
z zaspokajaniem potrzeb, ale i z przyjemnoscia i spontanicznos$cia.

Nie sposob pomina¢ tu Fryderyka Frdbla (1782-1852), ktory opracowat
materiat dydaktyczny, stuzacy zdobywaniu wiedzy w réznego rodzaju zaba-
wach. I cho¢ nie wszystkie zatozenia jego systemu realizowanego w ogrodkach
dziecigcych byty zrozumiale, to jednak ich autor dokonat pewnego przetomu.
Jak pisze W. Bobrowska-Nowak — ,,przede wszystkim u§wiadomiono sobie
znaczenie zabawy jako naturalnej i podstawowej dziatalnosci dziecka™®.

Z kolei John Dewey (1859-1952) amerykanski filozof, psycholog i peda-
gog uwazal, ze zabawa to nie tyle czynno$ci zewngtrzne, co pewna postawa
psychiczna dziecka. Jest to forma aktywnos$ci, w ktorej dzieci realizuja swoje:
dazenia, potrzeby, rozwijaja zdolnos$ci i zainteresowania. W zabawie nie po-
winno si¢ dziecku niczego narzuca¢, tam ma miejsce wyzwolenie si¢ od regul.
Zabawg cechuje brak przymusu zdobywania srodkow do zycia i to odrdznia ja
od form aktywnosci charakterystycznych dla ludzi dorostych’.

Tamze, s. 19.

J. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt.

W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejow wychowania przedszkolnego. Cz¢§¢ 1, Warszawa 1978, s. 83.
J. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt.

W. Bobrowska-Nowak, Zarys..., dz. cyt., s. 152.

J. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt. W. Bobrowska-Nowak: Zarys..., dz. cyt.
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W pogladach J. Deweya bardzo wyraznie wida¢ zrédto wspotczesnego
podejscia do zabawy. Zwiazek tej formy aktywnos$ci z potrzebami, zaintereso-
waniami i dazeniami czy brak przymusu to podstawowe cechy zabawy.

Bogactwo zabawy odkrywano, mozna rzec, nieustannie. Karol Groos
(1861-1946) niemiecki filozof i pedagog dostrzegt jej rolg jako ¢wiczenia przy-
gotowawczego. W toku zabawy dzieci ¢wiczg czynnos$ci typowe dla dorostych,
zroznicowane wedtug pflci.

Stanley Hall (1848-1924) amerykanski psycholog, poza rekapitulacyjna
funkcja zabawy (odtwarzanie czynnosci typowych dla etapéw rozwoju ludz-
kos$ci) dostrzegt tez, ze przez ¢wiczenie réznych czynnos$ci dziecko przygoto-
wuje si¢ do funkcji bardziej ztozonych.

Inny amerykanski psycholog Henry Carr stwierdzit, ze zabawa tagodzi
napigcia i urazy, spetnia wigc funkcj¢ oczyszczajaca i uszlachetniajaca, zapo-
biegajac jednoczesnie wzmaganiu si¢ sit takich popgdow, ktore mogtyby by¢
niepozadane spolecznie.

Wazne funkcje zabawy dostrzegt tez psycholog szwajcarski Edward Cla-
parcde (1893-1940), podstawowe — kompensacyjng i przygotowawcza, ale tez
wtorne — rozrywkowa, terapeutyczna, lagodzaca, relaksacyjna, spoleczna
i nasladowcza. Jednoczes$nie podkreslat, ze wazne w zabawie jest umozliwie-
nie urzeczywistniania swego rozwoju'’.

To tylko wybrane poglady na temat zabawy i rézne spostrzezenia doty-
czace tej wlasnie formy aktywnosci. Rozni autorzy zwracali uwagg na pew-
ne tylko elementy zabawy. Trzeba wigc spojrze¢ na ich prace jako na sumg
wiedzy 1 do$wiadczen i w nich wlasnie szuka¢ zrodet wspotczesnych teorii
zabawy i wspotczesnego do niej podejscia. Nawet jesli niektore stanowiska
byty kontestowane czy podwazane, to przeciez byty one bodzcem do kolejnych
poszukiwan intelektualnych i praktycznych. To dzigki tej bogatej spusciznie,
jak 1 obecnym badaniom, wiemy coraz wigcej o istocie zabawy, o jej miejscu
w zyciu dziecka i o mozliwos$ciach w procesie edukacji. Zwrocenie sig ku prze-
sztosci daje fundamenty pod badania nad wspotczesnymi problemami zabawy.
Jej bogactwo, ztozono$¢ i wazno$¢ inspiruje do stawania wielu pytan, np. o jej
charakter, o kontekst spoteczny, o przemiany, o zwiazek z potrzebami, o usy-
tuowanie w realiach i w §wiecie fikcji zarazem. Znajomos$¢ historii dowodzi,
ze nie wszystko musimy odkrywac od podstaw. Jednoczesnie trzeba zauwazyc,
ze dzi$ potrzebne sa, jak twierdzi D. Waloszek, interdyscyplinarne badania
nad dziecinstwem, by zrozumie¢ fenomen zabawy. Jako ich przedmiot autorka
proponuje np.: kwestie nasladownictwa i wyobrazni, zmiennosci i niezmien-
noS$ci tematyki zabaw, stosunku dzieci do przedmiotéw uzywanych w zabawie,

10 Tamze.
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porozumiewania si¢, zwiazku z procesem uczenia si¢, reformowania edukacji
z uwzglednieniem zabawy''.

Jak wida¢, poprzednicy osiagngli wiele, ale 1 przed wspolczesnymi staje
szereg ztozonych zadan w obszarze odkrywania zabawy.

Podmiotowos¢ dziecka w procesie wychowania

To dzi$ jedna z gtownych idei w pedagogice. Jak twierdzi M. Lobocki,
podmiotowe traktowanie dzieci i mtodziezy oznacza ,,humanistyczne do nich
podejscie, czyli zapewnienie im prawa do bycia w miar¢ samodzielnym i nie-
zaleznym, a takze ponoszenia odpowiedzialno$ci za swe postgpowanie. Nade
wszystko zaktada si¢ tu poszanowanie godnos$ci osobistej dzieci i mlodziezy,
czyli umacnianie w nich poczucia wlasnej wartosci'?.

Podmiotowe traktowanie dziecka to uszanowanie jego autonomii, jego
prawa do rozwoju, do wewngtrznej niezaleznosci. Podmiotowos¢ bardzo $cisle
wiaze sig tez z respektowaniem potrzeb dziecka, ich zaspokajanie stanowi istot-
ny warunek jego rozwoju, jak tez osiagania efektow w pracy pedagogiczne;j®.

Przyznawanie dziecku praw w procesie wychowania nie jest, jak si¢ oka-
zuje, domena naszych tylko czasow. O wiele wezesniej dostrzezono, ze takie
wlasnie traktowanie wychowankow jest obraniem stusznej drogi pedagogicz-
nej. Przyjrzyjmy si¢ zatem zrodtom tej idei.

Wielki czeski pedagog Jan Amos Komenski (1592-1670) wypowiadajac
si¢ na temat wychowania uwazatl, ze zaczyna si¢ ono od razu po urodzeniu,
a jednym z istotnych warunkow powodzenia pedagogicznego jest indywiduali-
zacja, uwzgledniajaca mozliwo$ci rozwojowe'*. Znajdujemy w tym stanowisku
odniesienia do potrzeb dziecka.

Rowniez J. Locke doceniat rolg potrzeb w rozwoju dziecka. Wedtug
niego czlowiek jest takim, jakim czyni go wychowanie. W toku tego pro-
cesu istotne jest zaspokajanie potrzeb dziecka — fizycznych, umystowych
i emocjonalnych®.

Z kolei Jan Jakub Rousseau (1712-1778) podkreslal, ze w edukacji waz-
ne sg prawa dziecka. Jest ono indywidualno$cia i podmiotem wymagajacym
szacunku i delikatnos$ci ze strony dorostych.

"' D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna — metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow 2006.
12 M. Lobocki, Praca wychowawcza z dzie¢mi i mtodziezq, Lublin 1998, s. 16.

13 J. Lysek, Podmiotowe traktowanie ucznia jako zaspokajanie jego potrzeb. [w:] Podmiotowos$¢ ucznia
w edukacji wezesnoszkolnej. Red. H. Moroz, Katowice 1995; G. Paprotna: Problematyka potrzeb dzieci
w procesie przygotowania do zawodu nauczyciela przedszkola. [w:] Kompetencje zawodowe nauczycieli
przedszkoli i klas I-111 szkoly podstawowej (z teorii i praktyki). Red. G. Paprotna, Mystowice 2006.

14 3. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt.

15 Tamze.
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Podobnie sadzit J. H. Pestalozzi, ktory uznawat prawa dzieci i apelowat
o szacunek do nich'e.

Trzeba przyzna¢, ze poglady te brzmia bardzo wspotczesnie.

Poszanowania dla potrzeb dzieci — 1 w zwiazku z tym traktowania ich
podmiotowo — mozemy si¢ tez doszuka¢ w pogladach Jana Wtadystawa Da-
wida (1859-1914), wybitnego pedagoga polskiego. Uwazal on, ze pedagog pra-
cujacy z dzie¢mi od 3 do 6 lat powinien bra¢ pod uwage: warunki rodzinne,
rozwoj fizyczny, stan zdrowia dziecka, wrazliwo$¢ narzadow zmystowych,
wlasciwosci procesOw poznawczych, zainteresowania i do§wiadczenie. Row-
niez w zadaniach dostosowania wymagan do mozliwos$ci dziecka oraz odej$cia
od pedantyzmu i rygoryzmu w prowadzeniu zaje¢ widac u tego pedagoga dba-
tos$¢ o traktowanie dziecka jako podmiotu w edukacji'’.

Interesujace stwierdzenie znajdujemy u J. Deweya, ktory uwazat, ze dzie-
cinstwo jest rownie wazne, jak inne okresy rozwojowe. Juz z tego wynika
odpowiednie — podmiotowe wlasnie — postrzeganie dziecka. W toku wychowa-
nia nalezy szanowa¢ wolno$¢ dziecka. Wazne jest tez indywidualne podejscie
do wychowankow.

Znaczenie dziecinstwa podkreslata tez Maria Montessori (1870-1952),
wloska lekarka twierdzac, ze nadaje ono ksztatt catej osobowosci cztowieka.
A jesli tak jest, to okres ten (a wlasciwie dziecko) wymaga odpowiedniego trak-
towania — z szacunkiem i docenieniem tego, co ksztattuje matego cztowieka.

Wspieranie rozwoju indywidualnosci i samodzielnosci dziecka, co jest
wyrazem podmiotowego don podejscia to idee, ktore przebijaja z systemu Ce-
lestyna Freineta (1896-1966) francuskiego pedagoga i nauczyciela. Miegjsce
dla swobodnej ekspresji, dla inwencji tworczej to wyznaczniki jego myslenia
o dziecku w edukacji jako podmiocie'®.

Na koniec nalezatoby przywota¢ mys$l pedagogiczna Janusza Korcza-
ka. Analizy jego pogladow dokonata K. Duraj-Nowakowa, ktora stwierdza,
ze u podstaw jego koncepcji pedagogicznej ,,lezata idea wychowania dziecka
w czci dla triady najszczytniejszych ideatow: dobra, pigkna i prawdy. Podsta-
wa tych koncepcji byta orientacja pajdocentryczna, personalistyczna i humani-
styczna, wskazujace na dziecko jako podmiot procesow wychowania”".

Glownymi zasadami pedagogiki J. Korczaka sa: poznanie, szacunek
i mito$¢ dziecka. Poznaniu stuza: obserwacja i bezposrednie kontakty z nim.
Szacunek to nielekcewazenie dziecka, uznanie jego praw. Milo$¢ objawia sig
w rozumnym podejsciu, serdeczno$ci i zaufaniu. Dobro dzieci, ich réwno

16 Tamze.

17 W. Bobrowska-Nowak: Zarys dziejow..., dz. cyt.

18 J. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt.

19 K. Duraj-Nowakowa, Wychowawca i opiekun rozumny, ,,Nauczyciel i Szkola” 2009, nr 3-4 (44-45), s. 11.
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uprawnienie, zaspokajanie potrzeb, stworzenie warunkow do petnego rozwoju
osobowosci wyznaczato postrzeganie dziecka?®.

K. Duraj-Nowakowa trafnie podsumowuje: ,,Gtéwna idea praw dziecka
w nauczaniu brzmi: dziecko to cztowiek™!. T dalej autorka przytacza stowa
samego Korczaka, ktory apelowal, by w dzieciach widzie¢ ludzi nie w per-
spektywie przysziosci, ale terazniejszosci. ,,Nie kiedy$ tam, nie jeszcze, nie
jutro, ale juz... teraz... dzi$ sa ludzmi”*.

Trudno chyba o lepsza syntezg¢ wyznacznikow podmiotowego traktowa-
nia dziecka. W tych pogladach jest wszystko to, co dzi$ uznajemy za pozadane
w relacjach z dzie¢mi. To najlepsza wyktadnia podmiotowosci i inspiracja dla
wspolczesnej pedagogiki. To jednoczes$nie tworczosé, ktora budzi uznanie dla
wnikliwosci w postrzeganiu dziecka oraz zyczliwosci i serdecznosci, potaczo-
nych z rozsadkiem i stawianiem granic.

Poglady J. Korczaka oraz mysl wczesniejszych pedagogoéw to zrodto,
z ktoérego nalezy czerpac, poszukujac odpowiedzi na pytanie o sens podmioto-
wego traktowania wychowankow.

Specyfika dzieci¢gcego uczenia si¢

Proces uczenia si¢ dzieci w wieku przedszkolnym zajmowal w pracach
wielu pedagogow i psychologéw poczesne miejsce. Rowniez dzi§ probujemy
wytyczy¢ zasady, wedtug ktorych powinno przebiega¢ dziecigce uczenie sig.
Wiemy, ze najlepiej, gdy ma ono charakter okoliczno$ciowy, okazjonalny, ze
dobrze jest, gdy dziecko samodzielnie dochodzi do poznania §wiata, w toku
bezposredniego uczestnictwa w roznych sytuacjach. Towarzyszy temu wielo-
zmyslowe zaangazowanie, ktore jest niezbgdne w trakcie nabywania wiedzy,
umiejgtnosci i postaw.

Specyfikg uczenia si¢ dzieci w wieku przedszkolnym wyjasnia M. Kie-
lar-Turska. Autorka pisze: ,,dziecko w wieku przedszkolnym jest poznawczo
odmienne od dorostego. Uczy si¢ spontanicznie, okazjonalnie. Rozwiazu-
je problemy, dziatajac badz to na rzeczywistych przedmiotach, badz to na
ich symbolicznych zastgpnikach. Posiada pewna wiedzg o $wiecie, to jest
o cechach przedmiotéw i zjawisk oraz relacjach migdzy nimi. Zainteresowane
jest nie tyle regutami, prawami, co ich przejawianiem si¢ w otoczeniu. Probu-
je porzadkowa¢ wiedzg o $§wiecie, kierujac si¢ intuicja i prawami wyobrazni,
a nie prawami logiki. Cechuje je intensywny rozwoj zdolnosci do symbolicz-
nego ujmowania rzeczywistosci. Zabawa w role jest dla niego droga do pozna-
nia znaczen oraz zrozumienia rél spoltecznych”?.

20 Tamze.
2! Tamze, s. 13.
22 Tamze.

2 M. Kielar-Turska, Jak pomagacé dziecku w poznawaniu $wiata, Warszawa 1992, s. 27-28.
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Podobnie o uczeniu si¢ dziecka wypowiada si¢ A. Matczak, wedtug ktorej
uczy si¢ ono ,,w sposob niezamierzony, zdobywa rézne wiadomosci i umiejet-
nos$ci w toku interesujacej je dziatalnosci zabawowej, jako jej uboczny sku-
tek”?*. Pod koniec wieku przedszkolnego dziecko staje si¢ zdolne do uczenia
intencjonalnego, ale przechodzenie od jednej do drugiej formy uczenia sig to
proces, ktory postepuje stopniowo®.

Studiujac histori¢ wychowania przedszkolnego, mozna doj$¢ do przeko-
nania, ze i w obszarze dydaktyki widoczne jest odwotanie do przesztosci.

I tak — J. A. Komenski, autor ,,Wielkiej dydaktyki”, sformutowat zdumie-
wajaco trafne zalecenia dotyczace postgpowania dydaktycznego wobec matych
dzieci. Autor twierdzit bowiem, Ze nauczanie powinno by¢ zgodne z natura, ze
najpierw ksztalci ono zmysty, a potem — pamig¢ i myslenie. W toku poznania
wazna jest obserwacja i to z niej powinno si¢ rowniez czerpa¢ wiedzg, a nie
tylko z ksiazek. Poznanie stow i rzeczy powinno by¢ rownowazne. Wraz z ta
zasada autor taczyt dostosowanie nauczania do okresu rozwoju dziecka®.

To poczatki teorii nauczania pogladowego, ktore i dzi$ jest jedna z podsta-
wowych zasad pracy z matymi dzie¢mi.

Podobnie sadzit J. H. Pestalozzi, wedtug ktérego proces wychowania po-
winien uwzglednia¢ przyrodzone wtasciwos$ci jednostki, a nauczanie elemen-
tarne winno by¢ oparte na podstawach psychologii. Nauka powinna si¢ taczy¢
z zabawa. | ten pedagog podkresla rolg obserwacji i bezposredniego kontaktu
dziecka z rzeczywisto$cia w procesie uczenia sig*’.

Rowniez J. Locke zauwazyl, ze znajomos$¢ Swiata zewngtrznego rodzi si¢
z poznania zmyslowego, a w toku poznania nalezy uwzgl¢dni¢ obserwacjg.

F. Frobel w ogrodkach dziecigecych, jak podaje W. Bobrowska-Nowak,
uwzgledniat podstawowe zasady dydaktyczne: pogladowosci, aktywnosci, do-
stepnosci, systematycznosci, logicznej kolejnosci®®.

O obserwacji naturalnego $rodowiska mowita tez Maria Weryho-Radzi-
wittowiczowa (1858-1944).

Z kolei J. W. Dawid w nauce o rzeczach zaznaczal, ze zajgcia dzieci po-
winny by¢ oparte na poznawaniu przedmiotéw w naturalnym Srodowisku
1 we wzajemnym powigzaniu.

Uczenie si¢ przez dzialanie to tez najlepsza droga poznania wedtug
J. Deweya.

M. Montessori rowniez podkreslata rolg bezposredniego kontaktu dzie-
cka z rzeczywistoscia.

24 A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Warszawa 2003, s. 263.

25 Tamze.

26 K. Bartnicka, J. Szybiak: Zarys historii wychowania, Warszawa 2001,
27 J. Karbowniczek, Z historii..., dz. cyt.

28 W. Bobrowska, Zarys dziejow. .., dz. cyt.
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Aktywnos¢, samodzielno$¢ to warunki skutecznego uczenia si¢ wedtug
C. Freineta®.

Uczenie si¢ dzieci w wieku przedszkolnym ma charakter holistyczny.
Zauwazylt to juz J. A. Komenski, méwiac, ze przedmioty nauki szkolnej po-
winny mie¢ zwiazek z zyciem, wiedza za$ ma mie¢ zastosowanie w praktyce.

O wzajemnym powiazaniu przedmiotow w procesie poznawania mowit
tez J. W. Dawid.

Rowniez w pogladach Owidiusza Decroly’ego (1871-1932) odnajdujemy
myslenie o ksztalceniu jako procesie zintegrowanym. Propagowal on metodg
osrodkow pracy i nauczania wedlug blokow tematycznych. Podstawa za$ pro-
gramu pracy z dzie¢mi powinny by¢ tresci zycia codziennego.

Trzeba tez zauwazy¢, ze u wielu wybitnych pedagogow czy psychologdéw
proces uczenia si¢ dziecka w wieku przedszkolnym nierozerwalnie taczy si¢
z zabawa. W tym wieku trudno bowiem przeprowadzi¢ granicg¢ pomigdzy tymi
formami aktywnosci.

Jak wida¢, juz wieki temu ksztaltowata si¢ §wiadomos$¢ odmiennosci
dziecigcego uczenia sig. To dzigki historycznym koncepcjom zostaty wypra-
cowane aktualne metody, formy, zasady nauczania matych dzieci. Zawarto
w nich dorobek przesztosci, tak by proces ten mogt przebiega¢ z jak najwigk-
szym pozytkiem dla dzieci, z poszanowaniem ich natury.

Z tego niewielkiego przegladu rodzi sig¢ refleksja, ze juz od dawna, krok
po kroku, odkrywano potrzeby dzieci i poszukiwano drog ich zaspokajania.

Zakonczenie

,,Historia (est) magistra vitae — historia (jest) nauczycielka zycia”*® — gtosi
lacinska maksyma. Trudno si¢ z tym nie zgodzi¢, gdy w tak wyrazny spo-
sob wida¢, jak wspotczesne wychowanie przedszkolne czerpie z dorobku
przesztosci.

Historia uczy pokory. Nie wszystko bowiem mozna przypisa¢ wspotczes-
nym, trzeba si¢ podzieli¢ osiagnigciami z tymi, ktorzy wezesniej tworzyli pod-
waliny pod aktualny ksztatt wychowania przedszkolnego.

Historia prowadzi do refleksji — nad tym co bylo, co jest, co przetrwato,
co zostato odrzucone, co nalezy zmieni¢ i w jakim kierunku moze p6j$¢ roz-
woj wychowania przedszkolnego.

Historia u$wiadamia, ze pomigdzy przeszlo$cia a wspodlczesnoscia
w wielu obszarach pracy z dzieckiem istnieje pewna forma ciaglo$ci, ktora
pozwala ocali¢ najcenniejsze zdobycze tak teorii, jak i praktyki wychowania
przedszkolnego.

2% W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejow..., dz. cyt. J. Karbowniczek: Z historii..., dz. cyt.
30 Stownik Wyrazéw Obcych, Wydanie Nowe. Red. E. Sobol, Warszawa 1999, s. 438.
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