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Przemiany w wychowaniu przedszkolnym
— refleksje nauczyciela praktyka

...Postepuj tak, jak wytrawny turysta, ktory rzecz
jasna pragnie posuwac sie naprzod, wspinac, po-
niewaz przeznaczeniem czltowieka jest wyruszanie
na podboj blekitu nieba, ktory go kusi. Bqdz jednak
ostrozny z nowosciami. Nie szukaj ich tylko dlate-
go, ze sq nowosciq, ale ze wzgledu na ulepszenia,
ktore wniosq dla twego ucznia...

(C. Freinet)

Subiektywna perspektywa nauczyciela przedszkola w Chorzowie — to perspek-
tywa, z ktorej omawiane beda przemiany, historia i terazniejszo$¢ wychowania
przedszkolnego.

W rzeczywistosci edukacyjnej, aktualnie dajacej petna swobode w wy-
borze programow, mozliwos$ci tworzenia programéw autorskich, pojawia si¢
ogrom nowych tresci, proponowanych do opanowania dziecku. Fundamental-
nym za$§ dylematem z mojej subiektywnej perspektywy, powinna by¢ troska
o zmiany dotyczace podstaw organizacji procesu edukacyjnego, osob-uczest-
nikéw tego procesu, metod i form wspierajacych aktywno$¢ dzieci, organi-
zacji sytuacji edukacyjnych i przestrzeni edukacyjnej oraz warto$ciowania
wysitku edukacyjnego dzieci jak réwniez wychowawcoéw. Taki decydujacy

— dla mozliwo$ci zaistnienia zmian — moment, pojawil si¢ wraz ze zmianami
w sytuacji polityczno-spotecznymi oraz zmianami w prawie o§wiatowym, kto-
re wymuszaty miedzy innymi podjgcie studiow uzupetniajacych przez cale
rzesze nauczycieli wychowania przedszkolnego, legitymujacych si¢ do tej pory
w wigkszo$ci Dyplomami Studium Nauczycielskiego badz Studium Wychowa-
nia Przedszkolnego. W Chorzowie, dodatkowo sprzyjajacym byt fakt, iz dla 6w-
czesnych Gospodarzy Miasta, sprawy Os$wiaty i Nauczycieli byty problemami
waznymi-priorytetowymi. To gwarantowato zapewnienie sporych nakladow
finansowych na potrzeby edukacji w mies$cie, nie tylko poprzez wyposazanie
placowek oswiatowych, ale takze poprzez wspieranie finansowe nauczycieli
w ich doksztalcaniu i doskonaleniu zawodowym.

Koncowka lat dziewigcdziesiatych, to czas, kiedy na studiach uniwersy-
teckich, nauczyciele-praktycy do swojego doswiadczenia zawodowego dokta-
daja informacje o nowych trendach psychologiczno-pedagogicznych, stojacych
w silnym sprzeciwie wobec tradycyjnej herbartowskiej pedagogiki szkolnej
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oraz szablonowosci ideologicznej praktyki oswiatowej. Pomoc dziecku i kon-
centracja na jego mozliwosciach rozwojowych, swoboda, aktywno$¢, sponta-
niczne uczenie si¢ i tworczo$¢ wychowankow, znalazty si¢ w centrum uwagi.
Tresci 1 metody przystosowane zostaty do natury dziecka, a glowna zasada
pedagogiczna stato si¢ ,,uczenie przez dziatanie”.

Podstawowymi zasadami wspotczesnej pedagogiki staly si¢ wige stwier-
dzenia, iz z konkretnych potrzeb i zainteresowan dziecka, z jego uczu¢ i my-
$li ma wyrasta¢, przy umiejgtnej pomocy wychowawcy, cztowiek o pewnym
rozwoju osobowosci, przygotowany do czynnego udziatu w tworczym zyciu
naszych czasow. Pedagogika nie ma narzucac: ideatéw, norm, tresci progra-
mowych, ale ma podsycac zainteresowania i ciekawos$¢ dzieci, organizowaé
srodowisko ich dziatalnosci, by¢ czynnikiem sprzyjajacym samodzielnym do-
swiadczeniom dzieci, w toku ktorych maja si¢ ksztattowac ich umysty, poglady
1 moralnos¢.

Nadrzedna warto$cia wspotczesnej edukacji stat si¢ indywidualny roz-
woj dziecka, a zewngtrznym wskaznikiem tego rozwoju sa kompetencje dzie-
cka, ktore rozwijaja sig, narastaja dzigki jego aktywnosci wlasnej. Zatem za
R. Wigckowskim mozna powtorzy¢, iz edukacja wezesnoszkolna powinna by¢
rozumiana jako proces wspomagania rozwoju dzieci zorientowanego na war-
tosci. Dopiero w tak rozumianej edukacji mozliwe staje si¢ urzeczywistnienie
podmiotowosci dziecka. Lewowicki podkres$la, iz nowe modele edukacyjne
winny uwzgledniaé ,kreatywna doktryneg edukacyjna”, wskaznikiem ktorej
bedzie zwigkszenie zakresu i rangi tworczo$ci dzieci, ich spontanicznej aktyw-
nosci i tworczej zabawy, wspotudziat w ksztattowaniu proceséw edukacyjnych
i zblizenie dzieci do tresci ptynacych z otaczajacej rzeczywistosci. Pojawila sig
koncepcja edukacji ,,przez zycie — do zycia”, uwzgledniajaca fazy uczenia si¢
odpowiadajace rozwojowi psychicznemu dzieci, ktadaca nacisk na myslenie,
dziatanie, przezywanie; na podmiotowe sprawstwo i kreacjg, na poszukiwanie
tre$ci nauczania i wychowania w autentycznym zyciu, bliskim i znanym dzie-
cku. Samodzielne wytwarzanie, eksperymentowanie, poszukiwanie, badanie,
zaspokajanie ciekawos$ci poznawczej sprawito, ze dziecko stato si¢ indywidu-
alno$cia z osobistymi przezyciami, do§wiadczeniami, problemami — w pelni
autonomiczne i odpowiedzialne za swdj aktywny rozwoj.

Pojawily si¢ zatem nowe metody, od$wiezono takze znane juz i sprawdzo-
ne, uznawane dotad jako alternatywne rozwiazania. Przyblizone zostang teraz
te z nich, ktore z subiektywnej, chorzowskiej perspektywy staty si¢ decyduja-
ce 0 zmianie oblicza wychowania przedszkolnego w naszym Miescie.
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,»Czytanie to tyle, co znajdowanie znaczenia wyrazow i sensu napisanych
zdan, czyli przywotywanie na mysl rzeczy, fenomenow i zjawisk ukrytych za
zastona liter. To po prostu fascynujaca gra wchowanego”.

(Wprowadzanie dziecka w swiat pisma: Irena Majchrzak)

Dzi$ czytanie nalezy do podstawowych umiejgtnosci cztowieka. Dzigki
systemowi znakow, sktadajacych si¢ na alfabet, moze on w petni korzystac
ze zdobyczy cywilizacji. Dlatego nauka czytania i pisania jest podstawowym
elementem dziecigcej edukacji. A ogromne znaczenie maja metody, za pomoca
ktorych sig¢ to czyni. Autorka metody — Irena Majchrzak mowi: ,,Pozwolmy
dzieciom w wieku przedszkolnym uczy¢ sig czyta¢ w taki sposob, ktore same
uznaja za najlepszy i w tym momencie, w ktorym beda odczuwac rzeczywista
potrzebe samodzielnego czytania”.

Podczas kontaktow Ireny Majchrzak (z wyksztatcenia socjolog, przeby-
wajacy wiele lat w Meksyku) z dzie¢mi meksykanskimi zrodzit si¢ pomyst jak
»wprowadza¢ dziecko w $wiat pisma”. Sama autorka twierdzi, ze zawdzigcza
go matej dziewczynce imieniem Simona. Istota pomystu polega na tym, aby
imig dziecka uczyni¢ stowem otwierajacym §wiat pisma. Tym samym zostato
odkryte stowo — klucz, za pomoca ktérego dziecko mogtoby w sposob dla sie-
bie najlatwiejszy i najbardziej naturalny, odkry¢ alfabetyczna strukturg pisma;
zauwazy¢ relacje znaczeniowa pomigdzy wyrazem napisanym a stowem mo-
wionym z jednej strony oraz relacje brzmieniowa, pomigdzy litera, a fonemem
z drugiej i potem jak z matych klockéw Lego zbudowa¢ kazdy wyraz, nazwaé
1 zapisa¢ oraz odczyta¢ kazda rzecz, zjawisko, czynnos¢ — Nazwac i Otworzy¢
Swiat.

Zindywidualizowanie nauki czytania wsrdd dzieci w wieku przedszkol-
nym, stwarza kazdemu z nich mozliwosci wyboru najwtasciwszej dla niego
drogi uczenia. Proces przyswajania przez dzieci umiejgtnosci czytania powi-
nien przebiega¢ w roéznych formach organizacyjnych, ze wzgledu na rézny sto-
pien ich rozwoju, zréznicowane kody reprezentacyjne i tempo reagowania na
bodzce, a tym samym — wolniejsze, lub szybsze opanowywanie umiejgtnosci,
a takze ze wzgledu na indywidualne zainteresowania. Dlatego nie mozna wy-
znaczy¢ nawet umownych przedziatéw wiekowych dla kolejnych etapow nauki
czytania. Rozciagnigcie w czasie nauki czytania w przedszkolu to szansa dla
wszystkich dzieci, i tych rozwijajacych si¢ wolniej, wymagajacych wsparcia,
ale tez dla tych, dystansujacych rowie$nikow, wobec ktorych wrecz konieczne
jest state utrudnianie drogi w opanowywaniu umiejgtnosci czytania.

Biorac to pod uwagg, w naszych przedszkolach w zakresie przyswaja-
nia umiejgtnosci czytania, uwzglednia si¢ wielorako$¢ form organizacyjnych
pracy z dzieckiem, a mianowicie: sytuacje edukacyjne organizowane pod ka-
tem uczestnictwa calej grupy, w malych zespotlach, a takze zajgcia indywi-
dualne oraz zabawy inspirujace samodzielna, r6znorodna aktywno$¢ dzieci.

&9
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Cennym elementem przedszkolnej edukacji jest inspirowanie i wykorzystywa-
nie przez nauczyciela r6znorodnych sytuacji spontanicznych podczas zabaw
dziecigcych i codziennego przedszkolnego zycia, podczas ktorych to, dzieci
posiadaja okazj¢ utrwala¢ i doskonali¢ umiejetnos$¢ czytania, w toku nieprzy-
muszonych, samodzielnie podejmowanych dziatan. Musza oczywiscie do tego
posiada¢ bogactwo pomocy i materiatoéw, by mogty korzysta¢ z nich zawsze,
gdy maja na to ochotg i gdy jest taka potrzeba.

Wymienione formy dziatalno$ci dzieci rdznia si¢ migdzy soba stopniem
swobody w podejmowaniu dziatania, samodzielnosci, a takze systematyczno$-
cig oddziatywan nauczyciela. Kazda z nich ma swoje specyficzne zatozenia
i warto$ci, a wszystkie si¢ wzajemnie uzupelniaja w dazeniu do realizowa-
nia najwazniejszego zadania edukacyjnego, stojacego przed dzieckiem przed-
szkolnym, jakim jest osiagnigcie gotowosci do nauki w szkole. Pamigtac¢ jed-
nak nalezy, ze ostateczne rozwiazania musza by¢ zrdéznicowane, zalezne od
indywidualnych potrzeb, mozliwosci 1 umiejgtnosci kazdego dziecka. Zain-
teresowany pracq z dzie¢mi i tworczy nauczyciel, potrafi znalez¢ wiele cieka-
wych sposobdéw kierowania procesem zdobywania nowych kompetencji przez
dzieci i pomoze im przebrnac¢ przez pierwsze trudne poczatki tak, aby zabawa
w $wiecie liter dawata im zadowolenie, aby chciaty i umiaty podejmowac nowe,
coraz trudniejsze zadania, a ich rozwiazywanie byto dla nich nagroda.

Metoda Ireny Majchrzak niewatpliwie wzbogacita warsztat pracy na-
uczyciela, ale przede wszystkim — pozwalita mu bezpiecznie, bez stresu, bez
odpytywania i nudzenia, bez $lgczenia nad niezrozumiatymi lub trywialnie
prostymi tekstami w ksiazce, przeprowadza¢ dziecko przez $wiat liter: ,,(...)
Kierowaé jego wysitkami, by zawsze miato rado$¢ z rozwiazanego zadania,
a jednoczes$nie zawsze odczuwato trudnos¢, ktérej w tym momencie przezwy-
ciezy¢ nie moze. Rados¢ z odniesionego sukcesu daje energig potrzebna do
pokonania kolejnej trudnosci. Dziecko zawsze jest w drodze, pomigdzy tym,
co jest juz zbyt tatwe a tym, co jeszcze za trudne. Sa to szczeble, po ktorych
si¢ wspina.”

»Dziecko musi matematyke traktowac jako przygodg intelektualng”
(Dziecieca matematyka: Edyta Gruszczyk-Kolczynska)

Wiek przedszkolny jest z wielu wzgledow istotnym okresem w zyciu dzie-
cka. Wiaze si¢ ze zmianami w trybie Zycia, poczatkiem zorganizowanej eduka-
cji. Myslenie w tym okresie zaczyna by¢ czynno$cia wewngtrzng. Stopniowo
dziecko staje si¢ zdolne do tworzenia i korzystania z prostych pojg¢. Stopnio-
wo przechodzi z okresu przedoperacyjnego do okresu operacji konkretnych.
Pojawia si¢ zdolno$¢ do postugiwania si¢ reprezentacjami symbolicznymi oraz
coraz wigksza jest elastyczno$¢ w przechodzeniu od dziatalno$ci praktycznej
do obrazowej i symbolicznej, i odwrotnie. Prof. Gruszczyk — Kolczynska od
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wielu lat podkresla, ze pozytywny wplyw na ogoélne mozliwosci umystowe
dziecka ma wczesne rozwijanie my$lenia matematycznego, a zdobywane wia-
domosci i umiejetnosci matematyczne dziecko z upodobaniem wykorzystuje
w pozostatych dziedzinach zycia. W swoim programie Autorka podpowiada
sposoby, przyktady takich strategii, aby nauczanie matematyki zakonczyto si¢
sukcesem, warunkowato sukcesy na kolejnych szczeblach edukacji, nie byto
nudne, uciazliwe i zachgcalo dzieci do podejmowania wysitku.

Ksztaltowanie poje¢ matematycznych jest procesem ciggtym i w gtownej
mierze dokonuje si¢ w naturalnych sytuacjach zycia codziennego, podczas
nadarzajacych si¢ okazji. Zaplanowane dzialania stuza jedynie wprowadze-
niu nowych tresci, lub uporzadkowaniu i ukierunkowaniu nagromadzonych
do$wiadczen dzieci. Glownym sposobem za$ uczenia si¢ matematyki jest roz-
wiazywanie zadan. Rozwiazanie zadania taczy si¢ z pokonaniem przez dzie-
cko trudnosci. Wazne jest, aby dziecko samodzielnie potrafito rozwigzac te
trudnosci. Znakomitym sposobem przyswajania tresci matematycznych, za-
ktadajacym jednocze$nie aktywna wymiang interpersonalna, jest wprowadza-
nie dzieci w tajniki konstruowania gier. Gruszczyk — Kolczynska opracowata
metodyke konstruowania gier, ktdra jest cenna zaréwno dla procesu ksztalce-
nia, jak i wychowania. Dobierajac odmiany gier, mozna matematyzowac rézne
sytuacje, sprzyjajace intensywnemu rozwojowi inteligencji operacyjnej. Prze-
znaczajac czas edukacyjny na wymyslanie i rozgrywanie gier, wspieramy nie
tylko matematyczne mozliwos$ci umystowe, ale takze jakze wazna odpornosé
emocjonalna oraz umiejetnos¢ negocjowania, uwaznego stuchania i respek-
towania umow. Konstruowanie gier — do czego zachgca autorka ,,Dziecigcej
matematyki”, stwarza wigc permanentne sytuacje sprzyjajace rozwijaniu zdol-
nosci do rozumnego zachowania si¢ w trakcie pokonywania trudnosci, gdy
wymaga si¢ wysitku intelektualnego. Jest mozliwo$¢ na nieustanne hartowa-
nie si¢ umystu i ducha.

,Pozwolcie dziecku doswiadcza¢ po omacku, wydtuza¢ swe korzenie, eks-
perymentowac i drazy¢, dowiadywac si¢ i porownywac, szuka¢ w ksiazkach
i materiatach zréodtowych, zanurza¢ swa ciekawos¢ w kaprysnych glebinach
wiedzy, pozwolcie mu wyrusza¢ w podréze odkrywcze, pozwalajace znalez¢
taki pokarm, ktory bedzie dla niego pozyteczny”

(C. Freinet)

Koncepcja pedagogiczna C. Freineta wyrastajaca z Ruchu Nowoczesnej
Szkoty Francuskiej, nadal zywo zwiazana jest ze wspotczesna pedagogika,
zarowno w formutowaniu zadan wychowania i nauczania, jak i stosowaniu
najbardziej postgpowych metod i nowoczesnych technik nauczania. Pedago-
gika ,,zdrowego rozsadku” C.Freineta jest doskonatym przyktadem komplet-
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nego opracowania zatozen dydaktyczno-wychowawczych, gdzie przy pomocy

»technik” wyzwala sig¢ spontaniczna dziatalno$¢ dzieci w r6znych formach eks-
presji, co znakomicie sprzyja ksztaltowaniu si¢ aktywnos$ci wlasnej kazdego
dziecka. Jest to propozycja edukowania poprzez autentyczne aktywne wspot-
uczestnictwo dziecka i nauczyciela w procesie edukacji, majacym na celu
wszechstronny rozwoj osobowos$ci, na miar¢ wrodzonego potencjatu i mozli-
wosci tkwiacych w jednostce. Dorosli i rowiesnicy petnia znaczaca rolg jako
czynniki wspomagajace rozwoj indywidualny dziecka. Wchodza z dzieckiem
w bezposrednie relacje i w ich toku moga podejmowac dziatania modyfikujace
jego, ale i swoja linig¢ aktywnosci, jak i inicjujace jego i wlasng aktywnosc.
Zaktada tworcza postawe nauczyciela, ktory potrafi czg¢sto w sposdb niekon-
wencjonalny, wykorzystywac¢ stosowane dotad $rodki, pomoce, przedmioty
z otoczenia. Nauczyciel taki tworczo organizuje otoczenie, tworzac przestrzen
edukacyjna dziecka, umozliwiajaca mu tworcze poznawanie rzeczywistosci
podczas samodzielnej dziatalno$ci, a wigc wydzielajac ,,miejsca-pracownie’
do prowadzenia radosnej tworczosci plastycznej, doswiadczen poszukujacych,
ekspresji teatralnej, ekspresji jezykowe;.

Zdaniem Freineta rozwdj autentycznej osobowos$ci dziecka moze nasta-
pi¢ tylko wtedy, gdy kazde dziecko znajdzie warunki do swobodnej ekspre-
sji w r6znych dziedzinach swego zycia i tworczosci. Szkota zatem powinna
rozwija¢ wszystkie podstawowe §rodki ekspresji: werbalng ustng i pisemna,
graficzng, muzyczna, manualng i ruchowa. Swobodna ekspresja nie jest tyl-
ko spontanicznym rozwojem, to specyficzny proces organizowania edukacji,
wychodzenie ,,0d dziecka”, od jego subiektywnej wiedzy, osobistych doswiad-
czen, od jego rozwojowych potrzeb ujawnionych w réznych formach ekspresji,
poprzez wspieranie poziomu wykonania do zdobytej kompetencji, uswiado-
mionej wiedzy. Realizacji takiej aktywnej edukacji sprzyjaja techniki pedago-
giczne 1 wychowawcze, proponowane przez Freineta.

Funkcjonujace w koncepcji C.Freineta pojgcie ,,technika pedagogiczna’
jest pojeciem szerszym niz metoda, poniewaz na technike w rozumieniu frei-
netowskim sktadaja sie:

1. Metoda: metody aktywneinaturalne (mowa, pismo, druk, obrazsatylko
narze¢dziami, ktore jednostka musi doskonale opanowac dla adaptacji
wlasnej tworczej aktywno$ci. To uzasadnia sens metody naturalnej np.
W nauce czytania i pisania, jako nowego sposobu komunikowania si¢
i odbierania komunikatow otaczajacej rzeczywistosci.).

2. Organizacja pracy: stworzenie klimatu dziatania zgodnie z zalozenia-
mi filozofii i psychologii edukacji Freineta. Odnosi sig to do wspolnego
planowania pracy, realizowania zespotowych lub indywidualnych pro-
jektow, a takze funkcjonowania klasowego kontraktu, ktory wyznacza

B
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reguly pracy, aktywnosci, funkcje, kompetencje. Jego wspdlne opraco-
wanie i respektowanie wychowuje do prawdziwej odpowiedzialnos$ci
i demokracji;

3. Materiaty i narzedzia: organizacja przestrzeni edukacyjnej i srodowi-
ska edukacyjnego o charakterze laboratorium, pracowni specjalistycz-
nych, zorganizowanych nie tylko wewnatrz sali, ale takze pracowni
zewngtrznych, obejmujacych $rodowisko przyrodnicze i spoteczno-
techniczne czlowieka (ogrod, teatr, muzeum, poczta, piekarnia, park,
las...). Tak organizowane §rodowisko edukacyjne nie korzysta z pod-
recznikow, ale bazuje na swobodnych tekstach oraz ,kartotece mate-
rialow zroédtowych” (samodzielnie wykonane segregatory tematyczne,
encyklopedie, atlasy, magazyny, gazety, broszury przewodniki, filmy,
materiaty audio-wizualne, zbiory przedmiotow).

4. Cztowiek: umiejacy si¢ nimi postugiwac; osobowo$¢ nauczyciela — tu-
tora, mediatora migdzy tym co dziecko wie, umie, a tym czego nie
wie, nie umie.

Podstawowym zalozeniem wychowawczym w odniesieniu do wieku
przedszkolnego powinno by¢ ,,indywidualne do$wiadczenie poszukujace”
dziecka. Freinet uwaza, ze gtdbwnym zadaniem pedagoga jest stwarzanie dzie-
ciom warunkow do mozliwie najszerszego stosowania do$wiadczen ,,po oma-
cku”. Dziecko posiada dostateczne mozliwosci do wyksztalcenia umiejgtnosci
1 sprawnos$ci w miarg rozwoju fizycznego i psychicznego pod warunkiem, ze
znajdzie si¢ w srodowisku, ktore stworzy mu liczne i r6znorodne okazje do sa-
modzielnych doswiadczen, swobodnego eksperymentowania, a wychowawca
potrafi pokierowac analiza tych do$wiadczen bez narzucania metod i sadow
$wiata dorostych.

Kolejnym bardzo waznym czynnikiem w rozwoju dziecka sa, zdaniem
Freineta, wszystkie zajecia zwiazane z szeroko rozumiang ekspresja artystycz-
na, a ktore pozwalaja na wyzwalanie wszystkich sit tworczych dziecka i daja
mu mozliwos¢ ekspresji doznan, emocji 1 wiadomos$ci zdobytych droga wias-
nych i zbiorowych do$wiadczen.

Istotna sprawa jest wigc tworzenie warunkow umozliwiajacych dziecku
ksztattowanie 1 rozwijanie jego uzdolnien, uzewngtrznianiu tego, co dziecko
pragnie wyrazi¢, a takze tworzeniu sytuacji motywujacych. Dlatego tez rola
nauczyciela powinna sprowadza¢ si¢ do rozwijania dziecigcej ciekawos$ci
i odkrywczos$ci. Chodzi o stwarzanie takiej atmosfery, ktora sprzyja ekspresji,
pobudza inwencjg i aktywnos$¢. Nauczyciel powinien by¢ tg osoba, ktora inspi-
ruje, pobudza, zachgca, ozywia, animuje. Dzialania edukacyjne powinny by¢
skierowane na dziecko, tak by w okresie jego najwigkszych mozliwosci rozwo-
jowych nie dopuscic, by ,,uwigdlo” z braku oddziatywan ze strony nauczyciela.
Nie ma tworczego dziecka bez tworczego nauczyciela.
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Takiej realizacji aktywnej edukacji, integrujacej wzajemne oddziaty-
wanie nauczyciela i ucznidow sprzyjaja techniki pedagogiczne i wychowaw-
cze, proponowane przez Freineta. Znajdziemy tu znane najbardziej techniki:
swobodnego tekstu, swobodnej ekspresji plastycznej czy teatralnej, niezwykle
inspirujaca technikg doswiadczen poszukujacych, wspomagajaca technike
fiszek autokreatywnych i autokorektywnych oraz mniej znane: technikg spraw-
nosci i dyplomoéw, korespondencji migdzyszkolnej, krggu wychowawczego
i gazetki wychowawczej oraz wspolnego planowania.

Koncepcja Freineta jest wigc doskonatym przyktadem autentycznego,
aktywnego wspottworzenia procesu i wspotuczestnictwa w procesie edukacji
dziecka i nauczyciela. Ale nawet ta propozycja stanie si¢ martwym schematem,
jesli nauczyciel bgdzie tylko rzemieslnikiem, jesli zabraknie mu artyzmu. Po-
jecie ,,nauczyciel” powinno wigc by¢ synonimem stowa: mistrz, artysta, twor-
ca. A jezeli tak, to tworca wyjatkowy, bo pracujacy na wyjatkowym materiale.
Nikt inny w zyciu dziecka procz rodziny, nie ma tylu mozliwosci pozytywnego,
ale 1 negatywnego oddzialywania. Tworczos¢ powinna sta¢ si¢ stylem pracy
kazdego nauczyciela. Istota tworczego podejscia do zawodu jest umiejgtnosé
reorganizacji poprzedniego do$§wiadczenia i stwarzaniu nowych kombinacji,
nowych rozwiazan, nowych zestawien.

,,Historia i terazniejszo$¢ wychowania przedszkolnego w Chorzowie” — te-
mat szeroki jak rzeka, pojemny i wielowatkowy. Nie sposob ogarna¢ znaczen,
zjawisk, probleméw — w zwigztej refleksji. Opisane 3 ,,nowoczesne” metody
jako kluczowe, dominujace w pracy naszych przedszkoli uzupelniane sa cata
masg innych propozycji: pedagogika zabawy, drama, metoda Dobrego Startu
M. Bogdanowicz, metoda ruchu rozwijajacego W. Sherbourne, tworcza gimna-
styka Labana, metoda K.Orffa, kinezjologia edukacyjna, ,,Gimnastyka Mozgu”
P.Dennisona, aktywne sluchanie muzyki B. Strauss.

I zapyta¢ mozna tylko na koniec tej refleksji: na jakim innym szczeblu
nauczania mozna obserwowac dzieci, ktore wciaz z otwarta buzia i duzymi
oczami stuchaja tego co opowiada nauczyciel?

Na jakim szczeblu nauczania dziecko jest tak otwarte na rozmowg, za-
dawanie pytan, okazywanie swoich emocji, odwazna prezentacjg swoich
umiejgtnosci?

Na jakim innym szczeblu edukacji nauczyciel wraz z dzieckiem lepi,
puszcza banki, czworakuje wéroéd zdzbel trawy z lupa w reku: podgladajac,
obserwujac 1 zachwycajac si¢ otaczajacym $wiatem, odkrywajac sity i zjawi-
ska nim rzadzace?

I ostatnie: kto tak naprawdg decyduje o obliczu naszej ,,o§wiaty”? Przepi-
sy prawa oswiatowego tworzone z dala od dywanu przedszkolnego czy szkol-
nego stolika? Dobrzy lub niech¢tni Samorzadowcy, ktérzy tak, czy inaczej
zarzadzaja gminnymi funduszami? Czy jednak pojedynczy cztowiek — ,,na-
uczyciel”, ktory staje bezposrednio przy dziecku. Dostrzega jego odrgbnos¢
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i niepowtarzalnos¢. Jest Mistrzem, ktory pomaga dziecku odnalez¢ swoja
wlasng drogg, bez narzucania dorostej, jedynie stusznej perspektywy, otwiera-
jac w r6znych obszarach i delikatnie stymulujac proces samopoznania i samo-
realizacji.

Nauczyciel przedszkola jest weiaz przy dziecku, starajac si¢ nie przeszka-
dza¢. Dba by wciaz byto ciekawie, interesujaco, zagadkowo, niespodziewanie,
barwnie i zabawnie. Tanczy, $piewa, bawi sig, przebiera, jest krolikiem, kro-
lewna, strachem na wroble... Gra, buduje z klockow, turla si¢ po dywanie, tropi
ptaki, suszy kwiaty, czyta bajki, opowiada... Chce mu si¢ wigcej i wigcej...

Wige dalej robmy swoje! Niezaleznie od pomystéw reformatorskich.
Niezaleznie od miejscowej perspektywy. Mamy narzg¢dzia, metody, wiedzg
i kompetencje. Potrzebujemy tylko Dobrej Woli, Checi i Madrosci, aby prze-
miany, ktore stang si¢ naszym udziatem byty wlasciwe ze wzgledu na ulepszenia,
ktore wniosq dla twego ucznia...



