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Jolanta Rzeznicka-Krupa

Kapital kulturowy niepelnosprawnych uczniow
w specjalnych i integracyjnych formach ksztalcenia
a kwestia znaczen
konstruujacych spoteczny dyskurs nieréwnosci

Wprowadzenie w problematyke badawcza — kapital kulturowy
w kontekscie wykluczenia spolecznego

Pojecie kapitalu w koncepcjach P. Bourdieu okresla wszelkiego rodzaju wlas-
nosci czy tez zasoby jednostki, ktére nabywa ona w ciagu Zycia i ktére pomimo
swej niejednokrotnie materialnej oprawy maja w istocie charakter symboliczny,
gdyZz podlegaja spolecznej i kulturowej percepcji i ewaluacji, stanowiac oznaki
przynaleznosci jednostki do okreSlonej grupy i wyznaczajac jej pozycje w przes-
trzeni spotecznych relacji. Ostatecznie wiec sprowadzaja sie one do posiadanego
przez jednostke kapitalu symbolicznego, oznaczajacego prawomocno$¢ i uzasad-
nienie okreslonego sposobu Zycia (bycie widzialnym, zauwazanym) i bedacego
efektem spolecznie dziedziczonych (pochodzenie) oraz nabywanych umiejetnosci
i sprawnosci, wéréd ktérych mozna wyodrebnic jego rézne formy i postaci. Poszcze-
goblne elementy réznych typéw kapitalu wchodza w zakres habitusu jednostkiisa
postrzegane jako mniej lub bardziej ,uprawomocnione”, czyli w réznym stopniu
zwigzane z kultura grup dominujacych i wyznawanym przez nie etosem. Posia-
dany przez jednostke kapitat pozwala jej zaistnie¢ i zajmowac okreslone pozycje
w obszarach réznych pél spolecznych, a w efekcie lokalizuje jednostke w danym
miejscu struktury spolecznej, legitymizujac waznosé nadanego jej ,$wiadectwa
istnienia” (RzeZnicka-Krupa 20074, s. 64, a takze Bourdieu, Wacquant 2001; Bourdieu
2005; Bourdieu, Passeron 2006; Halas 2001; Jacyno 1993). Pojecie pola w koncepcjach
P. Bourdieu oznacza pewna konfiguracje obiektywnie istniejacych relacji miedzy
pozycjami, jakie w danym polu, ktérego granice sa plynne, zajmuja jednostki. Jest
to wiec okreslony obszar przestrzeni spolecznej (rozumianej jako sie¢ powiazan
pomiedzy jednostkami i grupami), wyznaczany przez sity oddzialywania intere-
séw roznych grup spolecznych. W przestrzeni tej toczy sie walka o wplywy domi-



Kapital kulturowy niepelnosprawnych uczniow w specjalnych i integracyjnych formach... 53

nujacych wartosci i tresci, okreslajaca strukture i hierarchie kazdego pola obej-
mujacego rézne dziedziny ludzkiej dzialalnosci, np. pola naukowego, religijnego,
pola sztuki, edukacji, polityki itp. Symboliczna walka o panowanie toczy sie nie
tylko wewnatrz pola, ale takze miedzy r6znymi polami, z ktérych kazde dyspo-
nuje okreslonym kapitatem symbolicznym (Jacyno 1993). W teorii P. Bourdieu
bardzo istotna role odgrywa koncepcja habitusu, stanowiacego swoista, uwarun-
kowana spotecznie i kulturowo strukture mentalna, ksztattujaca spos6b myslenia
i dzialania jednostek, ktéra wiaze ich indywidualne struktury znaczeniowe (kon-
strukty o charakterze poznawczym i emocjonalnym) ze struktura organizacji
spolecznej, w ktorej hierarchiach funkcjonuja. Dlatego tez habitus stanowi jeden
z elementéw ksztaltujacych kapitat spoleczny i kulturowy jednostek oraz odgry-
wa istotng role w procesach ich identyfikacji i lokalizacji, a takze mechanizmach
budowania nieréwnosci spolecznych, ekskluzji i samowykluczania. Pojecie nie-
rownosci spolecznych w najbardziej ogélnym wymiarze oznacza nieréwny
dostep i mozliwos¢ korzystania z powszechnie dostepnych débr spolecznych i ustug,
co wiaze sie z procesami dyskryminacji, marginalizacjii wykluczenia spolecznego
jednostek badz catych grup spotecznych. Nieréwnosci, determinowane kumulo-
waniem sie cech indywidualnych (np. deficytéw fizycznych, poznawczych, emo-
cjonalnych itp.) oraz kapitatu kulturowego rodzin i najblizszego srodowiska jed-
nostek, sa nastepnie wzmacniane przez immanentne cechy systemu edukagji
i instytucji ksztalcenia, zwiazane z wewnetrzng strukturg ich organizacji, a takze
praktykami funkcjonowania (por. takze Bernstein 1996). Wedlug P. Bourdieu
struktura przestrzeni spolecznej jest okreslana przez ,wzajemne wykluczenie lub
dystynkcje sktadajacych sie na nia pozycji spolecznych”, zajmowanych w struk-
turze podzialu réznych rodzajéw kapitalu. Aktorzy spoleczni funkcjonujacy
W owej przestrzeni, wraz z przypisanymi im atrybutami, znajduja sie w okreslo-
nym, odrebnym i charakterystycznym miejscu, podlegajac pewnej spolecznej to-
pologii opartej na nieréwnym podziale wladzy oraz nieréwnym rozlozeniu ocze-
kiwan i aspiracji determinowanych przede wszystkim wielkoScia i struktura ich
kapitalu. Wczesne i w miare trwale umiejscowienie w obszarze definiowanym
przez warunki zwigzane z danym poziomem wladzy kreuje okreslone mozliwosci
doswiadczania sukceséw i porazek, ucieledniajac w ten sposéb dyspozycje do
mierzenia sie z rzeczywistoscia. Tak postrzegany habitus staje sie wiec ,moznoscia
bycia” jednostki, przeksztalcajac sie w dazenie do wytwarzania praktyk dostosowa-
nych do mozliwosci, a aspiracji i oczekiwan do szans ich zaspokojenia (Bourdieu,
Passeron 2006, s. 192 i 309-311).

Dla Bourdieu pojecie kapitalu okresla swoista ,energie spoleczng” przeplywa-
jaca i przeksztalcang przez sily regulujace mechanizmy oraz struktury spoteczne
i przejawia sie w trzech zasadniczych formach: kapitale ekonomicznym, spotecz-
nym i kulturowym. Kazdy z nich w obrebie zaangazowania w gre rzadzacych sie
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okreslona logika pol spotecznych przybiera forme kapitalu symbolicznego, zys-
kujac okreslona warto$¢ zalezna od sil panujacych i dominujacych w danym polu.
Kapital kulturowy jest zbiorem réznego rodzaju zasobéw jednostki, na ktére
skladaja sie m.in. wiedza, kompetencje i kwalifikacje zawodowe, kompetencja
kulturowa, wyrazajaca sie¢ w wymiarze ucielednionym (znajomos¢ konwencji
i form kulturowych, wzoréw jezyka i zachowan nabywanych w duzej mierze
w toku socjalizacji rodzinnej), zmaterializowanym (posiadane konkretne obiekty
o wartosci kulturowej) oraz zinstytucjonalizowanym (posiadane formalne wy-
ksztalcenie). Kapital kulturowy moze mieé¢ charakter odziedziczony (zwigzany
z pochodzeniem i srodowiskiem rodzinnym) lub nabyty i podlega reprodukcji
w ramach struktur i praktyk systemu ksztalcenia. Mozna go réwniez postrzegac
jako efekt silnego oddzialywania kapitalu spolecznego, okreslanego siecia powiazan
jednostki z innymi w obrebie réznych grup spolecznych (Bourdieu, Passeron
1990; Bourdieu, Wacquant 2001; Jakubowska 2006, Zarycki 2008). Jak zauwaza
francuski socjolog, szkola jako instytucja majaca monopol na zarzadzanie wy-
miang odziedziczonego kapitalu kulturowego na kapital szkolny w zasadzie nie
tyle sama wytwarza kapital kulturowy, ile go sankcjonuje, wzmacnia i ocenia, po-
wielajac pozycje kulturowych i spolecznych lokalizacji. Réznice zwigzane ze
spoleczna trajektoria i wielkocia odziedziczonego kapitalu kulturowego powiek-
szaja sie w toku ksztalcenia na réznych poziomach edukacji o réznice odzwiercied-
lajace relacje miedzy systemem ksztalcenia a struktura klas spotecznych. Wyraza
sie to w tym, ze — jak pisze T. Zarycki — powiekszajace sie z kazdym etapem
ksztalcenia réznice szans zyciowych miedzy uczniami sa w szkolach legitymizo-
wane i przedstawiane jako naturalne, wynikajace z wrodzonych dyspozycji (Bo-
urdieu 2005, s. 105-109; Zarycki 2008, s. 22).

W teorii P. Bourdieu zaréwno struktura kazdego dyskursu, a wiec takze edu-
kacyjnego, realizowanego w szerszej przestrzeni spolecznej, jak i aktéw mowy
realizowanych w ramach bezposrednich relacji interpersonalnych ksztaltuje sie
jako rezultat zetkniecia sie habituséw jednostek z rynkiem jezykowym, obecnym
w sferze oddzialywania r6znych pol spotecznych i kulturowych. Z jednej strony
mamy wiec do czynienia z systemem spolecznie uksztalttowanych dyspozycij,
z ktoérych wynikaja sktonnoéé¢ do méwienia w okredlony sposéb i artykutowania
pewnych tematéw oraz okreslone zdolnosci i mozliwosci poslugiwania sie jezy-
kiem w réznych sytuacjach spolecznych, z drugiej natomiast z systemem stosun-
kéw sily symbolicznej, narzucajacych sie poprzez system sankgcji i specyficznej
cenzury, ktéry uczestniczy w praktykach dyskursywnych ustalajacych wartosé
okres§lonych ,produktéw” lingwistycznych i komunikacyjnych. Niektére z nich sa
uwazane za wartosciowe i pozadane, inne za$ nie. Praca pedagogiczna instytucji
edukacyjnych w duzej mierze polega na opanowaniu jezyka jako istotnego na-
rzedzia transmisji znaczen, przez co jej uprawnionymi odbiorcami staja sie gléwnie
jednostki, ktére uzyskaly odpowiednie umiejetnoscii kompetencje lingwistyczne
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w toku pierwotnej socjalizacji w rodzinie. W $wietle pogladéw tego autora kom-
petencja jezykowa wyrazana w kapitale lingwistycznym jednostki nie jest wiec je-
dynie swego rodzaju umiejetnoscia i wyksztalcona w mniejszym lub wiekszym
stopniu sprawnoscia, lecz wigze sie SciSle ze spotecznym statusem osoby, co ozna-
cza, ze nie wszyscy rozmowcy sa réwni i nie wszystkie wypowiedzi sa w réwnym
stopniu akceptowane (Bourdieu, Passeron 1990; Bourdieu, Wacquant 2001, s. 137,
a takze Rzeznicka-Krupa 2007a, s. 65-67). Autorytet mowy pochodzi bowiem
z zewnetrznego nadania instytucji spolecznych badZ pewnych mechanizméw
kulturowych, sprawiajac, ze ré6znorodnych zjawisk komunikacyjnych nie mozna
zrozumieé bez osadzenia praktyk jezykowych w catosci praktyk kulturowych.

Pojawiaja sie tutaj istotne pytania badawcze. Po pierwsze — jakie obszary znaczen
wiaza sie z elementami instytucjonalnego, spolecznego i kulturowego kontekstu,
w ramach ktérego jest konstruowany dyskurs 0s6b z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna? Po drugie — czy i w jaki sposéb zréznicowanie w zakresie umiejetnosci
poslugiwania sie jezykiem pozwala osobom niepelnosprawnym intelektualnie,
ktére nie posiadaja dostatecznie przyswojonego kodu kulturowego w postaci ka-
pitatu jezykowego, spolecznego, symbolicznego, uczestniczy¢ w uprawomocnio-
nym i dominujacym kulturowo dyskursie? Rodzi sie takze pytanie o to, w jaki
sposob takie elementy kapitalu kulturowego rodziny, jak poziom wyksztalcenia
izaw6d rodzicéw, struktura oraz materialny status rodziny (czynniki zwigzane ze
statusem i prestizem spolecznym oraz pozycja rodziny w strukturze spotecznych
hierarchii), moga ksztattowa¢ i réznicowac kariere szkolng uczniéw z niepetno-
sprawnoscig?

Odpowiedzi na te pytania pozwolily czeéciowo udzieli¢ badania prowadzone
w ramach dwoéch odrebnych studiéw empirycznych w réznego rodzaju instytu-
cjach tworzacych system edukacji w Polsce i obejmujacych rézne poziomy
ksztalcenia — poczawszy od placéwek przedszkolnych, poprzez szkoly podstawowe
igimnazja, a skonczywszy na szkolach zawodowychiliceach ogélnoksztalcacych.
W niniejszej publikacji zostang przedstawione gléwne zaloZenia i rezultaty oraz
konkluzje wyplywajace z badani nad indywidualnymi i socjokulturowymi aspek-
tami dyskursu konstruujacego praktyki specjalnej instytucji edukacyjnej dla dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualna, a takze z badan nad elementami ksztattu-
jacymi uwarunkowany rodzinnie kapitat kulturowy uczniéw z niepelnospraw-
nodcia w réznych formach ksztalcenia (specjalnego i integracyjnego).

Empiryczne badania znaczen i konstrukcji spolecznych
— studium jakosciowe i iloSciowe

Pierwsze w pelni zrealizowane i juz zakoficzone analizy miaty charakter jakos-
ciowych badan terenowych (studium etnograficzne grupy przedszkolnej) nad
dzieciecym dyskursem, postrzeganym jako kulturowo tworzony ,tekst spolecz-
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ny”, konstruowany w przestrzeni instytucji edukacyjnej, jaka jest przedszkole
specjalne dla dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna. Jednym z zasadniczych
celéw badania bylo ukazanie spolecznych i kulturowych mechanizméw determi-
nujacych okredlone lingwistyczne i pozajezykowe aspekty analizowanego dys-
kursu, co z kolei pozwolito przyblizy¢ i lepiej zrozumie¢ — czesto ukryte pod po-
wierzchnia edukacyjnego i kulturowego kontekstu — znaczenia budujace swoista
semantyke niepelnosprawnosci intelektualnej'. Teoretyczny kontekst badan two-
rzyly m.in. koncepcja dyskursu pedagogicznego jako ,rzadcy $wiadomosci”
B. Bernsteina, teoria dyskursu w ujeciu M. Foucaulta i P. Bourdieu (w przypadku
tego ostatniego koncepcje kapitalu kulturowego i symbolicznego oraz habitusu),
a takZe zwiazane z nimi kategorie nieréwnosci i wykluczenia jednostek. Gtéwny
problem badawczy dotyczyl znaczen wiazacych sie z elementami instytucjonal-
nego, spolecznego i kulturowego kontekstu ksztattujacego ramy, w obszarze kto-
rych jest konstruowany dyskurs dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna. Pod-
stawowym podejSciem badawczym byla jakoSciowa strategia badan, za$ dane
empiryczne byly gromadzone w ramach badan etnograficznych na terenie spe-
gjalnej instytucji edukacyjnej.

W drugim, zrealizowanym czeéciowo, studium badawczym kontekst teoretycz-
ny tworzyla sformulowania przez P. Bourdieu koncepcja kapitatu kulturowego
zwigzanego ze §rodowiskiem rodzinnym. Gléwny problem badawczy dotyczyl
relacji miedzy takimi elementami kapitatu, jak poziom wyksztalcenia i pozycja za-
wodowa rodzicéw oraz status materialny rodziny a kariera szkolna dziecka z nie-
pelnosprawnoscia. Gromadzone dane empiryczne mialy charakter ilosciowy,
byly zbierane na podstawie wczesniej okreslonych kryteriéw za pomoca rozméw
i analizy dokumentéw w lokalnych instytucjach zajmujacych sie kwestiami edu-
kacji oraz w placoéwkach przedszkolnych i szkolnych, obejmujacych r6zne pozio-
my i formy ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia”.

Zasadnicze rezultaty analiz dokonanych w ramach pierwszego studium ba-
dawczego, odnoszacego sie do indywidualnych i spoteczno-kulturowych aspek-
téw dyskursu dzieci z niepelnosprawnoécig intelektualng, zostang przedstawione
jedynie w postaci ogélnych konkluzji, gdyz szczegoélowe rezultaty badan byly juz
weczeéniej prezentowane i sa dostepne w innych publikacjach’. Otéz wylonione
w toku badan znaczenia i konstrukcje tworza, inspirowana koncepcjami M. Fou-
caulta, a interpretowana takze jezykiem poje¢ P. Bourdieu, kategorie ,dokumen-

Szczegolowa koncepcja metodologiczna, przebieg procesu badawczego oraz rezultaty badan zo-
staly przedstawione w pracy: RzeZnicka-Krupa 2007a.

Prezentowane tutaj dane empiryczne byly gromadzone pod moja opieka naukowa w roku szkol-
nym 2008/2009, w ramach praktyk dydaktyczno-naukowych, na terenie réznych instytucji eduka-
cyjnych Gdanska, Gdyni i Sopotu przez pania mgr Agnieszke Adamczyk, doktorantke Studidw
Doktoranckich z Zakresu Pedagogikii Nauk o Polityce prowadzonych w Uniwersytecie Gdafskim.
3 Rzeznicka-Krupa (2007a; 2007b, s. 206-211; 2008, s. 151-156).
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tarnej tozsamosci” badanych podmiotéw, w Swietle ktérej prezentowany jest ob-
raz niepelnosprawnego intelektualnie dziecka jako istoty cechujacej sie niska
zdolnoscia uczestniczenia we wspélnocie komunikacyjnej, kreujacej wytwory je-
zykowe majace niska wartoé¢ na rynku lingwistycznych i kulturowych praktyk
dyskursywnych (a wiec niski poziom kapitatu lingwistycznego i symbolicznego),
wykazujacej sie brakiem zdolnosci do spelniania norm i wymagan spotecznych,
co za tym idzie — wkraczania w porzadek dominujacego dyskursu. Dziecko z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng jest postrzegane przede wszystkim jako podda-
wany obserwagji, kontroli i ocenie ,popsuty” obiekt, ktéry w miare mozliwosci
powinien zosta¢ naprawiony, usprawniony i udoskonalony za pomoca réznego
rodzaju procedur terapeutycznych i oddzialywan edukacyjnych. Nie w pelni
sprawny —jesli mozna to tak okresli¢ — habitus postrzeganych w ten sposéb jednos-
tek wiaze sie gtéwnie z negatywnymi znaczeniami i jest odbierany w kategoriach
niskiego biologicznego, spotecznego i kulturowego kapitatu, tworzacego defek-
tywna, niepelnowartosciowa tozsamosé. Realizowana w instytucji dla dzieci
z niepelnosprawnoscia specjalna edukacja skupiona w swych zalozeniach na
opiece, wsparciu i terapii (jej swoista odmiane moze stanowié takze edukacja inte-
gracyjna i wlaczajaca, oparte na idei specjalnych, zindywidualizowanych progra-
moéw ksztalcenia, metod i narzedzi dydaktycznych, specjalnych nauczycieli itp.)
skutkuje m.in. nieréwnym dostepem do edukacji i nieréwnymi szansami uczest-
nictwa w procesach ksztalcenia, a w efekcie takze partycypacji w réznego rodzaju
praktykach spotecznych i kulturowych®.

Wstepne analizy i rezultaty badan prowadzonych w ramach drugiego stu-
dium empirycznego, zwiazanego z kwestia kapitalu kulturowego uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia korzystajacych z réznych form ksztalcenia, specjalnego badz
tez integracyjnego, zostana tutaj przedstawione bardziej szczegétowo’.

W badaniu przeanalizowano wstepnie dane dotyczace 104 uczniéw z rézny-
mi rodzajami niepelnosprawnosci (kryterium wlaczenia do grupy badawczej bylo
orzeczenie o niepelnosprawnoéci wydane przez poradnie psychologiczno-peda-
gogiczna, za$ w tabeli i na wykresie przedstawionych ponizej uwzgledniono
te rodzaje niepelnosprawnosci, ktére pojawialy sie najczesciej), korzystajacych

* Kwestia nieréwnosci edukacyjnych dotykajacych osoby z niepelnosprawnoscia niezaleznie od ofe-

rowanego im typu ksztalcenia (specjalnego, integracyjnego, wlaczajacego) byla poruszana m.in. na
miedzynarodowej konferencji naukowej European Sociological Assodation (ESA) i Sociology of
Education Research Network ,Modern Education, Structures, Functions and QOutcomes: School
Organisation and Educational Opportunities” w czerwcu 2008 roku we Wroclawiu (J. RzeZnicka-Kru-
pa, Education for the disabled — helping in their development or generating some socinl inequalities?,
nieopublikowany maszynopis referatu; zmodyfikowana i rozbudowana wersja tekstu jest w przy-
gotowaniu do druku).

Opublikowane w niniejszym tekscie badania byly wczesniej prezentowane na IX Miedzynarodo-
wej konferencji naukowej European Sociological Association (ESA) ,European Society or European
Societas” we wrzeéniu 2009 roku w Lizbonie, w ramach referatu: Cultural capital of disabled students in
the context of meanings constructing the educational and social discourse of inequality.
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z ré6znych form edukacji na poziomie przedszkola, szkoly podstawowej (klasy 1
i 6), gimnazjum (klasy 1 i 3) oraz ksztalcenia ponadgimnazjalnego (klasy 1 i 3).
Rozkiad grupy badawczej w zaleznosci od rodzaju niepelnosprawnosci oraz typu
ksztalcenia przedstawiaja poniZsze tabela i wykres.

Tab. 1. Badani uczniowie w zaleznosci od typu ksztalcenia i rodzaju niepelnosprawnosci®

Rodzaj niepelnosprawnosci
ksz;}llfenia intelektualna | fizyczna 22:3111;:;21 zloZzona RAZEM
N % N % N % N % N %
Specjalne 36 | 52,2 0 0 0 0 33 | 478 | 69 | 663
Integracyjne 14 40,0 8 22,8 12 34,3 1 2,9 35 33,7
RAZEM 104 | 100
Zrédto: Badania wlasne.
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Wykres 1. Badani uczniowie w zaleznosci od typu ksztalcenia i rodzaju niepelnosprawnosci [ %]

Zrédio: Badania wlasne.

Z zebranych danych wynika, Ze w badanej grupie 66,3% uczniéw (69 oséb)
uczeszcza do specjalnych placéwek edukacyjnych przeznaczonych dla dzieci
i mlodziezy z okre$lonymi trudno$ciami rozwojowymi i typami niepelnospraw-

® Przedstawione w tabeli rodzaje niepelnosprawnosci zostaly wyodrebnione na podstawie danych
empirycznych zebranych w toku badania w wybranych placdéwkach ksztalcenia i nie wyczerpuja
prezentowanych w literaturze i opartych na réznych kryteriach klasyfikacji tego zjawiska. W bada-
nej grupie dzieci i mlodziez z uszkodzeniami wzroku i stuchu zostaly zakwalifikowane do grupy
ucznidw z niepelnosprawnoscig fizyczna (ktérej towarzysza zaburzenia narzadu wzroku i/lub
stuchu) lub niepelnosprawnoscia zlozona (ze wzgledu na fakt, ze wspolwystepuja one z podstawo-
wym rodzajem niepelnosprawnosdi, jakim jest niepelnosprawnosc intelektualna).
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nosci, natomiast 33,7% (35 os6b) korzysta z integracyjnych form ksztalcenia w pos-
taci oddziatéw integracyjnych w przedszkolach i szkolach ogélnodostepnych.
W grupie uczniéw objetych ksztalceniem specjalnym wszyscy badani sa nie-
pelnosprawni intelektualnie, przy czym blisko polowa z nich (47,8%) przejawia
takze dodatkowe zaburzenia i nieprawidlowosci rozwojowe, przyjmujace posta¢
niepelnosprawnosci zlozonej. Natomiast wéréd uczniéw placéwek integracyj-
nych wystepuja nieco bardziej zr6znicowane odstepstwa od tzw. normy rozwojo-
wej. Dominuje niepelnosprawnos¢ intelektualna, ktéra przejawia 40% badanych
uczniéw, ale dosé licznie jest reprezentowana takZe grupa z niepelnosprawnoscia
fizyczna (prawie 23%) oraz — stanowiaca ponad jedna trzecia — grupa dzieci scha-
rakteryzowanych jako uczniowie z zaburzeniami zachowania i trudnosciami
emocjonalnymi (34,3% badanych uczniéw), ktére to rodzaje niepelnosprawnosci
nie pojawiajg si¢ wéréd uczniéw objetych ksztalceniem specjalnym.

Badania czynnikéw ksztaltujacych elementy kapitatu kulturowego skupiaty
sie na danych dotyczacych poziomu wyksztalcenia i zawodu rodzicéw, struktury
rodziny (z uwzglednieniem przede wszystkim liczby wychowujacych sie w rodzi-
nie dzieci), a takze poziomu i materialnych warunkéw zycia rodziny, o ktérych
wnioskowano m.in. réwniez na podstawie posiadania przynajmniej przez jedno
z rodzicéw zatrudnienia i posiadanie stalego Zrédla dochodu. Informacje na te-
mat wyksztalcenia rodzicoéw prezentowane sa ponizej.

wersja A — matki wersja B — ojcowie

39%

M podstawowe I srednie M podstawowe I srednie
M zawodowe W wyzsze M zawodowe W wyzsze

Wykres 2. Poziom wyksztalcenia rodzicéw ucznidéw korzystajacych ze specjalnych form ksztalcenia

Zrédio: Badania wiasne.

Jak wynika z danych przedstawionych na wykresach, wéréd rodzicéw ucz-
niéw specjalnych placéwek edukacyjnych dominuje wyksztalcenie podstawowe
(legitymuje sie nim okoto 1/3 rodzicéw, a dokladnie 36,2% matek i 31,4% ojcoéw)
oraz zasadnicze zawodowe (30,4% matek i prawie polowa ojcéw — 49%). Wy-
ksztalcenie wyzsze ma w tej grupie niespelna 4% ojcéw inieco ponad 10% matek.
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Pozostali rodzice maja $rednie wyksztalcenie. Wéréd zawodéw wymienianych
przez matki pojawiaja sie zawody zwiazane z wykonywaniem pracy fizycznej
iuslug (rolnik, piekarz, fryzjerka, sprzedawczyni), a takze takie zawody, jak inten-
dentka, ksiegowa, pielegniarka, nauczycielka. Ojcowie w tej grupie wykonuja
w wiekszo$ci zawody zwigzane z praca fizyczng (rolnik, piekarz, hydraulik, kiero-
wca, murarz, pracownik ochrony), a takze ekonomista i — w jednym przypadku —
przedsiebiorca.

Informacje na temat poziomu wyksztalcenia rodzicéw uczniéw uczesz-
czajacych do placéwek o charakterze integracyjnym zostaly zobrazowane na ko-
lejnym wykresie.

wersja A — matki wersja B — ojcowie

5,0%

M podstawowe B érednie M podstawowe I $rednie
B zawodowe | wyzsze H zawodowe | wyzsze

Wykres 3. Poziom wyksztalcenia rodzicéw uczniow korzystajacych z integracyjnych form ksztalcenia

Zrédio: Badania wlasne.

Na podstawie przedstawionych danych mozna zauwazy¢, ze w grupie rodzi-
cOw dzieci i mlodziezy uczeszczajacych do oddziatéw i placowek integracyjnych
poziom wyksztalcenia jest ogélem wyzszy niz w grupie rodzicoéw uczniow korzys-
tajacych z ksztalcenia specjalnego. Tutaj az 75% matek i 60% ojcéw ma wy-
ksztalcenie Srednie lub wyzsze (dyplom wyzszej uczelni zdobylo 15% matek i 20%
ojcow). Czes¢ rodzicdow ma wyksztalcenie zasadnicze zawodowe (20% matek
i 35% ojcéw). Uwage zwraca fakt, Ze — inaczej niz w grupie uczniéw objetych
ksztalceniem specjalnym — tylko 5% rodzicéw (tyle samo matek i ojcéw) zakon-
czylo swoja edukacje na poziomie szkoly podstawowej. W grupie tej takze poja-
wiaja sie zawody zwigzane z wykonywaniem pracy fizycznej, ale znacznie rza-
dziej (wéréd matek — krawcowa i sprzedawczyni, a wéréd ojcéw — marynarz,
budowlaniec, spawacz, sprzedawca, pracownik stoczniowy, pracownik fizyczny,
stolarz, kierowca). Zawody wymagajace wiekszych kwalifikacji i kompetencji
zwiazanych z ogélnym, wyzszym poziomem wyksztalcenia wykonywane w tej
grupie przez matki to: rehabilitantka, ksiegowa, pracownica banku, pielegniarka,
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nauczycielka, stomatolog. Natomiast wsréd ojcéw pojawiaja sie takie, jak oficer
w wojsku, informatyk, prawnik.

Kolejnym czynnikiem, ktéry zostal poddany analizie, byla struktura rodzin,
w jakich wychowuja sie badani uczniowie. Niestety, ze wzgledu na trudnosci
w uzyskaniu tego rodzaju informacjinie udato sie zebra¢ wystarczajacych danych
na temat tego, czy sa to rodziny pelne, czy tez rodziny funkcjonujace pod opieka
samotnego rodzica badz innego opiekuna prawnego. Dlatego tez ponizej przed-
stawiono graficzng prezentacje procentowego rozkladu struktury rodzin, opartej
na liczbie wychowujacych sie w nich dzieci.

M ksztalcenie integracyjne

M ksztalcenie specjalne

Wykres 4. Struktura rodzin badanych uczniéw [%]

Zrédio: Badania wiasne.

Przedstawione na wykresie dane wskazujg na fakt, Ze w rodzinach uczniéw
niepelnosprawnych korzystajacych ze specjalnych instytucji edukacyjnych wie-
cej jest rodzin wielodzietnych posiadajacych 4 lub wiegcej dzieci (blisko 50%), naj-
mniej za$ tych, w ktérych wychowywane jest tylko jedno dziecko (niespelna 6%
rodzin) lub dwoje dzieci (30,4%). Natomiast w grupie uczniéw korzystajacych
z placéwek integracyjnych sytuacja jest odwrotna, to znaczy najwigcej jest rodzin
posiadajacych jedno (ponad 20%) lub dwoje dzieci (ponad 44%), za$ rodzin
majacych czworo i wiecej dzieci jest niespelna 12%.

Ostatnim czynnikiem analizowanym w badaniach bylo posiadanie przynaj-
mniej przez jedno z rodzicéw zatrudnienia, stanowiacego w miare stabilne, pod-
stawowe Zroédlo dochodéw rodziny. Dane na ten temat zawiera ponizszy wykres.

Z danych wynika, ze w grupie rodzin uczniéw korzystajacych z ré6znych form
ksztalcenia integracyjnego wiecej rodzicéw ma prace — ponad 38% matek i ponad
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Wykres 5. Praca rodzicéw jako podstawowe Zrodlo dochodéw rodziny [%]

Zrédio: Badania wlasne.

dwukrotnie wiecej ojcdw (powyzej 82%). W grupie rodzin uczniéw uczesz-
czajacych do réznych placoéwek ksztalcenia specjalnego tylko 29% matek i nie-
spelna 47% ojcéw ma w miare stabilne zatrudnienie, ktére moze stanowic gtéwne
zrédlo utrzymania rodziny.

Kapital kulturowy i niepelnosprawnosé — konkluzje,
interpretacje, implikacje

Dokonujac podsumowania przedstawionych dotychczas wynikéw badan
realizowanych w ramach studium na temat kapitalu kulturowego uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia, mozna stwierdzié, ze:

1) W zakresie poziomu wyksztalcenia rodzicéw w badanej grupie uczniéw ko-
rzystajacych z integracyjnych form ksztalcenia okoto 75% matek i 60% ojcéw
ukonczylo szkole srednia lub uzyskalo dyplom wyzszej uczelni, a tylko okolo
5% matek i mniej wiecej tyle samo ojcéw zakonczylo edukacje na poziomie
obowiazkowej w naszym kraju szkoly podstawowej. Pozostali rodzice legity-
muja sie wyksztalceniem zasadniczym zawodowym. W grupie rodzin uczniéw
z placéwek ksztalcenia specjalnego proporcje te wygladaja nieco inaczej. Wy-
ksztalcenie srednie lub wyzZsze ma ponad polowa (53,6%) matek i niespelna
jedna piata ojcéw (19,6%), za$ 36,2% matek i 31,4% ojcéw ma zaledwie wy-
ksztalcenie podstawowe. W grupie tej prawie polowa ojcéw (49%) legitymuje
sie wyksztalceniem zasadniczym zawodowym i tylko niespelna 4% wy-
ksztalceniem wyzszym.
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2) W odniesieniu do struktury rodzin badanych uczniéw blisko 65% dzieci
imlodziezy z placéwek o charakterze integracyjnym wychowuje sie w rodzi-
nie posiadajacej jedno lub dwoje dzieci. Natomiast niespetna 12% ma troje lub
wiecej rodzefistwa wychowujacych sie razem. W grupie uczniéw ze specjal-
nych instytucji ksztalcenia prawie potowa badanych (49,3%) wychowuje sie
w rodzinach wielodzietnych posiadajacych czworo i wiecej dzieci, a w rodzi-
nach zjednym lub dwojgiem dzieci zyje 36,2% badanych dzieciimlodziezy.

3) Posiadaniem w miare stabilnego zatrudnienia stanowigcego podstawowe
zrédlo dochodu i utrzymania rodziny wykazuje sie znaczna czes¢ rodzicéw
uczniéw uczeszczajacych do réznego rodzaju placéwek integracyjnych — pra-
wie 40% matek i az dwukrotnie wiecej ojcéw (82,4%). W grupie uczniéw ko-
rzystajacych ze specjalnych form ksztalcenia sytuacja przedstawia sie nieco
gorzej — stala prace ma tylko niespelna 30% matek i prawie 47% ojcéw.
Poziom wyksztalcenia rodzicéw, ich pozycja zawodowa, struktura rodziny,

a takze warunki materialne zycia rodziny zwiazane z posiadaniem badz brakiem

regularnego Zrédla dochodu (najczesciej w postaci statego zatrudnienia) ksztaltuja

ogo6lny status spoleczny i ekonomiczny srodowiska rodzinnego, ktéry determinu-
je dostep do edukacji i warunki, w jakich ona przebiega, kreujac oczekiwania
iaspiracje edukacyjne dziecii mlodziezy oraz mozliwosci ich zaspokojenia, a wiec
tworzac potencjalne nieréwnosci spoleczne. Biorac pod uwage powyzsze czynni-
ki, z przedstawionych wczesniej badan wynika, ze kapital spoleczny i kulturowy
zwigzany ze Srodowiskiem rodzinnym, w jakim wzrastaja osoby niepelnospraw-
ne, wydaje sie by¢ nizszy w grupie uczniéw uczeszczajacych do specjalnych pla-
céwek edukacyjnych przeznaczonych dla dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnos-
cia. Zjawisko to mozna przypuszczalnie wiazac z faktem, Ze rodzice (badz opieku-
nowie) 0séb niepelnosprawnych w wieku szkolnym posiadajacy wyzszy kapitat
kulturowy przywiazuja wieksza wage do kwestii wyksztalcenia, typu szkoty oraz
wiazacych sie z tym szans edukacyjnych ich dzieci. Uczeszczajac do klasy (szkotly)
integracyjnej, dziecko badZz mlody czlowiek nie tylko nie podlega w tak silnym
stopniu procesowi stygmatyzacji, jak ma to miejsce w przypadku uczeszczania do
placowki ksztalcenia specjalnego, ale takze otrzymuje edukacje wyzszej jakosci
(przy czym, méwiac o wyzszej jakosci, nie mam tutaj na mysli zadnych zobiek-
tywizowanych kryteriéw owa jako$¢ mierzacych, ale fakt, Ze jest to edukacja wpi-
sana bezposrednio w nurt dominujacych wartosci kulturowych, reprodukowa-
nych w spoleczefistwie przez ogélnodostepny, a wiec potencjalnie dostepny dla
wszystkich i stwarzajacy réwne szanse, nurt ksztalcenia). Dysponujace wyzszym
kapitalem kulturowym dzieci moga lepiej radzi¢ sobie w szkole, gdyz w wiek-
szym stopniu sa w stanie spelnic¢ oczekiwania i wymagania tej instytucji reprezen-
tujacej wartosci i kompetencje dominujacych grup spolecznych. Natomiast edu-
kacyjny dyskurs instytucji specjalnej generuje spoleczno-kulturowe znaczenia,
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konstruujace ,niepelnosprawne” tozsamosci (por. przedstawione wcze$niej rezul-
taty badan prowadzonych w ramach pierwszego studium badawczego), konser-
wujac i wzmacniajac poczatkowy, czesto niski, kapitat kulturowy zwigzany ze
§rodowiskiem rodzinnym, a co za tym idzie, potegujac trudnosci i ograniczenia
oraz kreujac w rezultacie ich habitus jako jednostek bardziej niepelnosprawnych,
niedajacych sobie rady w integracyjnym systemie ksztalcenia.

Tego rodzaju interpretacje, powstajace niejako ,obok” rozwazan umiejsco-
wiajacych kwestie specjalnej lub integracyjnej $ciezki szkolnej kariery dzieci
imlodziezy z niepelnosprawnoscia w ich ,naturalnych” zasobach (uwarunkowa-
nych przede wszystkim rodzajem i stopniem glebokosci danego zaburzenia
lezacego u Zrédel niepelnosprawnosci), moga stanowic interesujacy punkt odnie-
sienia do dalszych, poglebionych badan, ktére w wiekszym wymiarze uwzgled-
nialyby strukturalne wlasnosci samego systemu edukacji i reprodukowanego
przezen zycia spolecznego.
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Cultural capital of the disabled students in special
and integrative forms of education and the problem
of meanings constructing a social ineguality discouse
(Summary)

The concept of cultural capital in the P. Bourdieu theory defines - in the most general
meaning - all attributes and skills of an individual which are socially inherited and acquired
during a life and which have a symbolic nature according to social and cultural perception
and evaluation processes. The category is strongly connected with the signs locating indi-
viduals in the hierarchy in social space and within the specified groups. It may be under-
stood as resources which are realized on the different levels and in the various forms as
a social, economic, language and cultural capital.

In this paper the results of two empirical studies (using quantitative and qualitative
methodology) on some elements generating the cultural capital of disabled students at-
tending the different forms of education are presented. The research was conducted in
some special and integrative educational institutions in three cities in Poland.



