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Pierwsze zdanie bywa zazwyczaj zapamigtane, a przynajmniej prze-
czytane, zatem na samym wstepie warto zauwazy¢, ze doceniam i podzi-
wiam duza odwage oraz tworczy wysitek Bogustawa Sliwerskiego, redak-
tora omawianego tomu (takze trzech wcze$niejszych), bedacego w isto-
cie préba kolejnej odstony mozliwie pelnego oblicza polskiej (i nie tylko)
pedagogiki.

Krotkie uzasadnienie mojego zaangazowania w przedstawienie war-
tosci tego niecodziennego przedsiewziecia wynika chociazby z tego, ze
tworcy podrecznikéw popelniaja na ogoét grzech przedwczesnego i pochop-
nego usuniecia roznic, dajac w zamian powierzchowna atrape w postaci
mniejszego lub wiekszego uogélnienia, lub grzech zaniechania i braku
troski o wzbudzenie odrobiny wrazliwosci metapoznawczej, skutkujacej
L»supermarketem” rozmaitosci, sptycajac w obu przypadkach zasadniczy
potencjal mozliwosci samorozwojowych czytelnika. W pierwszym przy-
padku dzieje sie tak, bo kto§ mysli za nas, obok nas i nigdy z nami,
w drugim przypadku sprowadza sie wybor teorii do konsumenckiego wy-
boru miedzy ,mastem taciatym” a ,miksetkiem taciatym”.

Jedni i drudzy zwykle nieswiadomie grzesza nadmiernym uprosz-
czeniem, dajacym sie¢ latwo zanegowad, stosujac w obu przypadkach za-
sade ,albo-albo” (albo jednos¢ doskonale radzaca sobie bez réznic, albo
réznica bez jakiejkolwiek jednosci, choéby poziomu czy stylu), gdy tym-
czasem mamy zawsze do czynienia ze §wiadomoscia braku struktural-
nej ztozonosci lub z brakiem Swiadomosci tego braku. W tym ostatnim

przypadku — brakiem wrazliwosci na efekt dynamicznej calosci, zredu-
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kowanej, niestety, najczesciej do jednej formy racjonalnosci czy jednego
dyskursu.

Wspélczesny pedagog lub pretendent do uprawiania tej dynamicz-
nie rozwijajacej sie dyscypliny naukowej nie tyle moze, co w najwyzszym
stopniu powinien by¢ zdolny do zasadniczego samoograniczania swojej
wygodnej niszy egzystencjalnej (postlugujac sie w niej przydatna zawodo-
wo teoria, dyskursem, a nawet paradygmatem). Jesli dzisiaj potrzebuje-
my jednosci, to nie oznacza, ze ma by¢ to ,silna jednos¢”, tak samo jak
nie musi to by¢ ,silne zré6znicowanie” (absolutna heterogenicznosé¢, nawet
u postmodernistycznie nastawionego Wolfganga Welscha, jest paradok-
salnie domena rodzenia sie autorytaryzmu). Musimy ciagle pamietaé, ze
jednostka dzialajaca w przestrzeni zainteresowan pedagogiki nie moze
dziala¢ bez nawyku ciaglej konfrontacji swoich waznych potrzeb z ,nad-
rzednymi” potrzebami ,wspoélnoty organicznej” (moéwigc za Heglem) lub
przynajmniej ,wspolnoty interpretacyjnej”, w efekcie zapewne machinal-
nie przejmie jakas ich czes¢, bedac wciagnieta w wir modnej promoc;ji,
lecz zawsze pozostanie takze cze$¢ krytycznie odrzucona.

Czy zatem jeszcze kogos szokuje pluralizm syntezy (,r6znojednia”),
wymagajacy swoistej mapy mysSlenia i dziatania pedagogicznego. Tym
bardziej, ze dzisiaj (przynajmniej dla niektérych) nie ma wiekszego zna-
czenia, czy jej status bedzie mial charakter substancjonalny, czy tylko
formalny, bo jej sensem jest kwestia proporcji (jednosci i réznicy), ktérych
funkcja staje sie fundamentalnie konstytutywnym warunkiem naszego
przyswajania i oswajania Swiata.

Dopiero zrozumienie i przyjecie tej mapy uczula na rzeczywisty plu-
ralizm (w ktorym moze by¢ wszystko, rowniez jednos¢) oraz uczy swobod-
nego przemieszczania sie we wszystkich kierunkach (jesli nawet jest to
teoretycznie zbior nieskonczony, to praktycznie zawsze ograniczony do
aktualnych mozliwosci prowadzenia dyskursu opartego na przeciwstaw-
nych formach naszej racjonalnosci), a takze pewnego dyscyplinowania
nie tyle sp6jnoscia i logicznym porzadkiem, ile wymogiem strategicznego
oscylowania miedzy antypodami wlasnej wizji swiata i wizjami innych.
Tozsamo$¢ w tym wypadku jest nieustannym procesem hybrydyzacji
spajajacym ontologiczno-epistemologiczne pekniecie miedzy mozliwoscig
a aktem, prowadzacym w efekcie do potrzeby konstruowania i negocjo-
wania znakow i znaczen, w tym budowania pomostu miedzy podmiotem
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a przedmiotem, wolnoscia a solidarnoscia, przeksztalcajacego rozmaite
doswiadczenia w rame ciagle odnawianego ,transdyskursu”!.

Powracajac mimo wszystko do tekstu recenzowanego podrecznika,
nalezy odnotowad, ze zawiera on siedemnascie rozdziatow poswieconych
réznym kierunkom w pedagogice, ktére, méwiac za B. Sliwerskim, ,tocza
ze soba spor o swoje miejsce w centrum”, a w efekcie tworzy sie co$ na
ksztalt ,pluralizmu centréw”, ktéry nawet w czasie ,zmaconego dyskur-
su” mimo wszystko nie gubi uniwersalizmu zadania, jakim jest lepszy
czlowiek i jego Swiat.

Pierwszy rozdzial: Pedagogika filozoficzna: relacje miedzy pedagogi-
ka, filozofiq i humanistykaq a edukacja, kulturg i zyciem spotecznym au-
torstwa Moniki Jaworskiej-Witkowskiej i Lecha Witkowskiego jest swo-
istym spirytus movens catego przedsiewziecia, a przynajmniej waznym
przyczynkiem do powaznej debaty o relacjach pedagogiki z filozofig oraz
niezwykle istotnym dla jakosci refleksji i praktyki edukacyjnej, a takze
funkcjonowania srodowisk akademickich w integralnie pojetej humani-
styce. Miedzy innymi mozemy przeczytac, ze mamy do czynienia z ,obja-
wami stanu kryzysowego relacji miedzy filozofia a pedagogika, ktory
rzutuje na kryzysowe oblicze dominujacych praktyk i stylow uprawiania
obu pdl dociekann humanistycznych” (s. 4). Poglebiaja go nie tylko wasko
rozumiane specjalizacje (filozofia dla filozoféw, historia dla historykéw
czy kultura dla kulturoznawcow), ale przede wszystkim brak minimum
wrazliwosci i subtelnosci analiz, dociekan w zakresie obnazania zlozono-
§ci (paradoksow, aporii, antynomii, dylematéow), niesieganie do zrodel,
lecz najczesciej tylko do ,komentarzy komentarzy”, czy tez niedocenienie
rozumienia filozofii jako wszelkiej autorefleksji humanistycznej. Zatem
pedagogika musi by¢ metahumanistyczna, a filozofia metapedagogicz-
na. Wiez miedzy tymi sferami rozwazan moze przybrac¢ wariant genetycz-
ny, funkcjonalny, strukturalny i metodyczny. Warto takze odnotowag,
ze wymienieni Autorzy w doskonaly sposob tropia te relacje w tworczo-

! Warto przy tym pamieta¢, ze pozorna sila granic naszego dyskursu, ktéry dziedzi-

czymy i w ktory jakos wrastamy, ktérego rama szczelnie zamyka kontekst znaczen, w ogoéle
pozwalajac podmiotowi méwi¢ do innych i ich stluchaé, ma jednoczesnie wielka stabosé¢,
a w zasadzie niezdolno§¢ méwienia (mys$lenia) z innymi od nas (na krawedzi §wiatéw), z ko-
lei pozorna stabos¢ pogranicza uwalniajacego nas od tej ramy dysponuje ukryta energia
tworcza czerpana chocby z ,niekonsekwentnej pochwaty” czy tez ,zlego o sobie mniemania”
(za Leszkiem Kotakowskim).
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Sci wspélczesnych pedagogéw i filozoféw, nie brakuje takze odniesien do
wielkich filozoféw dziatajacych na styku tych dwéch (i wiecej) dyscyplin
humanistycznych, zwlaszcza (do dzisiaj ciagle) zle wycenionego, a jedno-
czeSnie (niezwykle wciaz) intuicyjnie ptodnego Bronistawa Ferdynanda
Trentowskiego. OczywisScie, Autorzy maja pelna swiadomosé, ze niektore
kwestie — takie jak filozoficznos¢ jako podstawa kulturowa pedagogiki,
tryby funkcjonowania pedagogiki filozoficznej, przypadki kanonéw my-
§lenia filozoficznego w pedagogice, zyciodajnoS¢ pogranicza, minimum
politycznosci filozofii edukacji czy otwarcie sie na zmiany dyskursu i pro-
fesjonalnosci w pedagogice — z koniecznosci musialy by¢ poruszone je-
dynie w zarysie i sa tylko istotnym impulsem do dalszych krytycznych
analiz i debat.

W rozdziale drugim pod tytulem Pedagogika religii, autorstwa Bogu-
stawa Milerskiego, zawarto krotka historie pedagogiki religii i jej metodo-
logie oraz status naukowy, istote ksztalcenia z perspektywy pedagogiki
religii i wklad tej ostatniej do teorii ksztalcenia oraz edukacji miedzykul-
turowej. Jak pisze autor tego rozdziatu: ,W ksztalceniu religijnym, jak jest
postrzegane z perspektywy pedagogiki religii, nie chodzi o narzucenie czy
zapozyczanie wzoréw rozumienia rzeczywistosci i dziatania w §wiecie, lecz
przede wszystkim o ich rozumiejace odkrywanie i internalizacje, a w kon-
sekwencji — o ksztaltowanie dojrzalej osobowosci rozumianej w katego-
riach struktury duchowej” (s. 58). W takiej perspektywie nauczanie reli-
gii moze by¢ nie tylko utrwalaniem Swiatopogladu, lecz praktykowaniem
wolnosci sumienia z jednoczesng walka z ,analfabetyzmem religijnym”
(dotyczacym identyfikacji i artykulacji waznych pytan egzystencjalnych)
czy tez fanatyzmem. Szkoda tylko, ze w tym wieloglosie zabraklto bardzo
istotnego wktadu polskich pedagogéw, zwlaszcza tych, ktorzy juz w po-
lowie XIX wieku probowali (na skale dotad nieznanag) opierac twierdzenia
teologiczne na podstawach naukowych, dajac w ten sposéb zreby peda-
gogiki religii bez kontekstu konfesyjnego.

Bogustaw Milerski jest rowniez autorem trzeciego rozdziatu Pedago-
gika kultury, w ktéorym pokazuje jej geneze i rozwoj, a takze sposoby jej
rozumienia, zwlaszcza jako nauki humanistycznej, czy w swej krytyce
dogmatyzmu - jako pedagogiki filozoficznej. ,Przedmiotem refleksji peda-
gogiki kultury — pisze Autor — jako subdyscypliny pedagogicznej staje sie
formowanie zdolnosci i konkretnych kompetencji do uczestniczenia w ca-
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losciowej kulturze symbolicznej, a takze ksztaltowanie osobowosci kul-
turalnej — cztowieka jako istoty symbolicznej” (s. 73). Mimo ze Autor nie
utozsamia pedagogiki kultury z metodyka poszczegélnych form dziatal-
nosci kulturalnej (w tym sensie nie koncentruje jej tylko na artyzmie czy
sprawnosci ,uczestniczenia”, lecz na ksztalceniu ,kulturalnej osobowosci
czlowieka”), to nie sposob nie zwroci¢ wiekszej uwagi na formy i sposoby
jej strukturalnego uwiklania, na jednoczesne zyski i straty podejscia typu
»albo-albo”, tym bardziej wobec niesmiertelnej tezy Michaila Bachtina, ze
kultura zyje w miejscach nasyconych rdéznica.

Rozdzial czwarty: Pedagogika socjologiczna Mirostawa J. Szyman-
skiego stanowi wprowadzenie w socjologiczne pojmowanie wychowania
iw fenomen szkoly jako instytucji spotecznej oraz, z drugiej strony, w pra-
wa selekcji spolecznej i kulturowe uwarunkowania edukacji. Autor przyj-
muje miedzy innymi teze, ktora glosil Emilé Durkheim, iz spoleczenstwo
moze sie rozwijaé, jesli ,miedzy jego czlonkami istnieje dostateczna jed-
nolitos¢”, a jednoczesnie ,bez pewnej rozmaitosci wszelkie wspéldziatanie
bytoby niemozliwe”. Mozna odnie§¢ wrazenie, ze Autor doskonale balan-
suje na krawedzi teorii i historii, jak rowniez miedzy najwazniejszymi dla
tej tematyki problemami (dyskryminacji, wykluczenia, kultury wizualnej,
cielesnej czy gender). Bogaty rodowdd tej subdyscypliny i istotne doko-
nania w warstwie poznawczej sprawiaja, ze ogromne znaczenie ma de-
maskatorski charakter tych badan. ,Dzieki temu — pisze Autor — mozliwe
jest ukazywanie potowiczosci nagltasnianych przez propagande sukcesow
oSwiatowych, obnazanie stabych stron polityki oswiatowej i zarzadzania
szkotami. Ujawniane sa ukryte programy reform oswiatowych i ukryte
programy w pracy szkoly” (s. 131). Réznorodnos¢ podjetych przez Autora
zagadnien z zakresu pedagogiki socjologicznej moze wzbogaci¢ nie tylko
wiedze pedagogow, ale podniesc¢ jakos¢ debat w szeroko rozumianej hu-
manistyce.

Rozdzial piaty: Pedagogika kultury popularnej, autorstwa Zbyszka
Melosika, dotyka dziedziny wiedzy, ktéra ma stosunkowo krétki rodo-
wod, pojawila sie bowiem pod koniec poprzedniego wieku, w epoce rodza-
cego sie ducha postmodernizmu, bedac konstruktywna odpowiedzia na
pluralizm rzeczywistosci. Zatem sama propozycja Autora nie rosci sobie
prawa do ,monopolu na adekwatnos$¢”. Jednym z obrazéw tej kultury
jest, zdaniem Autora, fenomen ,upozorowania”, w ktorym media staja sie
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glownym zrédltem doswiadczen zyciowych jednostki, innym za$ ,inflacja
znaczen”, w ktorym lamig sie tradycyjne sposoby porzadkowania swia-
ta, jeszcze innym ,klikanie”, czyli swobodne i ptytkie przemieszczanie sie
przez roznorodne doswiadczenia i gadzety kulturowe (by¢é moze jest to
jakas reminiscencja ,pisaniny, gadaniny i plytkiej ciekawosci” Martina
Heideggera). Autor wyr6znia rowniez kulture ,instant” odnoszaca sie do
nawyku zycia w ,natychmiastowosci” (Fast food, Fast sex, Fast car), kul-
ture ,globalnego nastolatka” z dynamicznie zmieniajaca sie tozsamoscia
(,tozsamosé przezroczysta”). ,Pedagogika kultury popularnej zaklada ist-
nienie «waznej metodologicznej mozliwosci — bycia zdziwionym, zdobycia
wiedzy, ktéra nie jest przewidziana w jakims§ stanowiacym punkt wyjscia
paradygmacie»r. Podstawowa kwestig byloby tu badanie, w jaki sposéb
mtlodziez konstruuje poczucie sensu w ramach dostepnych jej przekazow
kulturowych, przy odrzuceniu przekonania, ze istnieje jakiekolwiek nie-
dwuznaczne, odwiecznie prawdziwe stanowisko” (s. 146).

Dorota Kornas-Biela, autorka rozdzialu szostego zatytulowanego
Pedagogika prenatalna, wprowadza nas w trudne meandry prokreacji
i rodzicielstwa w okresie prenatalnym i perinatalnym. Autorka podkresla
miedzy innymi koniecznos§¢ integralnego ujmowania czynnikéw psychofi-
zycznych, spotecznych, kulturowych i duchowych, majacych zasadniczy
wplyw na powodzenie lub niepowodzenie prokreacyjne. Zarazem okres
prenatalny stanowi integralng czes§¢ calego procesu wychowania w onto-
genezie. Mimo ze jest stosunkowo nowa subdyscypling pedagogiki, to jak
stwierdza Autorka: ,Praktyczne cele pedagogiki prenatalnej (w tym cel
edukacyjny i wychowawczy) wyznaczaja dos¢ szerokie pole dla dziatal-
nosci zawodowej pedagoga” (s. 171). Pewnym niedosytem moze by¢ brak
zasadniczej funkcji ludzkiego genomu i pewnej losowosci zasad genetycz-
nych (mutacje).

W kolejnym rozdziale pod tytulem Pedagogika rodziny, autorstwa
Jerzego Kulaczkowskiego, opisano podstawowe dla dziecka rodzinne
aspekty zwiazane z opieka, socjalizacja, moralnoscia czy tez obyczajowo-
Scig, a takze wskazano na zlozone i wieloaspektowe procesy wychowa-
nia w rodzinie. Jesli chodzi o te analize, mozemy mie¢ pewien niedosyt
zwiazany z brakiem problematyki rodziny wspélczesnej (niepeinej, dys-
funkcjonalnej, zastepczej czy tez bardzo waznego fenomenu ,dziedziczo-
nego ubostwa” i kulturowej deprywacji), niemniej jednak jest to wazny
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glos w tworzeniu mapy waznej i niedoinwestowanej problematyki kultury
pedagogicznej rodziny.

Agnieszka Gromkowska-Melosik w rozdziale 6smym: Pedagogika ro-
dzaju (gender) rozpatruje problem kobiecosci i meskosci z perspektywy
biologicznego esencjalizmu (cech naturalnych) i spotecznego konstruk-
tywizmu (cech kulturowych). Autorka omawia teorie ,pryzmatow picio-
wych” (androcentryzm, polaryzacje rodzajow, esencjalizm biologiczny),
a takze wychowanie dla tradycyjnego ukladu rél plciowych, oparte na
rownych prawach, sfeminizowane poprzez odwrocenie rél piciowych i an-
drogynie. W Swietle przedstawionych rozwazan Autorka stwierdza, ze
»,W kulturze wspoélczesnej wystepuje swoisty pat socjalizacyjny. Kazdy bo-
wiem z omowionych typow tozsamosci jest kontrowersyjny: albo z per-
spektywy idealu wyzwolenia kobiet, albo w konfrontacji z obowiazujacymi
tradycjami spolecznymi (przeciwko ktéorym wystgpienie przynosi zwykle
marginalizacje jednostki)” (s. 205). Wydaje sie, ze wspoblczesnie proble-
matyka gender wychodzi ze swojej niszy egzystencjalnej i zaczyna by¢
réwnowaznym glosem, nie tylko kobiet, ale takze, jak pokazuje Autorka,
waznym glosem pedagogéw dopominajacych sie o kategorie i strategie
tozsamosci dynamicznej.

Z rozdziatu dziewiatego: Teorie wychowania, autorstwa Boguslawa
Sliwerskiego, mozemy sie dowiedzie¢, ze ,wychowanie nie jest pojeciem
neutralnym, ale obcigzonym miedzy innymi historyczna, spoleczna, fi-
lozoficzna i psychologiczna trescia” (s. 211). Na pytanie, czy pedagogika
dysponuje jakims metakryterium czy metateoria ,wychowania”, Autor
odpowiada pozytywnie, aczkolwiek nie jest to odpowiedZ prosta i jedno-
znaczna. Proponuje miedzy innymi siegniecie do poréownan dwukate-
gorialnych, wynikajacych z przeciwstawnych biegunéw okreslonej prze-
strzeni sktadajacej sie na istote wychowania. Problem si¢ jednak kompli-
kuje w przypadku, gdy zauwazymy, ze ,wychowanie” jest pojeciem wie-
loznacznym nie tylko ze wzgledu na tresc¢, ale i jego istote, gdy sens, jaki
nadaje sie temu terminowi, jest w duzym stopniu nasycony réznica, a na-
wet odwrotnoScia teoretycznych podejsc i stanowisk. ,Okazuje sie — pisze
Autor - ze wychowanie nalezy do wielu systemow wiedzy teoretycznej,
w zwiazku z czym moze byé¢ odczytywane jako jedno§é w wielosci [pod-
kreslenie — W.A.]” (s. 221). Pewnym wyjSciem moze by¢ zaproponowana
przez Autora mapa definienséw pojecia ,wychowanie”, na ktorej moze-
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my zobaczy¢ lokalizacje poszczegélnych definicji ,wychowania”, ktérych
punktem wyjScia sa odmienne paradygmaty czy kierunki wiedzy, uka-
zujaca takze, ze kazda teoria pozwala ,dotrze¢ nam do jakiego$ zakatka
rzeczywistosci”, a jednocze$nie zadna nie moze by¢ wystarczajaca. Bar-
dzo cennag uwaga Autora jest nawigzanie do pojecia ,,pseudowychowania”
(nieadekwatnego, fikcyjnego, wyobcowanego). Na marginesie warto za-
uwazy¢, iz w naszej pedagogice wciaz brakuje odwaznych syntez, cho¢by
ujetych dynamicznie, tak jak od wielu lat robi to z powodzeniem Autor
tego rozdziatu.

W rozdziale dziesiatym: Orientacje dydaktyczne, autorstwa Stefana
Mieszalskiego, pokazano, jak niektére koncepcje cztowieka wplynely na
ksztalt rozwoju najwazniejszych orientacji dydaktyki, zwlaszcza kreacjo-
nizmu i ewolucjonizmu, empiryzmu i natywizmu, naturalizmu i inkultu-
racji, behawioryzmu i dyspozycji duchowych. Autor proponuje nam réw-
niez co$ ,trzeciego” poza dotychczasowymi ramami sporu, w nawigzaniu
do najcenniejszych zdobyczy kazdej orientacji, chociaz ani poprzez proste
ich laczenie w kierunku orientacji eklektycznej, ani poprzez ich wzajem-
ne znoszenie w kierunku orientacji teleologicznej. Owe balansowanie na
krawedzi jednosci i réznicy, w strukturalnej zlozonosci ,miedzy” moze
przypominaé orientacje funkcjonalno-komplementarna?, aczkolwiek Au-
tor nie nawiazuje wprost do koncepcji diachroniczno-synchronicznego
rozwoju Trentowskiego czy Hessena. Jego zdaniem ,trzecia orientacja”
nie jest ,efektem godzenia”, ,lecz wylania sie z odrebnego pola problemo-
wego”, czyli z tego, ze nauczanie powinno wyprzedzac rozwoj, a jedno-
cze$nie nauczanie i rozwdéj nie sa zwigzkiem naturalnym. Jest to jedna
z rzadkich prob przeszukania i odszukania teorii nauczania na ,zyciodaj-
nym pograniczu”.

W rozdziale jedenastym: Pedagogika twérczosci, czyli edukacja ku
tworczosci, Wiestawy Limont, zawarto gléwne pojecia i kryteria tworczo-
Sci, jej rodzaje, modele rozwojowe i najwazniejsze aspekty oraz wybrane
programy rozwijajace zdolnosci twércze. Interesujace sa tutaj nie tyle mo-
dele rozwojowe twoérczosci (jako przyrost wiedzy, jako personalistyczny
model systemowy czy jako spoleczny model systemowy) badz tez aspekty
twoérczosci (wytwor, proces, podmiot, Srodowisko), ile wybrane przez Au-

2 Por. W. Andrukowicz, Dydaktyka komplementarna, Warszawa 2004.
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torke sposoby rozwijajace myslenie i dziatanie protworcze (inkubacyjny,
synektyczny, problemowy, metaforyczny, odroczonej ewaluacji), ciagle
slabo aplikowane w codziennych procesach edukacyjnych. ,Uczniowie
wybitnie zdolni i tworczy to przyszli liderzy wplywajacy na zastana rzeczy-
wistos¢ i wprowadzajacy w niej zmiany. Dlatego wazne jest ksztaltowanie
tych cech osobowosci i myslenia, ktére pozwola im na dokonywanie ma-
drych wyboréw celéw i strategii” (s. 288).

Ewa Zalewska, autorka rozdzialu dwunastego: Pedagogika wczesno-
szkolna, pokazuje krotka geneze i dzisiejszy rozwéj tej subdyscypliny pe-
dagogicznej, zwraca tez uwage na najwieksze jej grzechy (dominacje nur-
tu metodycznego, brak zyciodajnego pogranicza, koncentracje na celach
zamiast na rozwoju dziecka, brak krytycyzmu oraz przesuniecia akcen-
tu na ujecia jakosciowe), ktérych zapora jest ksztalcenie zintegrowane.
»W tak rozumianej edukacji spelniaja sie wszystkie warunki wymienio-
ne jako istotne dla realizacji hasla ksztalcenia zintegrowanego. Umozli-
wia ona ksztaltowanie tych kompetencji, (...) jako wazne dla sprawnego
funkcjonowania we wspélczesnym swiecie” (s. 318). Problem jest jednak
w tym, ze nie kazdy rodzaj zintegrowania jest pozytywny (czego ewident-
nym dowodem sa nasze partie polityczne), tak samo jak nie kazdy rodzaj
dezintegracji jest negatywny.

W rozdziale trzynastym: Pedagogika inkluzyjna jego autor Wik-
tor Lecht wsrod podejs¢ do dzieci niepelnosprawnych wyro6znitl aborcje,
opuszczenie, wykluczenie, selekcje, integracje i wlasnie inkluzje, ktéra
przelamuje uproszczony mechanizm hasta integracji, gdzie nie chodzi
juz o komfort homogenicznosci, wrecz przeciwnie, aplikuje ona zasade
heterogenicznosci, w ktorej réznorodnosé jest norma. Zmienia to w za-
sadniczy sposéb podejscie do ksztalcenia integracyjnego i pedagogiki spe-
cjalnej, w ktérym znika potrzeba osiagania ze wszystkimi uczniami lub
czlonkami grupy tego samego standardu. Chodzi tu o bezwarunkowe
zaakceptowanie subiektywnych i specjalnych potrzeb wszystkich dzieci.
»W odréznieniu od pedagogiki integracyjnej w ramach procesu inkluzji
uczniowie nie sg juz dzieleni na dwie grupy, a wiec na tych, ktorzy maja
specjalne potrzeby, i na tych, ktoérzy ich nie maja; przy inkluzji mamy
do czynienia z jednag grupa uczniow, ktorzy maja zréznicowane potrzeby
indywidualne” (s. 326). Pedagogika inkluzyjna jest zobowiazaniem do ko-
egzystencji edukacji ,normalnej” i specjalnej, ktére w zadnym razie nie
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oznacza likwidacji pedagogiki specjalnej. Bardzo interesujace sa wymie-
nione przez Autora komponenty pedagogiki inkluzyjnej (etyczny, spolecz-
ny, profesjonalny, polityczny, aplikacyjny) wskazujace na jej transdyscy-
plinarnos¢ jako warunek konieczny rozwoju tej subdyscypliny.

Autor rozdziatu czternastego: Pedagogika sportu, Piotr Blajet, podcho-
dzi do omawianego przez siebie zagadnienia w sposob fenomenologiczny,
co oznacza, ze w tym wypadku chodzi przede wszystkim o przyjrzenie sie,
jak dane zjawiska (fenomeny sportu w swej otwartosci i r6znorodnosci)
wplywaja na zycie czlowieka. Wsréd tych fenomenéw wymienia ¢wiczenie,
zabawe, gre, ruch, inicjacje, cierpienie, przeptyw emocji, fair play. ,Walka
sportowa tworzy warto§¢ dodana wiarygodnosci, a wiec i warto§¢ doda-
na zaufania” (s. 363). Zatem sport moze zawiera¢ bardzo duzy potencjat
rozwojowy trudno obecny w kazdej innej formie aktywnosci cztowieka,
a w zwiazku z tym czyni zen wazna sfere oddzialywan wychowawczych.

W rozdziale pietnastym: Pedagogika zarzadzania Lechoslaw Gaw-
recki, zapoznaje nas z geneza powstania tej subdyscypliny, ktéra — jego
zdaniem - zajmuje sie teoretycznymi i praktycznymi problemami doty-
czacymi organizacji i zarzadzania w oswiacie, zarowno w aspekcie calego
systemu w panstwie, jak i w aspekcie pojedynczych instytucji. O isto-
cie tej organizacji decyduja zwiazki miedzy ludzmi i regutami dzialania
oraz wspoélnymi zadaniami i ich realizacja, a o istocie zarzadzania szeroko
rozumiany proces ksztalcenia, dzialalnosé opiekuncza, zarzadzanie ka-
drami, finansami, Srodkami rzeczowymi oraz zasobami informacyjnymi.
Autor przedstawia systemy zarzadzania oSwiata (centralistyczny i decen-
tralistyczny), a takze style zarzadzania (tradycyjny i menedzerski), jak
rowniez kompetencje menedzera (techniczne, spoteczne, koncepcyjne).
~Jak dotad nie wypracowano klarownego systemu pojec¢ ani precyzyjnego
aspektu metodologicznego, nie zostal tez w pelni jednoznacznie okreslo-
ny przedmiot tej interdyscyplinarnej nauki o organizacji i zarzadzaniu
w oswiacie. Mozna raczej mowi¢ o tendencjach i poszukiwaniach w tym
kierunku” (s. 388). Mimo tych barier jest to subdyscyplina pedagogiki
dynamicznie sie rozwijajaca, o czym moze chociazby swiadczy¢é bardzo
owocna Pierwsza Sesja VII Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego?®.

3 Por. Rynek i edukacja. Miedzy przedsiebiorczo$ciq i wykluczeniem, (red.) M. Jawor-

ska-Witkowska, M.J. Szymanski, £6dz 2010.
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Rozdzial szesnasty: Quasi-rynek. Ekonomiczne uzasadnienie kon-
kurowania w edukacji Piotra Bieleckiego jest odpowiedzia na zawodnosc¢
rynku i panstwa, jego warunkoéw skutecznego funkcjonowania oraz kie-
runkow reformowania i barier w oswiacie. ,,Quasi-rynek mozna zdefinio-
wacé jako rozwigzanie instytucjonalne zespalajace instytucje rynku oraz
instytucje biurokratycznej kontroli panstwa, majace na celu skorygowa-
nie zaréwno zawodnos$ci rynku, jak i niesprawnosci panstwa, jako dwoch
mechanizmow koordynujacych funkcjonowanie gospodarki i zycia spo-
tecznego. W odniesieniu do edukacji quasi-rynek jest kombinacja pry-
watnego wyboru edukacyjnego oraz publicznego finansowania szkél, po-
laczonego z regulacja panstwa” (s. 391). Natomiast pelne urynkowienie
to wprowadzenie sil i regul rynkowych do ustug publicznych, ktére dotad
byly odgérnie (przez wiadze lokalne i centralne) planowane, dostarcza-
ne i finansowane. Autor bardzo szczegdélowo wyjasnia zastosowanie roz-
nych mechanizméw typu rynkowego w $swiadczeniu ustug publicznych,
jak réwniez hipotetyczne bariery konkurencji na rynku edukacji wyzszej,
a takze kryteria ocen reform quasi-rynkowych.

W ostatnim rozdziale, zatytulowanym Pedagogika alternatywna, jego
autor Bogustaw Sliwerski wprowadza nas w istotne powody, aspekty i dy-
lematy edukacji alternatywnej oraz w ruch i funkcje szkolnictwa alterna-
tywnego. Jak pisze, edukacja alternatywna ,to taki typ ksztalcenia czy wy-
chowania, ktory jest w jakis szczegélny sposob odmienny od powszechnie
oferowanego przez instytucje os§wiatowe” (s. 444). Autor dokonuje bardzo
rzetelnej analizy w podejsSciu do tradycyjnej formy ksztalcenia i do formy
alternatywnej, jak réwniez w odniesieniu do wybranych cech konstytu-
tywnych charakterystycznych dla szkoét alternatywnych, wskazuje takze
na dominujace wzorce tych szko6t na swiecie, ich gléwne funkcje, motywy
powstania i postawy wobec jej tworcow. ,,Gdyby wszystkie szkoty czy pla-
cowki oswiatowe byly takie same (cho¢ wszyscy dobrze wiemy, ze takimi
by¢ nie moga), edukacja alternatywna pewnie nie bylaby w nich w ogéle
potrzebna. Tak jednak nie jest, wiec odmiennosé, jakkolwiek by ja pojmo-
wano, musi mie¢ swoje miejsce na mapie (w centrum lub na obrzezach)
kazdego systemu oswiatowego” (s. 467). W kazdym czasie i kazdym sys-
temie oSwiatowym pojawiaja sie tworcze pomysly zmian, w mniemaniu
ich podmiotéw, na lepsze, ktére nie mieszcza sie jednak w powszechnym
porzadku mys$lenia i dzialania, ktére tworza ferment, lecz bardzo czesto
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jest on twoérczy i staje sie zaczynem wielkiego przelomu jakosciowego.
»W ponowoczesnym Swiecie nie da sie uniknaé zré6znicowania w oswiacie
i wychowaniu, wiec zamiast z nim bezskutecznie walczy¢, warto zaczaé
od jego pelnego rozpoznania i uznania” (s. 467).

Z czysto formalnego punktu widzenia warto jeszcze odnotowacé, ze
recenzowana praca zawiera w zintegrowanej wersji trzydziesci stron pozy-
cji bibliograficznych w odniesieniu do wszystkich rozdzialéw (mimo przy-
pisow i spiséw lektur w poszczegolnych rozdziatach), osiem stron indeksu
osobowego i siedem stron indeksu rzeczowego.

Jak pisze we wstepie B. Sliwerski: ,Zapewne i tym tomem nie wypel-
nimy wiedzy obejmujacej cala strukture nauk o wychowaniu, ale niewat-
pliwie wprowadzamy w nim zupelnie nowe ich subdyscypliny i dziedzi-
ny”, a o tym, ze nie jest to wypowiedz golostowna, Swiadcza wymienione
powyzej tytuly rozdzialéw i plejada Autorow, ktorzy znakomicie wpisali
sie w idee zarysowana przez jej redaktora, odnoszac sie w swoich wy-
powiedziach do najnowszych badan i osiagnie¢ danej dziedziny wiedzy.
Najbardziej cieszy fakt, ze w zamieszczonych tekstach dominuja aspekty
merytoryczne otwierajace nowe mozliwosci widzenia podstawowych dla
pedagogiki problemow, poszerzajace w stopniu znaczacym istniejace za-
plecze teoretyczne i rezerwuar impulsow prowadzacych do dalszego po-
szukiwania i przeszukiwania pola badawczego pedagogiki.

Koncowa refleksja dotyczaca recenzowanej publikacji nasuwa oczy-
wista konkluzje potwierdzajaca w calej rozciaglosci znaczacy wklad w roz-
wazania dotyczace najwazniejszych perspektyw pedagogiki oraz zarza-
dzania edukacja i rozwojem. Dzieki swojej zawartosci ta zespotlowa praca
moze stanowi¢ godne polecenia i rzetelne zrodio wiedzy o edukacji i jej
najblizszych perspektywach rozwoju, a takze zrédlo inspiracji zapraszaja-
ce czytelnika do wysitku zapoznania sie z r6znorodnymi subdyscyplinami
i dziedzinami wiedzy.

Recenzowana publikacja jest bez watpienia ksiazka, ktéra powinni
przeczytac¢ zar6wno pedagodzy i studenci pedagogiki, jak i wszyscy na-
uczyciele akademiccy, nie tylko o profilu humanistycznym i spotecznym,
wykazujacy odrobine troski o przysztos¢ i kondycje czlowieka, w tym lu-
dzie zarzadzajacy oSwiata na szczeblu lokalnym i centralnym. Analiza
zawartosci treSciowej tomu czwartego pedagogiki sklania do stwierdze-
nia, ze oryginalny i interesujacy poznawczo pomysl B. Sliwerskiego na
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zbior tekstow bedacych osnowa transdyscyplinarnego i transparadygma-
tycznego namystu nad pedagogika jest bardzo trafny i niezmiernie waz-
ny szczegoblnie dla tych, ktorzy maja permanentng potrzebe studiowania
i zglebiania tej problematyki dla potrzeb samoksztatcenia. Na koniec moz-
na tylko pogratulowac redaktorowi catego przedsiewziecia i wydawnictwu
materializujacemu ten pomyst.



