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Do szkét polskich! na obczyznie uczgszczaja dzieci lub potomkowie
emigrantéw z Polski w wieku od 6 do 18 lat. Przydzielani sa do poszcze-
gélnych klas zgodnie z wiekiem (nie na podstawie testéw plasujacych)
iuczq si¢ tam jezyka, literatury, historii, geografii Polski oraz religii, czyli
tzw. przedmiotéw ojczystych? Pomoce dydaktyczne rzadko sa dostoso-
wane do ich potrzeb i sytuacji, najcz¢sciej korzystaja z podrecznikéw prze-
znaczonych dla dzieci polskich uczacych si¢ w Polsce3. Na ogé! lekcje od-
bywaja si¢ w sobotnie dopotudnia (czasem sa to piatkowe popotudnia),
trwaja 3 lub 4 godziny lekcyjne. Zajecia w tych szkotach sa dla uczniéw
nadprogramowe — swoj obowigzek edukacyjny realizuja w instytucjach
o$wiatowych kraju osiedlenia.

Dla dzieci przebywajacych na emigracji, poza rdzennym zywiotem jezy-
kowym, polszczyzna nie jest jezykiem pierwszym/ojczystym, lecz ojczystym

I Mowa o przewazajacej wickszosci szkdt polonijnych w $wiecie; informacje te nie dotycza
szkolnych punktéw konsultacyjnych, lokowanych przy polskich placéwkach dyplomatycz-
nych, podlegajacych ORPEG, zob. http://www.otpeg.pl/index.php/szkolynaswiecie/szkolne-
punkty-konsultacyjne [dostep: 12.10.2015].

2 W niektorych szkotach oferta jest poszerzona o inne zajecia, takze pozalekcyjne.

3 Szerzej zob. np. Lipiniska, Seretny 2012a.
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jako drugim/odziedziczonym (beritage language)*. To sprawia, ze za pomocy
odpowiednich metod i technik oraz materiatéw dydaktycznych powinien on
by¢ nauczany czesciowo jak jezyk obcy, a czeSciowo jak rodzimy. Specyfika
przyswajania jezyka odziedziczonego powoduje, ze najwazniejszym zada-
niem szkoly jest ksztaltowanie kompetencji jezykowych, bez opanowania
ktérych dalsze aspekty edukacji sq utrudnione, jesli nie niemozliwe. Ksztal-
cenie literacko-historyczno-kulturowe powinno zajmowaé dalsze miejsce —
do czasu osiagni¢cia odpowiedniego poziomu jezykowego® (zob. Lipifska,
Seretny 2012a). Nie wszyscy nauczyciele sa do stosowania takiej metody
przygotowani, dlatego tak wazne sq wszelkie kursy i szkolenia modernizujace
ich warsztat pracy.

Za granica niemozliwa jest pelna realizacja programu nauczania jezyka
polskiego przewidzianego dla szkél polskich w Polsce. Musi on zostaé do-
pasowywany do wielu czynnikéw szczegdlowych, odnoszacych si¢ do kon-
kretnego kraju, miejsca 1 warunkéw lokalnych, oraz ogdlnych, wczedniej
wspomnianych, takich jak: ograniczona liczba godzin nauki, slabsza znajo-
mo$¢ jezyka rodzimego uczniéw, brak odpowiednich materialéw dydak-
tycznych, mozliwosci kadry nauczycielskiej. Nie najlepiej tez wyglada motywa-
cja uczniéw do nauki polszczyzny, ktéra nie petni funkcji jezyka pierwszego;
inaczej przebiega zapoznawanie ich z dziedzictwem kulturowym, a takze po-
glebianie wiedzy realioznawczej. Inaczej, czyli trudniej. Stad nauka w szkole
polskiej powinna by¢ nie tylko dostosowana do specyfiki jezyka odziedzi-
czonego, ale tez atrakcyjna, nowoczesna i cickawa.

Wydaje sig, ze odpowiednim rozwigzaniem jest podejscie eklektyczne,
rozumiane jako stosowanie melanzu programéw, narzedzi i metod opat-
tych na nowoczesnych technologiach, ktére sq bliskie mtodemu pokoleniu.
W niniejszym artykule omowione zostang te sfery glottodydaktyki, ktore
w nauczaniu polszczyzny za granica moga okazaé si¢ najbardziej sku-
teczne. Jedng z nich jest podejscie zadaniowe, w ktérym uczacy si¢ sa
postrzegani jako dynamiczne ,jednostki spoleczne”, majace do wykonania
zadania (nie tylko jezykowe), uwarunkowane kontekstem §rodowiskowym
i sytuacyjnym. Chodzi tu o czynnosci indywidulane lub (cze¢$ciej) zbioro-
we, w ktorych kluczows role odgrywa potencjal poznawczy, emocjonalny

4To jezyk ojczysty imigrantéw, uzywany w srodowisku domowym i/lub etnicznym. Laczy
wartosci rodzinne i bogactwo spuscizny narodowej. Zob. szerzej Lipifiska, Seretny 2012b.

5> Nie oznacza to jego pomijania, lecz ograniczanie, np. poprzez skracanie i upraszczania
tekstow literackich, wielokrotne powtarzanie itp., a nawet — w pewnych sytuacjach — korzy-
stanie z ttumaczen na jezyk kraju osiedlenia.
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i decyzyjny danej jednostki/danych jednostek, a takze cate spektrum umie-
jetnosci, ktére stosuje ona/stosuja one w zyciu (zob. Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego, dalej: ESOK]). Istota dydaktyki zadaniowej jest ak-
tywnos$¢ uczniéow, ich zaangazowanie 1 wspoltpraca. Nauczyciel przygoto-
wuje ich do dziatania, motywuje do odkrywania nowych form jezykowych,
znaczen (jako elementéw komunikacji) przedstawionych tekstow, regut
uzycia poznanego stownictwa oraz rozwijania leksyki wychodzacej poza
zakres tekstu, stwarza warunki do praktykowania jezyka w autentycznych
kontekstach komunikacyjnych lub sytuacjach zblizonych do rzeczywistych
(zob. Janowska 2010).

Ze wzgledu na specyfike nauczania polszczyzny poza Polska dydaktyka
zadaniowa moze by¢ realizowana w formie cykli tematycznych® i na zasadzie
zintegrowanego nauczania interdyscyplinarnego (miedzyprzedmiotowego?).
Polega to na odpowiednim powiazaniu podsysteméw oraz sprawnosci jezy-
kowych, tj. dzialan produktywnych, receptywnych, interakcyjnych i media-
cyjnych. Uzyteczny w tej sytuacji staje si¢ program autorski®, opierajacy si¢
na wspomnianym wyzej zadaniowym podejsciu do nauczania jezyka obcego
(zob. Janowska, Lipinska, Seretny 2006). Zaklada on m.in. wykorzystywanie
takich pomocy dydaktycznych, ktére powinny zaabsorbowaé uczniéw, po-
budzi¢ ich do myslenia i rozwiazywania probleméw. Program autorski ma
niewiele mankamentéw, wsréd ktérych mozna wymienié¢ czasochtonnosé
jego opracowania oraz prawdopodobng jednorazowos¢ zastosowania. Po-
siada natomiast sporo zalet, np.:

— pozwala nauczycielowi realizowac okreslone tresci w sposéb zindywi-

dualizowany, zgodny z jego zainteresowaniami i preferencjami;

— ulatwia dostosowanie celéw i tresci nauczania do konkretnego kon-

tekstu dydaktycznego, mozliwosci 1 potrzeb uczacych sig;

— optymalizuje taczenie tresci jezykowych i historycznoliterackich w sp6j-

na calosé;

— umozliwia podjecie tematow lokalnie waznych?, wyplywajacych ze

swoistej ,,pozapolskiej” rzeczywistosci.

¢ Mowa o realizacji tematu gléwnego i subtematéw zgodnie z katalogiem tematycznym dla
danego poziomu, zob. Janowska i in., red., 2011.

7 Przez przedmioty rozumie sig: stuchanie, méwienie, wymowe, czytanie, pisanie, ortogra-
fi¢, gramatyke oraz stownictwo.

8 Szerzej zob. Lipiniska 2006a.

9 To np. problemy zwigzane z (i/e)migracja, znane uczniom, przezywane przez nich i ich
bliskich.
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Poniewaz nauczyciel jest pomystodawcy i tworzy niepowtarzalne oraz
oryginalne dzielo, jakim jest jego program, zachodzi duze prawdopodobieti-
stwo, ze bedzie go realizowal z zapatem, ktory moze udzieli¢ si¢ uczniom.

Rozwiazanie, scalajace autorski program tematyczny oraz zintegrowane
nauczanie interdyscyplinarne, wymaga zastosowania takich technik naucza-
nia, ktére maja dziatanie motywujace. Sa nimi na przyklad: JIGSAW (ang.
uktadanka), drama, kotwiczenie oraz orkiestracja tekstu.

Technika dramy (TD)! wpisuje si¢ znakomicie w gtéwne zalozenie po-
dejscia zadaniowego, umozliwiajacego czynny udzial uczniéw w procesie
zdobywania wiedzy i umiejetnodci. Krotko mowige — uczacy si¢ ma byé
nastawiony na dzialanie!!; a nie na (bierny) odbiér. Jak twierdzi bowiem
Marzena Zylifiska:

Yatwo wylaczy¢ si¢ z lekcji, na ktorej jest si¢ jedynie stuchaczem i od-
biorcg wiedzy, duzo trudniej, gdy si¢ jest jej aktywnym uczestnikiem wy-
konujacym okreslone zadanie (Zylifiska 2013, 55).

Ponadto TD, podobnie jak technika JIGSAW!2, ulatwia nawigzywanie
kontaktéw, zespolowe rozwiazywanie probleméw oraz zwigksza skutecz-
nos¢ przyswajania wiedzy. Praca w grupach ma wiele korzysci (zob. Janow-
ska 2010, 63), m.in.:

umozliwia wykorzystanie wszystkich kanaléw komunikacyjnych;

— rozwija inne, niejezykowe kompetencje, tj. negocjowanie, dyskutowa-

nie, kierowanie praca innych;

—  sprzyja uczeniu si¢ od siebie nawzajem;

—  przygotowuje do samodzielnosci;

— stymuluje pomystowos¢ 1 kreatywnosc.

Niewatpliwg warto$cig dramy jest to, ze — zdaniem Ewy Czembor — ,,an-
gazuje nie tylko zdolnosci intelektualne ucznidéw, ale umozliwia wykorzy-
stanie wszystkich zmysléw, a takze — a moze przede wszystkim — sfery

10 Drama przeciwstawiana jest tradycyjnym metodom edukacyjnym, za ktére uwaza si¢
m.in. metodg pracy teatru szkolnego oraz tradycyjna metode inscenizacji tekstéw literackich
(zob. Czembor online).

1 Stowo ,,drama” pochodzi od greckiego stowa ,,drao” ‘dzialam, usituj¢’. W jezyku grec-
kim uzywane bylo réwniez stowo ,,drama”, oznaczajace czynno$¢ lub akeje.

12'To jedna z metod nauczania we wspolpracy. Polega na aktywnym wlaczeniu uczniéw
W proces uczenia si¢, m.in. przez scedowanie na nich odpowiedzialnosci za nauczenie czesci
materiatu swoich kolegéw. Dziala to zgodnie z zasada, ze ,,najlepsza metoda uczenia si¢ jest
uczenie innych”. Zob. http:/ /www.orzysz.pl/index.phprPwiad=1312 [dostep: 12.10.2015].
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uczuciowej. Drama wiaze si¢ wigc z ekspresja 1 wyobraznia, ale takze z za-
bawg”’13. Autorka dzieli techniki dramowe!#4 na:

— typowe role (rozmowy w rolach, wywiady, improwizacje);

— konwencje rzezby, obrazu i filmu;

— techniki plastyczno-manualne (rysunki, plany, makiety, przedmioty,

modele, kostiumy, muzeum);

—  ¢wiczenia glosowe 1 pisemne.

Warto$ciowe w nauce jest kotwiczenie, uzywane w programowaniu neuro-
lingwistycznym!>. Polega na wytwarzaniu w mozgu skojarzen (odruchéw
warunkowych) miedzy wywolanym stanem emocjonalnym a jakim$ kon-
kretnym zachowaniem ludzkiego ciala. Technika kotwicy (TK) opiera si¢ na
przezywaniu i odczuwaniu danej sytuacji za pomoca zmystéw, tzn. dziala si¢
na nie i/lub przez nie, a jak twierdzil Comenius: ,,Zmysly sa podstawg trwa-
tej wiedzy. Jesli co$ jest przez nie zapamigtane, tym pewniejszym okazuje
sig, iz zostanie silniej utrwalone” (Rozenberg 2009, 13). Kotwica moze by¢
kinestetyczna, stuchowa, wizualna, smakowa, a nawet wechowa'¢. Obejmuje
wigc wszystkie zmysty, ktérych uczestnictwo w uczeniu si¢ wzmacnia proces
poznawczy i znaczaco wplywa na zapamigtywanie. Obecnos¢ sensoryczno-
$ci (pojedynczych zmystéw) lub multisensorycznosci (kilku lub wszystkich
zmysléw naraz) w dydaktyce jest bezcenna, poniewaz wiaze si¢ z uaktyw-
nieniem prawej potkuli mézgowej!”.

Omoéwione aspekty glottodydaktyczne, wpisujace si¢ w nurt neurodydak-
tyki (jako ,,przyjazne mozgowi’'8), zostang zilustrowane na przykladzie pracy
z wierszem Stanistawa Barafczaka Garden party. Utwor ten wchodzi w zakres
tematéw ,,lokalnie waznych” (tu: dotyczacych imigracji do USA), stanowi
wigc jeden z elementéw obowigzkowego spisu lektur. Tu proponuje si¢

137 tego powodu jest czesto stosowana w pracy z dzie¢mi. Jednak wszystkie grupy wieko-
we moga korzystac z jej zalet, cho¢ nauczyciel musi postugiwac si¢ nia umiejetnie i stosownie
do wieku oraz poziomu zaawansowania uczniéw.

14 84 to techniki ogdlne. Autorka pisze tez o technikach szczegétowych.

15 Programowanie neurolingwistyczne (NLP) — uporzadkowany zbidr technik komunikacji
oraz metod pracy z wyobrazeniami, nastawionych na tworzenie i modyfikowanie wzorcéw
postrzegania i mySlenia u ludzi. Zob. http://pl.wikipedia.org/wiki/Programowa
nie_neurolingwistyczne [dostep: 12.10.2015].

16 Zob. http:/ /www.sektetyrozwoju.com/kotwice-w-nlp/ [dostep: 12.10.2015].

17 Prawa potkula jest na ogél mniej czynna w typowym, szkolnym opanowywaniu wiedzy.
Jej aktywizowanie umozliwia synergi¢ obu pétkul, co bardzo pozytywnie wplywa na nauke.
Zob. Lipifiska 2006b.

18 Zob. Zylidska 2013, 287, 288, 289.
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dziesi¢¢ etapdw zintegrowanych dzialan!?, ktére mozna wydtuzaé lub skra-
cad, a takze zmniejszy¢ lub zwigkszy¢ ich liczbe.

1. Stuchanie wiersza czytanego przez nauczyciela z podkladem dzwicko-
wym?2.

Nauczyciel czyta wiersz, uczniowie stuchaja, jedzac co$, np. czekoladki
przyniesione przez nauczyciela. Dobrze by bylo udekorowaé sale kwiatami /
rozpyli¢ zapach / zapali¢ §wieczki zapachowe / pokazaé na ekranie (duzym
lub komputera) ogréd: zielen, ptaki, kwiaty — wszystko, co zwigkszy odbidr
multisensoryczny.

Stanistaw Baranczak — Garden party

Pomararicza, jak widzge, 3 Malty — wysmienita!

C.K. Norwid

,»Przepraszam, nie doslyszalam nazwiska?... Banaczek?. ..
Czy to czeskie nazwisko? A, polskie! To znaczy,

pan z Polski? jakze mito. Panstwo przyjechali

calg rodzing? dawno?”; ,No nie, wybacz, Sally,
zameczasz pytaniami, a trzeba, po pierwsze,
zaprowadzi¢ do stolu — prosze, tu krakersy,

potato chips, salatka — pan sobie naleje

sam, prawda? Witaj Henry =7, ,,I co tez si¢ dzieje
ostatnio w Polsce? Co porabia Wa..., no, ten z wasami,
zna go pan osobiscie? nie? Widz¢ czasami

w dzienniku demonstracje — cho¢ czy mozna wierzy¢
tej naszej telewizji, koszmar, prawdar jezy

si¢ wlos od wszystkich tych reklam — cenzury —
Europejczycy stusznie twierdza, ze kultury

nam brakuje 7, ,,Cze$¢, jestem Sam. Mowi mi Billy,
ze pan z Polski — znam Polske, widzialem dwa filmy
z Papiezem — ten wasz Papiez nic nie wie o §wiecie,
straszny konserwatysta —”, ,,A jak panskie dzieci?
Moéwia juz po angielsku? Czy chodza do dobrej
szkoly?”, ., Te szkoly publiczne to problem

numer jeden, niestety —”, ,,Nie zgadzam si¢, Sammy,

19 M. Rozenberg nazywa je uczuciowo-wyobrazeniowo-poznawczymi. Zob. Rozenberg
2009, 17.

20 Mozna samemu nagra¢ szum w restauracji, barze, kawiarni lub postuzy¢ si¢ $ciezkq
dzwickows filmu, gdzie on wystepuje, i nagra¢ go kilkakrotnie. Czas czytania miesci si¢
w granicach 1,5-2 min.
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szkoly sa lepsze, jesli rodzice, my sami,

dbamy o to -7, ,, Tak, ale budzet federalny -,

,»Hej, wy tam, skoficzcie wreszcie, co to za fatalny
obyczaj — dyskutowac przy winie, zakasce

na powazne tematy —, ,,Wigc? co stycha¢ w Polsce?”

II. Pytania nauczyciela o zrozumienie tekstu; podawanie przez stuchaczy

zapamictanych fragmentow. Wstepne omoéwienie sytuacji przedstawionej
przez poete. Odwolanie si¢ do doswiadezert uczniéw i/lub ich rodzicéw.

III. Zespotowa interpretacja/otkiestracja tekstu?!. Uczniowie sami dobie-
rajg, si¢ w grupy 1 wspolnie ustalajg sposéb odegrania tej scenki.

1 | ,,Przepraszam, nie dostyszalam nazwiska?... Banaczek?... Czy to czeskie nazwisko?
A, polskiel To znaczy, pan z Polski? jakze milo. Pafstwo przyjechali cala rodzina?
dawnor”

2 | ,,No nie, wybacz, Sally, zameczasz pytaniami, a trzeba, po pierwsze, zaprowadzi¢ do
stolu — prosze, tu krakersy, potato chips, salatka — pan sobie naleje sam, prawda? Witaj
Henty -7,

3 | ,.I co tez si¢ dzieje ostatnio w Polsce? Co porabia Wa. .., no, ten z wasami, zna go pan
osobiécie? nie? Widze czasami w dzienniku demonstracje — cho¢ czy mozna wierzy¢
tej naszej telewizji, koszmar, prawda? jezy si¢ wlos od wszystkich tych reklam — cen-
zury — Europejezycy stusznie twierdza, ze kultury nam brakuje =7,

4 | ,,Czed¢, jestem Sam. Méwi mi Billy, Zze pan z Polski — znam Polske, widzialem dwa
filmy z Papiezem — ten wasz Papiez nic nie wie o $wiecie, straszny konserwatysta —”,

1 | ,,A jak panskie dzieci? Mowig juz po angielsku? Czy chodza do dobrej szkoty?”,

4 | ,,Te szkoly publiczne to problem numer jeden, niestety =,

1 | ,)Nie zgadzam si¢, Sammy, szkoly sq lepsze, jesli rodzice, my sami, dbamy o to -7,

4 | ,,Tak, ale budzet federalny -

2 | ,,Hej, wy tam, skoficzcie wreszcie, co to za fatalny obyczaj — dyskutowaé przy winie,
zakasce na powazne tematy —,

3 | ,,Wigc? co stychaé w Polsce?”

W zaleznosci od liczby stuchaczy schemat jest powtarzany tak, aby kazdy

wzigl udzial w inscenizacji??. Recytacja lub melodeklamacja jest doskonatym

»Cwiczeniem glosowym” poprawiajacym dykcje. Jednoczesnie w sposéb uta-

21 Orkiestracja, inaczej ,,zespotowa inscenizacja” tekstu, zalicza si¢ do techniki ,,teatru czytel-

nikéw”. Pisze o tym obszernie Grazyna Zarzycka (2010). To jedna z typowych rdl dramowych.

Tu tekst jest zapisany inaczej niz oryginal wiersza, specjalnie przygotowany do inscenizacji.

22 Potrzebnych jest czworo uczestnikéw (i jeden ,,niemy”). Jesli uczniéw jest mniej, te osoby,
ktére czytaly najkrotsze kwestie (lub weale nie czytaly), biora udzial w inscenizacji drugi raz.
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jony nastepuje przyswajanie (rozumienie i utrwalanie) slownictwa, form
gramatycznych oraz pisowni®’. Nie mniej wazne jest obcowanie z rodzima
kultura (literatura), czynne uczestnictwo w recepcjl, percepcji oraz interpretacii
tekstu, prowadzacej do negocjowania znaczen wiersza (zob. Zarzycka 2010).

Zespolowa interpretacja tekstu stanowi realizacje tzw. wprawek drama-
tycznych, w ktérych sklad wchodza ¢wiczenia intonacyjne, jezykowe, styli-
styczne (np. wypowiedzenie danej kwestii jak sprawozdawca sportowy, oso-
ba zmeczona itp.) oraz ¢wiczenia ruchowe (np. sposéb poruszania si¢ danej
osoby). Odwoluja si¢ one do wrazen wzrokowych, stuchowych, smako-
wych, wechowych (zob. Czembor online).

IV. Nauczyciel czyta wiersz powtérnie (takze z podkladem dzwigkowym),
uczniowie tylko sluchaja, np. jedzac ciasteczka lub pijac sok. Mimo wyko-
rzystania utajonego sposobu uczenia si¢ nalezy uwzgledni¢ sposéb jawny —
zwlaszcza ze proponowane ponizej ¢wiczenia w znacznym stopniu wspo-
magajg poznawanie i przyswajanie podsystemow jezyka.

V. Propozycje wykorzystania tekstu do rozwijania znajomosci gramatyki
(w zalezno$ci od poziomu i potrzeb grupy). Zadania te mogg tez stanowic
prace domowa,.

—  Okreslanie przypadka podkreslonych stéw i sprowadzanie ich do

formy podstawowej, np.:
Przepraszam, nie dostyszatam nazwiska? — kogo? czego? D. — nazmwisko
Sally, zameczasz pytaniami. — kim? czym? N. — pytania
I co tez si¢ dzieje ostatnio w Polsce? — (w) kim? czym? Msc. — Polska
—  Wypisywanie form czasownikowych i sprowadzanie ich do bezoko-
licznikéw, np.:
dostyszatam — dostyszed; gameezasz — gameeal, dzigge sie — dziac sig
—  Wypisywanie przysléwkow, przymiotnikéw itd.:
przystowki: mito, dawno, osobiscie, przymiotniki: cgeskie, polskie, calq
— Tworzenie zdrobnien:
rodzina — rodzinka; krakersy — krakersiki, stof — stolik, stoliczek

23 Jak pisze M. Zylifiska (2013), nauka jezykéw obcych moze odbywaé sie w sposéb jawny,
utajony lub bedacy mieszanka obu tych form. Dla szkolnej nauki typowy jest sposéb jawny,
w ktérym realizacja programu oparta jest czesto na progresji gramatycznej. Zdaniem autorki
nauczanie wykorzystujace nieuswiadomione sposoby uczenia si¢ (szczegdlnie istotne jest
zapewnienie uczniom czgstego obcowania z tekstami, ktére — dostarczajac poprawnych
przykladéw — umozliwiaja im naturalne przyswajanie regul gramatycznych) jest stosowane
zbyt rzadko.
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—  Okreslanie miejsca przydawki w zdaniu (szyk wyrazéw):
dobra sgkota — szkola publiczna, niski budset — budzet federalny
Ciekawe wydaje si¢ takze tworzenie np. imiestowéw biernych lub czyn-
nych: (do)styszany, zameczany, nalany | styszacy, meczacy, mowiqey itd., ktére moga
uklada¢ si¢ w rymy. Zadaniem kazdego ucznia jest ulozenie dwuwiersza
z wykorzystaniem stéw z tekstu i przedstawienie go w formie rapu?*.

Henry byl w telewizji widziany =~ Kazdy polityk o chipsach méwiacy
Jak ni6st kieliszek wina nalany To czlowiek karier¢ wlasnie kofczacy

Ten sam efekt mozna osiagna¢, rymujac formy deklinacyjne, np.

Sally martwi si¢ satatkami Nie rozmawiajmy teraz o szkotach
Bill zajmuje si¢ krakersami Za duzo jedzenia lezy na stotach

W czasie stuchania piosenki lewa pétkula mézgowa przetwarza stowa, a pra-
wa muzyke. Zaangazowanie w ten proces obydwu pétkul powoduje szybkie
i efektywne uczenie si¢?>. Jest ono wzmocnione, jesli dochodzi do tego krea-
tywnos¢ i dziatanie wiasne, z czym mamy tu do czynienia.

VI. W celu rozwijania umiejetnosci poprawnego zapisu mozna zastosowac
technike pisania z pamieci?®® (w klasie), czyli odtwarzanie widzianego, a po-
tem styszanego, tzn. dyktowanego przez nauczyciela, tekstu.

W tym przypadku warto wybra¢ tylko fragment(y) w ukladzie przygoto-
wanym do inscenizacji, a nie w oryginale, ze wzgledu na mogace wystapic
ktopoty interpunkcyjne. W razie braku czasu to zadanie moze by¢ przenie-
sione do domu jako autodyktando po uprzednim, dokladnym poinstruowa-
niu ucznidéw, na czym ma polegac.

Jest to jeden ze sposobow integrowania kompetenciji lingwistycznych?’, tak
waznych w ograniczonym czasowo i odmiennym systemie edukacji poza
Polska.

VII. Utrwalanie poznanego slownictwa i jego rozszerzanie osiagna¢ moz-
na za pomocsg techniki pisania tekstu réwnolegtego.

24 Rozumie si¢ przez to rytmiczne i ekspresywne wypowiadanie sléw. Mimo zZe rap jest
uwazany za muzyke, wielu naukowcéw widzi jego bliskie pokrewienistwo z poezja. Zob.
http://pl.wikipedia.org/wiki/Rap [dostep: 12.10.2015].

25 Lipifiska 2006b.

26 Szerzej zob. Seretny, Lipifska 2005, 68—70.

27 Szerzej zob. Lipifiska, Seretny 2013.
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Uczniowie maja zapisa¢ ten polilog jeszcze raz w grupach — najlepiej
w tych, ktére go wspolnie interpretowaly — ale z innym wypelnieniem leksy-
kalnym (z wyjatkiem pierwszego i ostatniego fragmentu). Nauczyciel poleca
zastosowanie synonimow, np.: wybacy — preprasgans; Faprowadzic — wskazal
droge, krakersy — priekaqski, stone ciasteczfa itd., lub napisanie catkiem innego
przebiegu zdarzenia.

Warto tu zastosowal technike obejmujacy tzw. rézne formy artystyczne
(zob. Czembor online), wymagajaca samodzielnego tworzenia elementéw
plastycznych i/lub muzycznych?, czyli np. wykonanie dekoracji, kostiuméw,
rekwizytéw albo tylko opracowanie ,,scenografii” — szkicu ogrodu (rzut
z gory), w ktérym odbywa si¢ przyjecie. W takim przypadku zadaniem
uczniéw jest zaznaczenie rabatek, klombéw, drzew, taweczek itp. oraz usta-
wienia stoléw, umiejscowienia grilla, wejscia do domu. Innym sposobem
dziatalnodci artystycznej jest skomponowanie melodii do wiersza i/lub wy-
konanie podkladu muzycznego. Mozliwosci jest wiele?” — nawet dla stabo
uzdolnionych w tym kierunku uczniéw. Postepowanie takie wymaga zasto-
sowania wielu strategii i — co bardzo istotne — prowadzi do autonomii
ucznia, ale tez uruchamia multisensoryczny mechanizm zdobywania wiedzy,
stanowiac rodzaj kotwicy, co gwarantuje lepsze i dluzsze zapamigtanie.

Wiedza zdobyta za pomoca zmysléw jest cenna, bo jest to wiedza prze-
kazana niepobieznie i nieprzelotnie, przez nikogo nieokreslona, ale wie-
dza osobista w osobistym dziataniu (Rozenberg 2009, 17).

VIII. Interpretacja wiersza moze mie¢ miejsce na tym lub innym (wcze-
$niejszym) etapie wybranym przez nauczyciela.

IX. Etapem konczacym caly cykl ma by¢ wywiad, ktory jest jedna z naj-
czesdciej stosowanych technik dramy. Moze przybra¢ forme konferencji pra-
sowej (jedna osoba odgrywa role imigranta, reszta grupy, wcielajac si¢ role
dziennikarzy, zadaje pytania, uprzednio przygotowane np. technika
JIGSAW) lub typowego wywiadu dziennikarskiego (jeden na jeden).

X. Zadaniem domowym lub klasowym powinno sta¢ si¢ napisanie listu (e-
-maila) w imieniu imigranta do bliskiej mu osoby z relacja z owego spotkania

28 Pozadane jest wykorzystanie multimediow.

29 W realizacji oméwionego cyklu warto wykorzysta¢ inne mozliwosci nowych technologii
— od nagrania wlasnych interpretacji wiersza, poprzez wysylanie SMS-6w do innych grup re-
cytacyjnych, az do filmowania wywiadu.
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z amerykadskimi ,,znajomymi”, poszerzona o dalszy ciag przyjecia. Alterna-
tywa moze by¢ kartka z pamietnika lub blog bohatera wiersza.

W odniesieniu do mlodziezy polonijnej opisane podejscie wydaje si¢
szczegblnie wartosciowe, gdyz jego atrakcyjnosé, odmienno$é od rutynowego
spojrzenia na jezyk, literature 1 kulture powinno spowodowaé zaangazowa-
nie uczniéw, ktére ma szanse przerodzi¢ si¢ w glebsze przezywanie. Wszel-
kie emocje okresla si¢ jako ,,markery pamieci”, poniewaz mézg potrafi duzo
latwiej zapamieta¢ informacje, z ktérymi sie wiaza (zob. Zylidska 2013, 164).

Propozycja zastosowania wielu réznorodnych metod, programéw, technik
i procedur w realizacji przedstawionego zagadnienia, jakim jest temat prze-
wodni wiersza (tu: emigracja), nie jest zabiegiem nowym. Stosuje go z pew-
noscia wielu uczacych, cho¢ moze nie zawsze $wiadomie i z odpowiednim
przygotowaniem metodycznym czy jawnie — czesto bowiem nauczyciele
obawiaja si¢ przyznal, ze ,,nie zgadzaja si¢ z modna, a wigc w danym mo-
mencie urzedowo zalecana metoda” (Zyliiska 2007, 35). Starsi, majacy duze
doswiadczenie 1 wiele lat praktyki, nierzadko kompiluja rézne sposoby naucza-
nia (adekwatne do danej sytuacji). Dla mlodszych wiekiem i stazem uczacych
przedstawione tu pomysty moga stac si¢ inspiracja do tworzenia wiasnych
rozwigzan, a wszystkim da¢ odwage, by nie trzymac si¢ ram wyznaczonych
przez teorig, ktora nie zawsze 1 nie wszedzie sprawdza si¢ w swoim zaloze-
niu. Jak czytamy w ESOK]J:

Najlepszymi rozwiazaniami metodycznymi i metodologicznymi w zakre-
sie ksztalcenia jezykowego i badan jezykowych s takie, ktore okazuja si¢
najbardziej skuteczne [podkresl. E.L.] w realizacji celéw ustalonych
na podstawie analizy potrzeb indywidualnych uczacych si¢ w okreslonym
kontekscie spotecznym (ESOKJ 2003, 124).

Opisane w niniejszym artykule sposoby dochodzenia do celu, ktorym jest
realizacja zamierzenn dydaktycznych, ukladaja si¢ na ksztalt plastra miodu,
w ktérym sasiadujace ze soba komorki tworza budowle zwarta 1 solidna.
Kazdy element jest nicodzowny do istnienia innego, podpiera go i wzmac-
nia, ale jednocze$nie moze zamieniaé si¢ miejscem z innym. Rozwiazania
takie mozna okresli¢ jako eklektyczne. Sq to — zdaniem Weroniki Wilczyniskie;
— ,,procedury i chwyty komponujace si¢ w pewien zestaw czy nawet zespot,
okreslany jako osobista metoda danego nauczyciela” (Wilczyniska
1999, 19). Autorka twierdzi, ze eklektyzm moze by¢ twoérczy i efektywny,
jesli jest traktowany powaznie. Nie nalezy go utozsamiaé z ,tatwym wyj-
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$ciem”, poniewaz za kazdym razem uczacy musza przygotowaé (lub adap-
towaé) materialy dydaktyczne, obmysle¢ procedury ich wykorzystania, co
wecale nie jest proste, szybkie 1 bezproblemowe, dlatego moze przekraczaé
profesjonalne mozliwosci niektérych z nich. Réwniez M. Zylifiska ostrzega:
»rozwigzanie to obarczone jest niebezpieczefistwem, ze zastosowane srodki
beda niespdjne, chaotyczne i rownie trudno beda poddawacé si¢ weryfikacji”
(Zylifiska 2007, 68).

Odpowiednie planowanie i przemyslany sposéb prowadzenia zajeé musi
wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom uczacych sie, angazowac ich, pobudzaé
zmysly, gra¢ na emocjach. Istotne jest, aby uczniowie chetnie i aktywnie
uczestniczyli w procesie ksztalcenia oraz wynosili z niego realne korzysci.
Jesli jest odwrotnie — uczacy w pierwszej kolejnosci powinni zrewidowac
swoje postepowanie (czy wybralem/wybralam wlasciwe $rodki: program,
metode, techniki, materialy?), nastawienie (czy zastosowane srodki odpo-
wiadaja mnie’ i mojej klasie?) 1 efekty (czy za pomocy uzytych srodkéw
osiagnatem/osiagnetam zamierzony cel?), a dopiero potem szukaé przyczyn
niepowodzeft w uczniach, ich biernosci czy braku motywacji. Ponadto pa-
migtaé nalezy, ze obecnie, w dobie nowych technologii, transmisyjny model
edukacji, ktéry polega na tym, ze nauczyciele przekazujq wiedze, stosujac
tzw. metody podawcze, nie jest tatwy do zaakceptowania dla ,,cyfrowych tu-
bylcow”3! — zwlaszcza tych, ktérzy mieszkaja poza Polska i przywykli do in-
nych (lokalnych) metod nauczania’2. Cechg charakterystyczng generacji mul-
timedialnej jest umiejetnos$é jednoczesnego odbierania wielu bodzcéw oraz
réwnoleglego ich przetwarzania, czyli radzenie sobie z wykonywaniem kilku
rzeczy naraz. Odrabiajac lekcje w domu, wigkszo$¢ uczniéw jednoczesnie
stucha muzyki, oglada telewizje, dziata na portalach spotecznosciowych itd.
Dlatego takie zintegrowane dzialania, jakie zaproponowano przy omawianiu
Garden party, beda si¢ dobrze w te wielozadaniowo$¢ (multitasking) wpisywac.

Reasumujac, pragne podkresli¢, ze w dobie medialnej podejscie eklektycz-
ne rozumiane jako autorskie dziatania synkretyczne w specyficznej konsytu-
acji i bazujace na nowych teoriach oraz praktykach glottodydaktycznych
moze okaza¢ si¢ dobrym rozwigzaniem w ksztalceniu jezykowym mtodziezy
polonijnej.

30 W mysl zasady: ,,Nie ucz metoda, ktérej nie lubisz/nie rozumiesz/dostatecznie nie opa-
nowales, nie stosuj technik, ktérych nie znasz/ktére ci si¢ nie podobaja, i nie korzystaj z po-
mocy, do ktérych nie masz przekonania”.

31 O tej generacii i jej problemach obszernie pisze Zylifiska (2013).

32 Zob. Seretny, Lipifiska, w druku.
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An eclectic approach to teaching Polish language abroad based on the
example of Stanistaw Barariczak’s Garden party

The article discusses the problem of teaching Polish as a heritage language, outside of Poland
and when the number of teaching hours is limited. In such a situation it is worthwhile to in-
tegrate subsystems and language skills as well as combining the curricula of a range of sub-
jects. This eclectic approach seems to be effective here. The approach is described not as a
set of random actions, but as well-thought out and coherent procedures. The article uses the
example of Barafczak’s Garden party to present how different techniques can be applied in
teaching. It also undetrlines the necessity of using different media, which makes language edu-
cation more modern and more attractive.

Keywords: heritage language, eclectic approach, techniques of teaching, integrated interdisci-
plinary teaching, practical solutions



