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Aluwialne koncepcje wspélczesnej pedagogiki

Wprowadzenie

Malo kto wie, ze pedagodzy tworza znacznie wigcej koncepcji teoretycz-
nych, anizeli na przyklad fizycy. chemicy czy matematycy razem wzigei'. Po-
wstaje wige naturalne pytanie, skad bierze si¢ w nich, taka obfitos¢ pomysiow?

Czgsciowej odpowiedzi, dostarcza w swojej pracy Metatheorie der Erzie-
hung Wilhelm Brezinka, piszac m.in.: ,,Dziwng koleja losu pedagodzy przy-
wlaszczaja sobie nazwiska badaczy np. Spencer, Weber, Habermas, ktérzy z na-
tury rzeczy nigdy nie byli pedagogami — co raczej, byli to filozofowie lub so-
cjolodzy. Przywolujac kogokolwick zaczyna dopasowywac si¢ «teorien, ktore de
facto, nigdy nie powstaly™”.

Przytoczona tu wypowiedZz W. Brezinki stanowi trafine spostrzezenie, ktore
zostaje na ogol przez pedagogow przemilczane. W. Brezinka daje do zrozumie-
nia, ze wielu pedagogow przywlaszeza sobie poglady innych, uznajac je w do-
datku za pedagogiczne. Ponadto wielu pedagogéw tworzy koncepcje ponad mia-
re. Wystarczy odwolaé si¢ do opracowan H. Daubera czy H. Kriigera, aby prze-
kona¢ sig. jak ,przemycaja” oni rozwazania do pedagogiki faktycznie nie nale-
z'qceS.

H. Dauber czy H. Kriiger, szeroko rozpisuja si¢ na temat tzw. , pedagogiki
humanistycznej”. Czy mozna jednak wyobrazi¢ sobie pedagogike ahumanisty-
czna, skoro par excellance dotyczy ona osoby ludzkiej i jej postaw wychowaw-
czych?

Edward Spranger pisze na przyklad, ze pedagogik¢ nalezyv uporzadkowad
oraz uksztaltowa¢ za pomoca norm i systemoéw wartosci’.

: Szerzej zagadnienie to omawia dwukrotny laureat Nagrody Nobla Leon Lederman w pracy:
Ideas of really science, ,Boca-Raton” CRC Press, Florida 2000, 5. 183.

? W.B e zink a Metatheorie der Erziehung, Miinchen—Basel 1978, 5. 207.

"HH.Kriger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, GWP, Gdaiisk
2006, a takze H. D a u b e 1, Podstawy pedagogiki humanistycznej, Jmpuls”, Krakéw 2004,

* Nie moze by¢ innej pedagogiki niz humanistyczna.
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Przede wszystkim pedagogika humanistyczna pozbawiona jest norm, gdyz
nie jest nanka normatywng (jak np. etyka czy prawo). Takze rozpisywanie si¢
o0 pedagogice doswiadczalnej (empirycznej) jest idem per idem. Przeciez nie
moze istnie¢ wychowanie bez doswiadczenia.

Pedagodzy w swoich opracowaniach kompletnie pomijaja troske, jak owe
koncepcje. stanowiska czy modele wychowawcze przelozy¢ na grunt praktyki
wychowawczej.

Gdyby wszelkie teorie pedagogow datoby si¢ przenies¢ na grunt praktyki —
to przewazaliby sami wspaniali wychowankowie, prawie , beatyfikowani”. Nie-
stety, jest inaczej. Mozna by powiedzie¢, ze stan obecnego wychowania jest
odwrotnie proporcjonalny do rodzacych si¢ teorii czy koncepeji pedagogicz-
nych. T na tym fakcie zasadza si¢ slabos¢ dzisiejszych stanowisk pedagogow.

Obok pedagogiki humanistycznej powstaly pedagogiki ekologiczne, marke-
tingowe, hermetyczne, fenomenologiczne etc. Czy jednak natlok tych wszyst-
kich propozycji pedagogicznych, przeklada si¢ w jakimkolwiek stopniu na grunt
praktyki? Czy sa widoczne skutki wychowawcze, lawinowo narastajacych kon-
cepcji pedagogicznych?

Artykul ten stanowi prébe odpowiedzi na tak postawione pytanie.

1. Pedagogiczny eklektyzm

Heinz Kriger wyroznil pedagogike kultury (Geist) oraz pedagogike empi-
ryczna’. Latwo zauwazy¢, ze podzial podany przez H. Kriigera, jest z natury
wadliwy. Pedagogika kultury oznaczalaby w praktyce tyle, ze kazdy krag kultu-
rowy posiada wlasng, specyficzng pedagogike — albo tez, ze mysl pedagogiczna
jest funkcja danej kultury. To teza karkolomna.

Z kolei wyroznienie pedagogiki empirycznej jest przykladem tautologii. ja-
ko ze nie ma innej pedagogiki, jak tylko empiryczna.

Natomiast Heinrich Dauber kojarzy pedagogike z polityka — terapia 1 socjo-
logia, a czasami nawet i z psychologia®.

Trzeba przyznac, ze bardzo rzadko w rozprawach pedagogicznych pojawiajg
si¢ tego rodzaju eklektyzmy, czego unikajg na przyklad polscy pedagodzy.

Pozostawmy na razie, niemieckoj¢zyczny obszar pedagogiki 1 przejdzmy do
kregu kultury anglosaskiej. Wystarczy tu przywolac koncepeje J. Elliotta, M. Mc
Namary czy R.M. Geoffreya pardygmatu ,,cognitive science™ albo epistemologii
praktyki naucycielskiej R. Gibbsone’a’. Pedagodzy tej orientacji proponuja tzw.
,.-redukej¢” tresci programowych — z tego wzgledu, ze ogrom wiedzy rozrasta sig
wykladniczo.

* Tamze, s. 11.
H.Dauberdz cyt., s. 171.
7M. G ibbs on, Education and its new concept, ,,Punquin-House”, New York 2002, s. 67.
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Jednakze pedagog amerykanski Shelly Morgan, proponuje inne podejscie do
edukacji, zwane ,.essential education”.

A wigc nie redukcjonizm, ale ,essential” ma stanowi¢ istot¢ wspolczesnej
edukacji. Oznacza to tyle, ze nalezy w procesie ksztalcenia ograniczy¢ si¢ do
kwestii fundamentalnych, a nie marginalnychg.

Nie jest wazna informacja, z¢ kazda liczba pomnozona przez zero daje nam
wynik zero, ale skad ten wynik? Z rzeczywistosci czy z umowy? Czy to fakt re-
alny czy moze tylko konwencja?

Nie jest kwestia zasadnicza znajomosé faktow historycznych, opisujacych
bitwy, wojny czy rewolucje, ale bardziej fundamentalnym problemem jest obja-
$nienie tych faktow — dlaczego gatunek ludzki pozostaje w ustawicznych kon-
fliktach ze sobg? Czy to zasada, czy ulomnos¢ ludzka?

Z kolei L. Schulman eksponuje tzw. kontekstowe wlasciwosci klas’.

Znana jest tez koncepcja S. Penso tzw. ,pedagogicznych tresci wiedzy
przedmiotowej” (pedagogical content knowledge) i dotyczy ona nauczycielskich
interpretaciji i transtormacji wiedzy przcdmjolowqim.

Koncepcja S. Penso wymaga wyjasnienia, o co w tej kwestii chodzi? Owe
semantyczne slalomy zaciemniaja istot¢ zagadnienia i1 wywoluja wrazenie uczo-
nosci koncepcji. Na uwage zasluguje fakt, ze fundatorzy nowych pomysiow
w pedagogice klada nacisk glownie na procesy ksztalcenia, a nie na wychowa-
nie.

Te razace dysproporcje w trendach wspolczesnej mysh pedagogiczne) ujal
znakomicie K. Misiolek w pracy pod tytulem Niewspdimiernosci we wspolczes-
nej pedagogice''.

Z podanego tu szkicowego przegladu tylko niektérych koncepcji pedago-
gicznych mozna zauwazy¢, ze pedagogika dzisiejsza, a Scislej) moéowiac pedago-
dzy — maja niepohamowane tendencje tworzenia teorii 1 koncepceji pedagogicz-
nych. Skoro jednak jest tak dobrze w tekstach. to dlaczego jest tak zle w realnvm
wychowaniu?

Czyzby teksty pedagogow mialy dowartosciowywac ich samych? Czy raczej
powinny one by¢ pomocne tym, ktorzy na co dzien zmagaja si¢ z trudami wy-
chowania — od badaczy oczekuja oni rzetelnych przemyslen, a nie ,,semantycz-
nych tamancow” 1 intelektualnej kokieterii.

Nalezy uwolni¢ mysl pedagogiczng od zbgdnej frazeologii napuszonych
opracowan. W propozycjach pedagogdw powinny znalez¢ si¢ faktyczne proble-
my, a nie ,.harokowe” dywagacje.

Nauczyciele, opiekunowie 1 wychowawcy oczekuja komunikatywnvch wy-
wodow, ktore ulatwilyby mozolng pracg czynnych pedagogow praktvkow.

¥S.M or g a n. Introduction to modern psychology and sociology. ,Lambert” Lectures, Chicago—
Detroit 2003, s. 64—-68.

*L.Schulman, Knowledge and teaching, , Harward Educational Review” Vol. 57 1987.
""S.Pens o, Pedagogical content knowledge, , Bentica” Roma Additionale, 2001 s. 124.

K. Misiolek, Niewspolmiernosci we wspolczesnej pedagogice, Konferencja Naukowa
GWSP, Mystowice 2004, s. 66.
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2. Stany ,,nieoznaczone” w wychowaniu

Od momentu powstania mechaniki kwantowej uczeni uswiadomili sobie
fakt, iz nic ma zadnej nauki ,,$ciste)”. Wrecz odwrotnie, nauki matematyczno-fi-
zyczne obclgzone sg stanami nicoznaczonymi (zasada nieoznaczonosci W. Heis-
enberga). Nauki spoleczno-humanistyczne tez posiadaja stany nicoznaczone. W
praktyce oznacza to fakt, ze nie mozna opisa¢ zjawisk edukacyjno-wychowaw-
czych precyzyjnie. Mozna budowa¢ modele badz przyblizenia dla celow heury-
stycznych, ale b¢da one odbiegaé od rzeczywistosci. Nie oznacza to wcale na-
mowy. iz nalezy zrezygnowac z tworzenia koncepcji pedagogicznych. Oznacza
to raczej sytuacjg, w ktorej wszelkie idee pedagogiczne nalezy tworzy¢ z respek-
tem dla rzeczywistosci — a nie komponowac ,gabinetowe” teksty, ktore zyja
wlasnym zyciem.

Pomyslodawcze idee pedagogiczne powinny z pelnym szacunkiem dla re-
alidw troszczy¢ sig¢, aby ich przemyslenia zgodne byly z faktycznym obrazem.
Aby nie stanowily czystej spekulacji badZz improwizacji. Powinny one natomiast
uwzglgdnia¢ cale empiryczne bogactwo, jakie niesie ze sobg codzienna praktyka
pedagogiczna'®,

Takie teksty istnicja w pedagogice. Nalezy bowiem pamigtal, ze byly czasy,
kiedy polska mysl pedagogiczna 1 polscy pedagodzy nalezeli do wiodacych
osrodkéw badawczych w Europie. Polscy pedagodzy nie przywolywali w glorii
i chwale Williamsow, Schulzéw badz innych autorytetow. Byli prawdziwie rze-
telnymi badaczami. Oczywiscie, ze nauka nie moze byé hermetyczna. Jest ona
ponad granicami panstw i narodow. Nie moze ona jednak powiela¢ tego, co
uczynili lub napisali juz mni przedstawiciele danej dziedziny wiedzy.

Nie ma czegos takiego jak nauka ,,narodowa”. Nie ma pedagogiki polskiej,
niemieckiej. amerykanskiej etc. Wszelka nauka jest wartoscig ogdlnoludzka. Na
tym polega jej uniwersalizm. Pedagogika jest szczegdlnego rodzaju naukg. Do-
tyczy ona ksztaltowania ludzkiej osobowosci 1 charakteru, postaw i $wiatopo-
gladu. To nauka osobliwego rodzaju — bo zwiazana jest scisle z ludzka osoba,
a wige warto$cig najwyzszej miary.

Z tych wzglgdow pedagogika nie moze by¢ zlepkiem frazeséw slownych,
ornamentow czy dogmatoéw. Natomiast ma by¢ naukg o wychowaniu i edukacji,
a jednoczesnie shuzy¢ wszechstronnemu rozwojowi cztowieka.

Bezposrednim tworzywem pedagogiki jest czlowiek. W tym sensie, status
pedagogiki jest bezdyskusyjny.

Nalezy ubolewac, ze sa badacze, ktory zastanawiaja si¢, czy pedagogika jest
nauka?

Oczywiscie, ze pedagogika jest nauka i to najwyzszej klasy. Mysle, ze nawet
w srodowiskach uczonych ciagle mato doceniana. Pedagogika nie potrzebuje
metafizycznych wynurzen, ale trafnych teorii edukacyjnych”.

2 . . = - . ~ .
'; Nie powinny by¢ calkowicie stormalizowane.
" Czyli trafnych nogolnien, teoretycznych faktow rzeczywistych.
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Takie teorie kiedy$ tworzono. Warto tu przypomnie¢ badaczy pedagogow
szkoly Iwowsko-warszawskiej (S. Baley, S. Hessen, M. Kreutz, W. Witwicki).

Dzisiaj donminujg teksty postmodernistyczne, zwolnione z badawczej dvscy-
pliny. Przypominaja bardziej eseje niz prace naukowo-badawcze.

Mysli pedagogicznej nalezy si¢ widoczne miejsce w ogromie nauk spolecz-
no-humanistvcznych w takim wymiarze, aby $wiat czynnych pedagogoéw mogt
czerpac inspiracje 1 wzbogaca¢ swoje codzienne poczynania.



