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W kregu sporu o podstawy wspolczesnej edukacji,
czyli mi¢dzy kierunkami rozwoju cywilizacji
a kontekstem wspolczesnego wychowania

Demokratyczna o$wiata powinna przygo-
towad do rzeczywistego korzystania z de-
mokracji. |...] dzialalnosé¢ wychowawcza
powinna by¢ powigzana ze sprawiedliwy,
skuteczng i demokratyczny praktyky™.

Toczy si¢ spor o ksztalt duchowy cywilizacji migdzy ,rozkielznanym liber-
tynizmem”, odrzucajacym wszelkie normy moralne w imi¢ absolutnej wolnosci
doprowadzajacym do anarchii 1 nihilizmu oraz pustki duchowej, a ,,etosem jude-
ochrzescijanskim”, bedgeym fundamentem kultury euroatlantyckiej, ktéry doty-
ka takze wizji 1 ksztaltu wspolezesnej edukacji budowanej na tle mlodej, ksztal-
tujacej si¢ demokracji Zycia spolecznego w Polsce.

Mozemy stwierdzi¢, ze znalezlidmy si¢ w sytuacji konfrontacji, w ktorej
brak dialogu wprawdzie nie tylko buduje postawe ambiwalentng pozostajacg na
etapie dekonstruktywizmu, ponowoczesnoscl, ale takze braku kategorii uspoj-
nienia wspierajacej rozwoj.

W zakresie nauki jawig si¢ przed nami pytania o role wladzy poznawczej
w postaci rozumu (jego granic), rodzajow i typow inteligencii, przejawianego
myslenia w dziejach. a z drugiej strony zasadno$¢ przyjmowanego paradygmatu,
w ktorym glownvm logicznym uzasadnieniem jest jedynic uzytecznosé krotko-
erminowa.

Na ile wige dzi$ jestesmy w stanie $wiadezy¢ o wartosciach wypracowanych
w cywilizacji dziejow, korzystajac z: a) wiedzy opartej na prawdzie, b) moralno-
sci oraz ¢) przejawia¢ odwagg bycia w uczestnictwie osobowo-spolecznym.

U podstaw podjetych rozwazan staje przed nami grupa problemow:

" Uczyé sig aby by¢. Raport UNESCO, Warszawa 1973, s. 209.
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Jak wychowac wspolezesnego czlowicka (ktory zgodnie z wlasng tozsamo-
scig potrafi uznac¢ obicktywng prawde rozumu t niezatalszowane] wiarv) znaj-
dujacego sig migdzy spadkiem bolszewizmu czy tez bakevlem liberalizmu z jego
nihilizmem. a zarazem bedzie szanowal osobe ludzka. wspicrajae si¢ na dorobku
cywilizacji dziejow’!

Jakie wybra¢ metody 1 zasady, by wychowa¢ do autentycznego zaangazo-
wania jako ,bycie soba”, przeciwstawiajac sig konformizmowi 1 modzie, a zara-
zem oddajgc si¢ obranvm przez siebie wartosciom?

Czv jako nauczyciele potrafimy przejawia¢ odwagg byvcia w spoleczenistwie
pluralistveznym. stojac przed wyborem pedagogii, ktora zgodnie z naszvim su-
mieniem wzmocni skutecznosé edukac)i poprzez podmiotowe relacje osobowe
w postacl akceptacji. zyczliwoscel 1 dialogu?

1. Kontekst wspolczesnoSci, czyli wprowadzenie w kulturowo-
-spoleczne uwarunkowania na tle konfrontacji postaw

Konstruujgc modet edukacjt na miarg wspélczesnych czasow, wychodzimy
od uwzglednienia kontekstu, w ktorvim przebiega zlozony proces nauczania
i uczenia si¢ oraz zachodzg relacje 1 wigzi osobowe. W kontekscie uczenia sig
brerzemy pod uwage: a) ucznia i jego gotowos¢ do wzrastania. b) spolecznosé.
c) szkol¢ oraz d) nauczycieli.

Rozpatrujgc sytuacje ucznia, dokonujemy diagnozy czvnnikow wphrwaja-
cych na gotowosé wychowanka do uczenia si¢ 1 jego wzrastania w wymiarze
fizycznym, umyslowym, psychicznym, spoleczno-politycznym, ekonomicznym
i duchowym. W dalszej kolejnosci istotng role odgrvwa stvl uczenia si¢ wraz ze
skutecznvm planowaniem nauczania. Po trzecie, istotng rol¢ odgrvwa profil
Wwzrostu ucznia w postaci wybranej strategii.

Rozpatrujac kontekst wspélczesnoscei, staramy si¢ odczytywac znaki czasu
w Swietle analizy spoleczno-kulturowej. Wystarczy tylko przywola¢ telewizje
i internet jako szklang pulapke pozordw, w ktorej dziecko znajduje sig migdzy
fikcja a rzeczywistoscig. W umyslach bezkrytycznych odbiorcow komunikatow
medialnych powstaje pozorny obraz $wiata. Sytuacja ta prowadzi do ambiwa-
lentnego rozkladu wartosci pozostajacych przez wieki na szezycie aksjologicz-
nvch hierarchizacji. Destruktywnos¢ reklamy zaczyna sie tam, gdzie wyobraznia
widza nie poszerza kontaktu z rzeczywistoscia, lecz ja zastgpuje. U wielu nasto-
latkow 1 doroslvch zjawisko to powoduje irracjonalizm myvslenia oraz postgpo-
wania. Stad krok do wyobrazen o latwym szezgsciu: bez miloscl, prawdy. odpo-
wicdzialnoscr. wewnetrznej dyscypliny, pracy i zaangazowania. Konsekwencja
tego tvpu nracjonalizmu myslenia i postgpowania sg rozne formy uzaleznicn
i cierpienia. Rudolph Henry w jednej ze swoich ksiazek przytacza pewna histo-
rig: Na ekranie telewizora widoczna jest torba popcormnu lezaca na stole. Wypa-
dlo z niej mnostwo ziaren. Kilkuletnie dziecko wierzy, ze gdyby obrocic telewi-
zor . do gory nogami”, wysypalyby si¢ pozostale ziarna z torby, ktdra wlasnie
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oglada na ekranie®. Wnioski z obserwacji jednoznacznie wskazuja, 1z dzieci
traktuja telewizje jako rzeczywistosc.

Brak krytycyzmu dla zywych obrazow telewizynych cechuje jednak w roz-
nvm stopniu takze wielu doroslych. Czgsto bowiem przezywaja oni powazne
problemy z rozroznianiem rzeczywistosci od iluzji $wiata realnego, ktorg tworzg
media. Stowo iluzja idealnie oddaje propozycje, jaka oferuje odbiorcy telewizja.
Z laciny illusio oznacza bowiem udawanie, zludzenie. ale takze kuszenie. Su-
bicktywne przekonanie o czyms. co w rzeczywistosci nic istnieje. jest dla czlo-
wicka latwo osiagalne w przypadku. gdy zaangazowanyvceh jest wigkszosc jego
zmyslon. Istnicjq jednak szczegolne predyspozyveje do ulegania iluzji. Podatne
sa na nig najbardziej osoby bezkrytyczne 1 z duzvm stopniem naiwnosci oraz
dziect.

Ponadto w duzym stopniu moga to by¢ takze ludzie z niskim progiem od-
pornosci psychiczne). majacy trudnosci w nawigzywaniu kontaktow migdzy-
ludzkich, przezywajacy poczucie odrzucenia, pokrzywdzenia, samotai, czy z du-
zg ambicja. Nieprawdziwy obraz $wiata, jaki powstaje w zwiazku z tym, moze
mie¢ wphyw na wiele dziedzin zycia, ale takze w konsekwencji na sama osobg.
Brak orientacji w waznych problemach zyciowych i istotnych sprawach powo-
duje spadek tworczego dzialania czlowieka. a czasem paraliz decyzyjny.

Okolicznoscig, ktora zwigksza zas obszar iluzji w zveiu wspolczesnego
czlowieka, jest niemalze bezustanne przebywanie w $wiecie imitacji. Sztuczne
kwiaty, sztuczne choinki, sztuczne materialy czy reprodukcje obrazow — to
wszystko przyzwyczaja czlowieka do $wiata wiecznych atrap 1 zatracenia rozni-
cv miedzy orvginatem i kopia’.

David Rintels autor zwigzany z telewizja. bvly prezes Amervkanskiego
Zwiazku Pisarzy. podsumowal to najlepie) slowami: .Kazdego wieczoru od
20:00 do 23:00 telewizja jest jednym wielkim klamstwem™. Ta refleksja. cho¢
dosadna. zawicra w sobie jednak wazng do podkresienia mysl. 1z nie warto
oczekiwac. szezegdlme od najbardzie) popularmnego medium audiowizualnego.
crysiej prawdy obiektywnej informacii.

Zluda medialnego swiata, wielka imitacja s przyczyna stanu, o ktorym pi-
sze m.in. K. Olbrycht’. Autorka, poszukujac wspolczesnej paidei, zwraca uwage
na kryzys wartosci tradycyinie uznanych za bezwzgledne, obiektywne. Aksjolo-
giczny relatywizm wigzg si¢ z wzrostem znaczenia wartosci utyvlitarnych, propa-
gowaniem konsumpcjonizmu i tatwego szczeScia jako postawy zyciowej. Czy
jednak takie szezgscie istnieje? Czy mozemy uznaé za prawde to, co nig nie jest?
Jaka role¢ ma wspdlczesna pedagogia na tle sokratejskiej teorii racjonalizmu
i obicktywizmu aksjologicznego? Warto podkreslic, ze codzienne zycie opiera

*R.H e nry. Zluda prawdy, przekl T An t o s ik, Gdatsk 1999, s. 75-78.

PPor. R.L e g u tk o, Czasy wielkiej imitacji, Krakéw 1998, 5. 35-41.

J_'i‘am?,c, s. 12,

TK.OLbrychu Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowicka jako osoby. Katowice 2000.
5. 33-6R, :
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si¢ nie tvle na jednostkowych sadach o tym. co prawdziwe-falszywe. lecz na
przyjete] mniej lub bardziej swiadomie prawdzie o wartosciach. Programy. ktore
kontestuja normy wyrastajace z okreslonych wartoscl, tvim samym - pewng
prawde o wartosciach, wprowadzajg w to miejsce swoja prawdg, narzucajac
wlasne 11orm_\'6. W dobie postmoderny powrdt do obiektywizmu aksjologicznego
jawi sig¢ jako podstawa dzialan zmierzajacych do odnowienia duchowosci
wspolczesnej. Kontekst ucznia wymaga brania pod uwage nauczyvciela, oczeki-
wan i rzeczywistosci. Jako nauczyciele podejmujemy trud zrozumienia wspol-
czesnej rzeczywistosci ucznia poprzez stawianie pytan dotycezacych: Gdzie je-
stesmyv? Dokad idziemy 1 dlaczego?

Swiat wspolczesny jest ksztaltowany poprzez wiele czynnikow, takich jak:
rodzina. przyjaciele, rowiesnicy, kultura mlodziezowa i1 obyczaje. spoleczne
naciski. zvcie szkolne. politvka, ekonomia. religia, $rodki przekazu, sztuka. mu-
zvka i inne. Wplywaja one na swiat ucznia lepiej lub gorzej. Ponadto glosi si¢
tez¢. ze nasza cyvwilizacja znalazla si¢ na rozdrozu. 1 wspdlezesny czlowiek. jak
nigdy dotvchezas. borvka si¢ z problemami. ktore w coraz wigkszym stopniu
sam powoduje oraz nie potrafi rozwigzac’.

Pojawia si¢ radvkalny humanizm funktora ,moze by¢™, czy raczej interpre-
tatywizm oraz hermeneutyka, ktorej funktor brzmi ,.zdarza si¢”. Tym samym bu-
dowane paradvgmaty jako produkty wiedzy naukowej sprowadzaja si¢ do wyja-
sniania. interpretowania, przekladania 1 nakreslania map wzajemnych zaleznosci
w ustawicznym dookreslaniu tozsamosci®.

Kult wartosct odwiecznych, czes¢ dla sacrum to w warunkach otwarcia na
roznorodnos¢ kulturowg stanowi oczywiste prawo kazdego, cho¢ nie zostaje
wylaczone od spolecznej presji 1 naukowej krytyki. Zdaniem Tocquevillea,
szczegdlnie w warunkach demokracji, jednostka jest pod presja opinii publicz-
nej, ktora ogromnie cigzy na jej sposobic myslenia, kieruje nig 1 wywiera na nig
nacisk. W miare jak ludzie si¢ upodabniajg, coraz silniej odczuwaja swoja sla-
bos¢ w stosunku do zbiorowosci. Czlowiek poddany naciskowi zbiorowosci czg-
sto traci wiare w siebic. Watpi nie tvlko w swoje sily, ale rowniez w swoje pra-
wa. 1 gotow jest uzna¢ .ze si¢ mvli. jezeh jest taki poglad wigkszosci”. W re-
zultacie nacisku opinii jednostka w ogole przestaje samodzielnie mysle¢. Pu-
blicznosé nie przekonuje o swoich pogladach, ona je wymusza 1 wyciska ducho-
we pigtno przez potgzny nacisk psyvchiczny wigkszosel na rozumowanie jednost-
ki. a tym samym zwalnia z obowiazku tworzenia wlasnvch wyobrazen. To tlu-
mienie wolnosci jednostki przez opini¢ publiczng stanowil nowy rodzaj poddan-
stwa w postaci . spirali milczenia™. wymuszonego przez nieliczng grupg dyspo-
nujgca kapitalem, sifa 1 wpltywem mediow. Aby pokonac¢ owgq .spirale milcze-
nia”. trzeba dysponowac silg zdeterminowania. Oprocz tego jawi si¢ takze | spi-

® Tamze, s. 68.

"Cz.Kupisiewicz Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Warszawa 1985, 5. 180.
*ZKwiecinski L. Witkows ki, Spory o edulacye, Warszawa 1993, s. 13.
"ATocqueville, Das Zeitalter der Gleichheit. Kln-Opladen 1967. s. 52.
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rala manipulacji” oddziatujaca na podswiadomos¢ oraz kreuje okreslony sposob
podejscia do rzeczywistoscl.

Innym problemem jest kreowany rodzaj panstwa, u ktorego podstaw znaj-
duje si¢ zalozenic Swieckoscel, 1 przekonanie. Ze bgdzie on sposobem zgodnego
wspolzyeia roznych religii w jednym kraju. Naczelne haslo demokracja i plura-
lizm. interpretowane jako cel czy proces, weale nie must oznacza¢ poddania sig

.paralizowi” wielosci jako utrata wlasnej tozsamosci. ale moze by¢ inspirach do
wybierania najtrafniejszych i na]skutuczmc)SZ\ ch rozwigzan. stanowigc wzmoc-
nienic myslenia innowacyjnego', ktére w wolnosci i otwartosci wymagaja sen-
sownego zagospodarowania.

Duchowo-moralna polowiczno$é 1 konformizm wspdlczesnej doby rodzi dy-
sonans oraz przeksztalca sie w materialistyczng wiare w pozaosobowe funkcjo-
nowanie mechanizmu nstyvtucji, rodzac zderzenie oscylacyjne liberalno-demo-
kratycznych rozwiazan z solidarno-spolecznymi inspiracjami chrzescijanskimi
interpretowanymi rozbieznie, ,,wyostrzone” az do konfliktu konfrontacyjnego.

Na bazie rozleglvch diagnoz stanu rzeczy naukowcy holistycznie postrze-
gajacy swiat 1 czlowieka z perspektywy antropologii 1 ekologii personalistycznej
uznaja. z¢ nasz byt nie jest stanem. ale niezwvkle dvnamicznvim i stale zmienia-
jacvm st¢ procesem. Rozwijajaca si¢ racjonalnosé nauki o zabarwieniu teleolo-
gicznym 1 praktveznym oznacza zarazem cechg konstytutywng myslenia i dzia-
lanta oraz organizacji przedmiotu dzialania. Sprowadza si¢ do opisu i warto-
sciowania z uwarunkowaniami historyeznymi''. Odwolywanie si¢ do racjonal-
noscl krytyczno-emancypacyjnej, tj. dialogu traktowanego jako sposéb dyskur-
sywnego ustanawiania woli spolecznej oraz tworzenia wiedzy praktyczno-mo-
ralne). wywoluje szereg napie¢ w zakresie zachowania wlasnej tozsamosci opar-
tej na tfundamentach kultury, wiary i tradycji wraz z budowanym ladem spolecz-
nyin,

Manifestowanie innosci jako podstawa doktryny edukacji krytycznej lub
edukacji transformatywnej kladzie glowny akcent na mniejszosci oraz pograni-
cza w imi¢ tzw. poprawnosci spoleczno-politycznej, przyjmujac uniwersalne
zalozenia organizacji globalistycznych.

Racjonalnos¢ hermeneutyczna, koncentrujac si¢ na rozumieniu bycia wszys-
tkiego, co jest w nas samych i $wiata jako calosci, opiera si¢ na ideach dialogu,
spotkania 1 komunikacji bez ustanowienia czy odwolania si¢ do podstaw histo-
ryczno-moralnych w imi¢ wolnosci. szcezgscia czy zadowolenia. Zaakceptowanie
nowych racjonalnosci edukacyjnych ma decvdujacy wplvw na urzeczywistnianie
czlowieczenstwa, a wige sens ludzkiej egzystencji orientacji zyciowych i dazen
czlowicka, wreszeie budowania jakosci jego zycia.

Jawig si¢ wice pytania o podmiotowos¢ czy instrumentalizacje celow i wa-
runkow dzialania szkoly, rodziny, kosciola. grup rowiesniczych i organizacji

P01 B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna, Krakéw 1998, 5. 60.
YA Bogaj. Ksztalcenie ogolne. Miedzy tradyciq a ponowoczesnosciq, Warszawa 2000, s. 38.
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spolecznych w dluzszej cezurze czasu, majac na wzgledzie samorozwdj, twor-
czo$¢, samooceng czy niezaleznosc.

2. Uniwersalizm egoizmu a kultura sterydéw anabolicznych

Prawda jest, ze trzy filary kultury zachodniej: filozofia grecka. prawo rzvim-
skic oraz religia chrzescijanska — zastgpowane nickiedy tradvejq judeo-chrzesci-
janska — uznawane byvty za podstaw¢ cywilizacji europejskie). Triada ta. mimo
swej skoniczonosci'™. zostala uzupelniona, lub wrecz zastapiona. czwartym cle-
mentem: tradycjg o$wieceniowo-liberalng”. W takiej perspektywie trzy lilary
kultury zachodnie] ustapily micjsca oswieceniowo-liberalnemu projektowr no-
wego spoleczenstwa,

Filozofi¢ greckq. szczegdlnie jej czg$¢ sprzeciwiajacy si¢ sofistycznemu
sceptyecyzmowl, uznano za prazrodio totalitaryzmoéw oraz antydemokratycznych
resentymentow'®. Jeszcze wigksza nieufnosé budzi religijna czesé tozsamoscel
europejskie). Postrzeganie tradycji chrzescijanskiej jako jednego z elementow
konstytuujaeveh tozsamos¢ Europy nie jest oczywiscie jednoznaczne z uzna-
niem wspolczesnie chrzescijanstwa za religie uprzywilejowang czy promowa-
niem Swiatopogladu religijnego kosztem ateizmu lub agnostycyzmu. Chodzi
0 uznanie prawdy historvezne), uznanie faktveznoscei.

Swiadomogé wspdlezesnyeh zachodnich spoleczenstw w ostatnich latach
w coraz wickszym stopniu wydaje si¢ ksztaltowana przez poczucie. ktore mozna
nazwac ..awersjg do faktveznoscl”. Pod wplvwem neoliberalnego absolutyzowa-
nia idei wolnosci wszelkie zaleznoscel 1 przynaleznosci. przybierajgce rvsy fak-
tyeznoscl. zaczynajg kojarzy¢ si¢ ze zniewoleniem, stajac si¢ zarazem cigzarem |
wigzieniem. Postrzeganie wolnosci jako ideil nadrzedne) prowadzi do poszerza-
nia jej zakresu od ..wolnosci jako braku zewnetrznych przeszkod i ingerencji”™"
do wolnosct rozumianej jako prawo do calkowitej autokreacji. Wspdlczesny
Europejezvk zdaje si¢ méwic: ,Sam wiem, co jest dla mnie najlepsze, 1 san
mam prawo do decydowania o tym, kim jestem”. Dlatego zgodnie z ,.poprawno-

2 Por, np. Trzy Osoby Trojey Swic;tej czy tez Heglowska triade tezy, antytezy i syntezy.

B Klasyezny 1 wspolezesny liberalizm niemal powszechnie uznawane sy za dziedzictwo idel
oswieceniowych, Bardzo czesto koncepeje liberalne 1 idee oswieceniowe bywaja utozsamiane,
dlatego mozna mowi¢ o wzglednie jednolite) tradycji o$wieceniowo-liberalnej. Por. I S za ¢ k i
Historia mysli socjologicznej, Warszawa 1983, t. 1, 5. 160; L. Kolakowski, Gdzie jest
miejsce dzieci filozofii liberalnej?, ttum. J. Tur o wi ¢ z, [w!] tegoz, Moje sluszne poglady na
wszystko. Krakow 2000, s. 184-185.

" K. P oppe . Spoleczenstwo otwarte i jego wrogowie, lum. TL K v a chels k a. Warszawa
1993: oraz celna polemika z tezami Poppera: R. L e g u tk o. Spdr o Platona, [w:] tegoz. Ervka
absolutna i spoleczenstwo otwarte. Krakéw 1998, s. 73-94.

P Odwoluje sie tu oczvwiscie do Berlinowskiego okreslenia wolnosci negatywnej. Por. np.
I.Bertin Cziery eseje 0 wolnosei. tum. D. Grinberg Do Lachowska I Lo-
/1 s Ko Poznan 2000, s, 42, 187-189.
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cia polit_vcznq”l(' nicktérzy twierdza wyraznie: religia — tak. ale Kosciol z jego
integralnym depozytem - nie.

Nie pojawiamy si¢ na $wiecie z wlasne] woli ani dzigki wlasne) mocy. Nie
mamy wplywu na wybor rodzicow, kraju, jezvka czy sposobu, w jaki zostajemy
wychowani w pierwszych latach naszego zycia. Nie trzeba by¢ ortodoksyjnym
freudysta, by przyznac, iz niebagatelna czg¢$¢ naszej tozsamosci zostaje nam
_oftarowana’” bez pytania nas o zgod¢. Nie mozemy jej nie przyjac, gdyz to ona
nas tworzy . Bez niej nie zaistnieliby$my. Mozemy rodzicow kochaé lub niena-
widzi¢, kierowac si¢ ideami, w ktorych nas wychowano, lub wszystkie odrzucic.
Zawsze jednak _tkwimy” w dialogu. ktory jest jednoczednie cze$cig naszej toz-
samosci. Nie mamy zasadniczego wplywu na nasz temperament czy typ budowv
fizveznej. Rowniez odpornos¢ na choroby czy dlugowiecznose sg w znacznym
stopniu uwarunkowane dziedzicznie.

Podobnie jezvk. w ktorym myshimy. najezescie) otrzvmujemy jako dzie-
dzictwo, a nic przedmiot swiadomego wyboru. Powazng czesé naszej tozsamosci
otrzymujemy mimowolnie — warunkuje to nasza mentalno$¢ 1 ma wyplvw na
dalsza mozliwos¢ kreacji. Moglibvémy oczywiscie poddaé si¢ zabiegowi _prania
mozgu w celu zupelnej zmiany osobowosci, ale utracilibvémy wtedy wlasna
tozsamosc, zabijajac wlasne Ja. Calkowita amnezja to $mier¢ tozsamosci. za-
rowno dla narodu. jak 1 dla jednostki. To, kim jestesmy, w duzej mierze jest nam
dane wraz z wychowaniem 1 edukacjq. Mozemy to nazwaé faktycznoscia. Ale tej
faktvcznoscel czgsto nie akceptujemy, gdyz czujemy si¢ ograniczani w swej wol-
nosct.

To, ze wspolczesna Europa oraz cala kultura zachodnia nie da si¢ pomysle¢
i zrozumie¢ bez odniesienia do tradycji chrzescijanskiej. moze budzi¢ w nas
irvtacje, obrzydzenie, zachwyt, uwicelbienie lub jakiekolwiek inne odczucia. Nie-
zaleznie od obecnej kondycji chrzescijanstwa — oszustwem byloby niedocenia-
nie jego wkladu w ksztaltowanie si¢ kultury europejskiej. Oczvwiscie, fatszowa-
nie histor nie jest zjawiskiem nowym. szczegodlnie zas charakterystyczne bylo
dla ubieglowiccznych zbrodniczych systemow totalitarnveh: komunizmu i fa-
szyzmu. Niepokojace analogie do wspolczesnosci moga pojawic sig, gdyv przy-
pomnimy sobie Orwellowskie powiesci czy przywolamy ~ Smieszny 1 jednocze-
s$nie straszny — przypadek zaklejania w radzieckich encyklopediach hasla . Be-
ria” i zastgpowania go hastem . Beringa Ciesnina”, gdv byly dygnitarz partyjny
stal si¢ postacig nicwvgodna.

0 Poprawnos¢ spoleczno-polityczna oparta na pragmatyzmie i darwinizinie socjologicznym (poje-
cie Franza Boasa, slynnego obroficy Indian), gdzie ze stusznego protestu wobec niesprawiedliwo-
sci (political correciness) przeksztalcila sig (odchodzac od prawa naturalnego, Dekalogu i rozumu)
w demagogiczng ideologie, zawzigcie scigajacq 1 wszelkimi sposobami atakujaca rzekomych
Wrogow wolnosei 1 réwnosei, w tym na pierwszym miejscu Koseidl katolicki. Wszakze political
correciniess (wg Allana Blooma) — wedlug zamierzen lewicowych liberaldow ~ ma zastgpic etos
chrzescijanski. Patrz. A. B 1 0 o m, Umysl zamkniety. O tym, jak amervkariskie szkolnictwo wyzsze
zawiodlo demokracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentéw, thum. T. B i ¢ 1 o fi, Poznan 1997.
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Charakterystyczne dla instytucji unijnych nietzscheanskie . ostrozne 1 nie-
przyjazne milezente. ktorvm |} traktuje sie chrzescijanstwo™, eliminowanie
ze stery publiczney elementow chrzescijanskich — czy nawet ogoélniej: religij-
nych' — ma glebsze uzasadnienie niz tylko wlasciwg dla zlaicyzowanych spole-
czenstw ,niechec” do sacrum. Wydaje sig. ze wspodiczesne rozumienie panstwa
odwolujace si¢ do oswieceniowo-liberalnych tdet z istoty swej sprzeczne jest
z czvms$, co mozna by nazwac .nastawieniem religijnym”. By¢ moze wspolcze-
$nie postepujaca laicvzacja — niezaleznie od tego. czy uznamy jg za zbawienng.
czy tez zgubna dla zachodniej kultury — nie jest tylko przyvpadkowym i nieko-
niecznym nastgpstwem okreslonych przemian kulturowych. lecz stanowi konse-
kwencje lub racze] wypowiedziane glosno logiczne rozwinigeie podstawowych
idel. ktore uksztattowaly projekt nowoczesnego spoleczenstwa.

Coz jest wiee glowna ideg ksztaltujaca zycie wspolezesnych spoleczenstw
zachodnich? Co jest zasada. sprezyna — by uzy¢ Monteskiuszowskiego porow-
nania — wprawiajaca w ruch nasza kulturg?" Co jest tg . namig¢tno$cia” targajaca
ludzmi i stymulujacq ich dziatania? Dlaczego wreszcie mozna uzy¢ — dosvc
rvzvkownego. ale nie niedorzecznego ~ porownania 1 obszar wspolczesne) cywi-
lizacji zachodniej nazwac kulturg stervdow anabolicznych?

Stervdy anaboliczne jest to grupa substancji. ktore stosowane jako srodki
farmakologiczne wydatnie zwigkszajg sile 1 wyvdolnos¢ fizvezng organizmu:
w stosunkowo krotkim czasie stervdy pozwalajg m.an. nzyvskac znaczny przytost
masy migsniowe]. Stosowanie tych specvfikow jest oczywiscie oficjalnie zaka-
zane, za$ ich dystrvbucjg zajmuja si¢ organizacje przestepeze, czerpige z tego
zvski porownvwalne z handlem narkotvkami. Mozna by naiwnie zapytac; dla-
czego tak .cudowne” substancje. pomagajace momentalnic przeistoczve si¢
cherlakom w zuchow, zas z junakéw czyniace nicomal pol-bogow. nie zostaly
uznane za wspolczesny odpowiednik ambrozji? Wreez przeciwnie. W Srodowi-
sku sportowcow — zaréwno zawodowcow, jak 1 zupelnie poczatkujacych amato-
réw — stosowanie steryddéw staje si¢ plaga por(')wnvwalnq z narkomania. Wy-
przedzajqc nieco tok narracji. nalezy odpovvledzwc 1z negatku, skutki zazywa-
nia wspomnianych farmaceutykdw znacznie przewyzszajg niewatpliwe 1 spekta-
kularne korzysci. stosowanie — uzywajac sportowego zargonu — dopalaczy”
w dalszej perspektvwie prowadzi do fizveznej 1 psvchicznej degradacyi czlowie-
ka. Obok spustoszen czynionych w psychice srodki te niszczg organy wewngtrz-
ne (serce. watrobg. nerki), powodujac nierzadko trwale kalectwo lub $mierc.

Mowiac tnaczej. cena. jakg trzeba zaplacie za szybkie stanie si¢ herosem.
zawsze okazuje si¢ zbyt wygorowana. Mimo niewatpliwe] atrakcyjnoscl. szcze-

TENietzsch e Narodziny tragedii. czyli hellenizm i pesymizm, tum. L. S t a f f. Warszawa
1907 (reprint), 5. 9 )

¥ Juk trafnie zauwaza Pawel Spiewak: .Liberalowie pozwalajg nam wierzy¢ w Boga — ale w domu
1 — jak sig wydaje — nie nazbyt zarliwie™ P. S p 1 e w a k., Obietnice demokracji, Warszawa 2004,
5. 54

“Por Monteskiusz Oduchu praw, lum. T. Boy-Zelen sk i Krakéw 2003. s. 3.
26.
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golnie dla ludzi bardzo mlodych i jeszcze niedojrzalvch, transakcja ta zawsze
przypomina podpisanie cyrografu. W dalszej perspektywie zawsze sig traci; zy-
skujac niezwykla tezyzne gubi si¢ jednoczesnie gléwny cel, do ktérego urze-
czywistnienia sprawnos$¢ fizyczna miala by¢ jedynie srodkiem. Traci si¢ zdrowie
i zveie. a wige wszystko. co shuzy¢ mialo poprawie ich jakosci. staje si¢ zbgdne.
Za krotkotrwala 1 tluzorvezna potgge mozna zaplaci¢ rzeczyvwista degradacjg
i upadkiem,

Cickawym 1 symptomatycznym faktem jest to. ze stosowanie steryddw ana-
bolicznych powoduje powazne rozchwianie emocjonalne: cvklicznie postepuja-
ce napady agresji lub stany depresvine. Godne uwagt jest to. 1z specyviiki te
zwigkszaja poped seksualny. lecz obnizaja zdolnosci rozrodeze, czg¢sto prowa-
dzac do calkowite) bezptodnoscl. Poslugujac si¢ porownaniem nawiazujacym do
medycyny sportowe). staramy si¢ zaprezentowacl tezg, iz wspolczesna kultura
zachodnia pod wplywem mysli liberalnej ksztaltuje nowy typ uniwersalizmu,
ktdry pretenduje do miana ,.uniwersalizmu egoiznu”. Egoistyczne uzasadnianie
wszystkich naszych zachowan odbierane jest jako jedyna mozliwa, bezpieczna.
szczera 1w pelni akceptowalna motywacja. Cheialoby si¢ sarkastycznie dodaé:
.wszystko, co ponadto, od Zlego pochodzi”. Zaproponujmy nastepujaca analo-
gie: tak jak dla sily fizycznej organizmu podstawe stanowi wielkosé masy mig-
sniowej, tak dla poczucia sily ludzi podstaweg stanowi powodzenie ekonomicz-
ne®. Tak jak sterydy pozwalaja na rozw0j masy mig¢sniowej, tak egoizm stymu-
luje wzrost gospodarczy 1 rozwoj ekonomiczny. Ale podobnie jak sterydy zwick-
szajac lawinowo sil¢ zaburzajq jednoczesnie funkcjonowanie calego organizmu
i powoduja jego degradacje. a w skrajnej konsekwencji smier¢. tak tez i egoizm.
stymulujac rozwoj gospodarczy, niszezy zarazem podstawy. ktorym ma sluzyve.
Zatomizowane spoleczenstwo, w ktorym postgpujacemu rozkladowi ulegaja
wigzi wspolnotowe. narodowe, rodzinne, w ktorym nikt nie chce mie¢ dzieci.
gdyvz zajmuja zbvt wiele uwagi i tym samym przeszkadzaja w . konsumpcji” uro-
kow zvcia. spoleczenstwo takie, nawet gdy moze pochwali¢ si¢ wysokimi
wskaznikami rozwoju ekonomicznego, ulega degradacii.

Dzigki przyzwoleniu. a nawet dowartosciowaniu egoizmu przez mys! libe-
ralng, kraje kultury zachodniej zyskaly nickwestionowang $wiatowa hegemonie.
U podstaw liberalnego projektu polityeznego znalazlo si¢ przekonanie, ze ..moz-
na uzyska¢ lad spoleczny i powszechny dobrobyt speiniajac i sumujac jednost-
kowe egoistyczne dazenia poszczegdlnych obywateli. Nieco trywializujac: wie-
rzono, ze uda si¢ stworzy¢ takie spoleczenstwo, w ktorym kazdy si¢ bedzie
troszezyl jedynie o wlasne dobro, przy okazji przyczyniajac sie do powszechne-
go dobrobytu. W wymiarze ekonomicznvm miala tego dokonaé¢ Smithowska
~niewidzialna r¢ka rynku”. Egoizm, immanentnic obecny w ludzkim zvciu,
przestal byc¢ postrzegany jako nami¢tnos¢ wymagajaca opanowania, ogranicza-

20 . . . L L T -

W spoleczefistwie liberalnvin podstawowym ujsciem dla megalotymi jest przedsigbiorezosé
tinne formy dzialalnodei gospodarcze)™. ¥ F u k u y a m a, Ostami czlowiek, thum. T. B i ¢ 1 o 1,
Poznan 1997, s. 164.
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nia 1 poskramiania. Przestal by¢ czyms$ wstyvdliwym. lecz stal si¢ powszechnic
akceptowang motywacyq.

Coraz czesciej jednak kraje $wiata zachodniego zaczynaja odczuwac dole-
gliwosci wewnetrzne: postepujaca degradacja rodziny, zapas¢ demograficzna.
erozja wspolnot lokalnych czy niemal nicustanny kryzys wychowania stajq si¢
Stopniowo coraz powaznicjszym zagrozenien.

Jednym z grozniejszych schorzen, mozliwe ze najpowazniejszym — a nie-
wykluczone, ze $miertelnym — jest zapas$¢ demograficzna opisywana przez Mar-
ka Okolskiego w jego niezwykle interesujacym studium?®'. Prezentuje on kon-
cepeje tzw. .drugiego przejscia demograficznego”. Teoria ta nawigzuje — cho-
ciaz jest w pewnym sensie takze jej zaprzeczeniem — do . podstawowej, szeroko
akceptowane) idet teorli przejscia demograficznego™™. Teoria przejscia demo-
graficznego glosila. Ze reprodukcja ludnoscl miala ulec trwalej stabilizacji po
zredukowaniu unueralnosci do poziomu ,minimum biologicznego™ oraz 0sig-
gnieciu. przy tym poziomie, stanu prostej zastgpowalnosci pokolen. Inaczej mo-
wigc, maksymalizacja dlugoscl zycia miata i$¢ w parze z ustabilizowaniem sig
rozrodczosel do poziomu pozwalajacego zachowad status quo. Oczekiwano ta-
kiej stabilizac)i rozrodczosci, ktére) skutkiem byloby dwuosobowe potomstwo
w przypadku przecigtnego. statystycznego osobnika. Wystarczy tu dla przykladu
nadmienic. 1z .sposrod 18 krajow Europy, ktore mozna by okresli¢ jako zachod-
nic w sensie cywilizacyjnym, tylko w Islandii plodnos¢ byla na poziomie za-
pewniajacym co najmniej odtwarzanie pokolen w takich samych rozmiarach,
tymezasem w 10 krajach do tego poziomu brakowalo 25-70%"%. Innymi slowy,
przedstawiciele kultury zachodniej wymieraja,.

Uznajac, ze teorta , przejscia” okazala si¢ falszywa nalezy rozpatrzy¢ kon-
cepeje .drugiego przejscia demograficznego™ Roznice migdzy nimi trafnie tlu-
struje zagadnienic zmiany, jaka nastapila w stosunku do rodzicielstwa. . Regula-
cja urodzen w trakcie przejscia wynikala bowiem przede wszystkim z pragnienia
rodzicow. by w stworzonym juz klimacie mobilnoscr spolecznej podnies¢ na
wyzszy poziom status wlasnego potomstwa. Bvlo to zatem dzialanie glownie
altruistvezne. Tvmcezasem drugie przejscie demograficzne wiaze si¢ ze zwrotem
od planowania przebiegu zycia rodziny 1 oszczgdzania na rzecz dziect, ku cywi-
lizacji zorientowanej na konsumpcj¢ 1 uznajacej za dobro najwyzsze spelnienie
Jednostek w ich dorostym zyciu. Przetom polega wige na tym. ze wezesniej pro-
kreacja mogla nie bvé 1 zwykle nie byla wykluczana, podczas gdv obecnie moze
bvé i czesto jest wykluczana™®. Coraz czesciej po prostu nie chcemy mice¢ dzie-
ci. Mozna doda¢ nieco sarkastvcznie: po co mielibysmy je mie¢? Tvlko nas
ograniczaja.

*'M. Ok61sk i Demograficzno-instytucjonalne antynomie wspdlezesnosci. {w:] Dvleinaty
wspdlezesnej cywilizacji a natura czlowieka. red. . Reykows ki. T. Bielicki, Poznan
1997. 5. 25-60.

. . o

“ Tamze. s. 33.

> Tamze, s. 39.

* Tamze. s. 37-38.
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Dla Platona™ rozmnazanie si¢. plodzenie potomstwa bvlo najnizszvm ro-
dzajem niesmiertelnosci: najposiedniejszym ze sposobow dostepnych czlowie-
kowi. Najmniej wartosciowi ludzie mieli jedvnie mozliwos¢ biologicznego prze-
dluzenia gatunku, podobnie jak istoty nizsze od czlowicka. Platonski medrzec.
kochanek madrosci poszukujgcy prawdy 1 kontemplujacy idee nie nianczyl
swych biologicznych dziect, nie mozna jednak powiedzied. ze nie .,mial ducho-
wego potomstwa’. Rezygnacja z wypehiania angazujacych obowigzkéw rodzi-
cielskich nie byvla podyktowana wygoda czy inng egoistycznag motvwacja: cho-
dzilo o poswigcenie si¢ sprawom istotniejszym. Medrzec powracajacy ze swiata
idei. by okresowo zajmowac si¢ shizba, publiczng. wierzyl. ze odpowiednic wy-
ksztalcenle pozwoli przynajmniej wybranym — wydosta¢ sie z jaskini. Pomoc
w uwolnieniu si¢ z wigzienia zmyslow byla aktvwnoscig stojaca znacznie wyzej
niz plodzenie dzieci. Nie chodzilo o egoistyczne, uzasadniane wlasnvm intere-
sem skupienie si¢ na sobie. lecz o rodzaj rodzicielstwa wyvzszego rzgdu, swoistg
.duchowg prokreacj¢”. Przychodzi tu rowniez na mys$l Sokrates zaniedbujgey
rodzing dla swych uczniow. stanowigeyvch dla niego rodzaj rodziny 1 potomstwa,
blizszveh nawet niz te biologiczne™.

Wspolczesna kultura zachodnia. gloryfikujae indvwidualizm. dowartoscio-
wuje jednoczesnie egoizm. ktory zaczyna wypierac postawy altruistyczne. Ego-
izm. gdy staje si¢ glownvm motywem postgpowania. z natury swej uniemozli-
wia zycie rodzinne. Nadrzedna idea konstytuujaca funkcjonowanie czlonkow
rodziny nie jest maksymalizacja wolnosci indvwidualnej: wrecz przeciwnie.
istnienie rodziny wymaga od tworzacveh ja ludzi bardzo wielu. czesto powaz-
nvch ograniczen wolnosct w imi¢ dobra wspolnego. Uzasadnieniem istnienia
rodziny wydaje si¢ nie egoistycznic rozumiany interes wlasny jednostek. ale
dobro calej tej wspolnoty. W przeciwnym razie dochodzi do opisvwanego przez
Allana Blooma paradoksu niszczacego rodzing: , kazdy najbardziej kocha siebie.
lecz od innych wymaga, by ukochali go ponad siebie samych’”?’.

Jakie czynniki sprawily, ze ,.drugie przejscie demograficzne” stalo sie fak-
tem? Niewatpliwie przyczynily si¢ do tego takie zmiany spoleczne. jak: konte-
stacja tradycyjnych norm 1 wartosci. w tym dekalogu: upowszechnienie 1 wspol-
wystgpowanie roznych stylow zycia: istotny postep w ograniczeniu dyskrymina-
cji kobiet: upowszechnienie Srodkow antvkoncepeyjnych. szybki przephvw in-
formacji. Jednak fundamentalne znaczenie mialy — bardziej interesujace — dwie
podstawowe 1 wzajemnie warunkujace si¢ przemiany. Po pierwsze, . odejscic od
dominacji w stosunkach spolecznveh i kulturze struktur wspohotowych (Ge-
meinschalt), takich jak rodzina — i uzyskanie dominacji przez struktury spolecz-
nosciowe. instytucjonalne (Gesellschalt). Spowodowalo to miedzy innvmi dra-

3; Por.np. P La ton, Paristwo, ks, V, VIL, thum. W. Wit wick i, Warszawa 1999,

= Por. zawarty w Fedonje opis pozegnania z rodzing i uczniami, w ktérym wigkszosé czasu
1 uwagi poswigeil Sokrates uczniom. P1a t o n, Fedon, Hum., wstep 1 komentarz R. L e g u t k o.
Krakow 1995. 60 a~60 b, 1 16b, 117 d-]17 .

7ABloom. Umysl zamikniety O tym jak amervkanskie szkolnictwo wyzsze zawiodlo demokra-
¢je i zubozylo dusze dzisiejszych studentéw, tlum. T.B 1 e r o f, Poznan 1997, s. 139.
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matyczne oslabienie wigzi migdzy czlonkami struktur rodzinnych 1 wzmocnienie
wiezi wystepujacych w obrebie struktur instytucjonalnych, a w efekcie — indy-
widualizacj¢ percepeji rél 1 zachowan spolecznych.

Druga ze wspomnianvch zmian stanowila konsekwencj¢ pierwszej i pole-
gala na odwrdceniu proporcji migdzy postawami 1 zachowaniami altruistyvczny-
mi a postawami 1 zachowaniami indywidualistycznymi. zwlaszcza w sferze sto-
sunkow wewnatrzrodzinnveh. Podezas gdy altruizm sprzyvjal prokreacji. t tym
samym wzmacnial rodzing jako instytucjg. to elekt indywidualizacyi jest prze-
Ciwnyzg.

Konstatacja wyraznie koresponduje z prognoza Frangoisa Hopflingera
przewidujacego. iz w zwigzku z drugim przejsciem demograficznym ,,gospodar-
stwa domowe czy rodziny majace dzieci stang si¢ malo znaczaca mniejszoscig
polityvczng 1 ulegng spolecznej 1 ekonomiczne;j marginalizacji™”. Decydujac si¢
na prokreacj¢, nalezy wige dobrze przemysle¢ decyzje. za sprawa ktore) bez-
wiednie mozna stac sie czescig marginesu spolecznego. Jakkolwiek zabrzmi to
prowokacyjnie — w egoistyczne) perspektywie dziecl mie¢ nie warto. Zwlaszcza
ze — jak zauwazyl Wolfgang Wickler — , piclegnowanie potomstwa jest [...| po-
wolnym samobéjstwem’’,

Coraz powszechniejszy jest wigc model funkcjonowania zwigzkdéw partner-
skich okreslanvch anglojezycznym skrétem dinks, pochodzacym od okreslenia
double income no kids, co mozna przethumaczyé jako "podwdine dochody bez
dzieci . Dzieci micé si¢ nie oplaca i nie warto zajmowacé si¢ nimi. Zostawmy' je
same sobie. Najlepie] w tvm celu jest uznac¢ — jak chee Hubertus von Schocne-
beck — ze dzieci same wiedza, co jest dla nich najlepsze. Dla uzyskania jeszeze
wigkszego komfortu psvchicznego, do ktérego wszyscy, zdaniem terapeutow.
mamy hiezbywalne prawo.

Nie chcemy przeciez dzieci zniewalac. tlumi¢ ich autentyvcznoscl, szczero-
sci, spontanicznosci. Kazdy, kto postepuje 1 mysli inaczej, jest mniej lub bardzie)
swiadomvm przedstawiciclem zniewalajace] opresyjnej pedagogiki. Kto nie
zgadza si¢ z tvm egoistyczno-antypedagogicznym credo, uznawany jest za igno-
ranta. frustrata, fundamentaliste, fanatyka 1 faszyste. Im bardziej mi na dzieciach
nie zalezy, im czeScie] pozostawiam je wlasnemu losowl, tym wyraznie] jestem
postrzegany jako prawdziwie kochajacy dzieci. Im bardziej nic nie robig, im
bardziej jestem obojetny — tym jestem wigkszym wychowawceg i przyjacielem
dzieci.

Uznanie egoizmu za jedvny motyw ludzkich dzialan zawarte jest implicite
w tezach antypedagogiki. Nieprzypadkowo jeden z jej twoOrcOw, Hubertus von
Schoenebeck. za jedvny dopuszczalny argument zakazujacyv dziecku jakiejs
czynnosct uznaje stwierdzenie doroslego: .nie rob tego. poniewaz z jakichs

M. Ok olskidz eyt s. 36.

* Tamze, s. 40.

YW Wickler Biologia dziesieciu przykazan. Dlaczego natura nie jest dla nas wzorem. ttum.
L Gilewicz Poznan 2001, s. 60. .
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wzgledow twoj czyvn narusza moje interesy”. Zdaniem tego autora, wvcho»\awca
nie moze i nie powinien zakazow i nakazow argumentowaé dobrem dziecka®'.
Dziecko samo wie, co jest dla niego najlepsze, z pewnoscia za$ jego wiedza na
ten temat jest bardziej kompetentna niz dorostego.

Jedyng dopuszezalng racja jest postulat szanowania potrzeb i interesow do-
roslego. Innymi slowy, dziecko pozostawione samo sobiec moze robi¢ to. na co
ma ochote. Kiedy jednak jego postgpowanie sprawia, ze zagrozone stajg si¢ inte-
resy dorostego — nadrzedne dobro kazdego egoisty — wtedv cala antypedagogi-
czna czulostkowos¢ 1 pigknoduchostwo gwaltownie ustgpuja miejsca stanow-
czemu egzekwowaniu ochrony wlasnych interesow. _Antypedagog” dziclnie
zniesie 1 bohatersko przyjmie: odurzanie si¢ narkotvkami. przedwczesng i nie-
planowana ciazg. rezygnacje z wyksztalcenia, czy nawet samobojstwo™ jego
.mlodych przyjacidl™. ktorveh nie bedzie nazywal wychowankami, gdyz $wia-
domie zrezygnowal z ich wychowywania. Hartu ducha 1 stoickiego spokoju za-
dziwiajaco szybko brakuje, gdv pojawia si¢ niebezpieczenstwo naruszenia ja-
kichkolwiek wlasnych interesow. Na to egoista pozwoli¢ nie chce 1 nie moze.
[ méwi o tym glosno i dobitnie. gdyz jego zdaniem jest to jedyna dopuszezalna,
szczera i sluszna argumentacia.

Drugie przejscie demograficzne ma spowodowac narastajacy konflikt inte-
resow w lonie zachwianego populacyjnie spoleczenstwa. Narastajacy antago-
nizm migdzy miodymi, dorostymi 1 starcami zaostrza sig, by przybra¢ — zdaniem
niektorych ~ posta¢ zjawiska podobnego do ,walki klas™, Omawiane przemia-
ny demograficzne musza spowodowac ,stopniowe, lecz nieuchronne zalamvwa-
nie 51¢ zinstytucjonalizowanych systemow opieki spolccznq i ochrony zdro-
wia””* wlasnic w‘tcd5 gdy oczekiwania i stawiane im zadania stang si¢ mcpo-
rownanie wazniejsze niz obecnie. Ekspansja indvwidualizmu 1 zwigzana z nim
afirmacja egoizmu spowodowaly krvzys tradycyjnej rodziny oraz zanik solidar-
nosci spoleczne) w sytuacji. gdy instytucje panstwowe coraz slabiej wywiazuja
si¢ z obowiazkow. w ktorveh mialy rodzing zastapi¢. Upadek tradvcyjnej rodzi-
ny 1 atrofia solidarnosci spolecznej przerzucily niemal caly cigzar opieki nad
ludzmi starymi na instytucje ubezpieczeniowe i panstwo, ktore okazaly sie —
w Swietle najnowszych trendéow demograficznych, a takze rosnacych kosztow
jednostkowych opieki — wysoce nieefektywne.

Dokonujace si¢ obecnie odcigeie od idei pafistwa opiekunczego nie jest
spowodowane polityczng czy spoleczno-kulturowa kompromitacja tego modelu,
lecz zwiazanym z drugim przejsciem demograficznym” zachwianiem podstaw
demograficzno-ekonomicznych. Mozliwe jednak, iz w szerszej perspektywic
idea panstwa opiekunczego zawicra w sobie jaka$ wade letalna, powodujaca

"H von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslanie
(mthedagongue dum. D. Sz tobryn, Torud 1991, 5. 21-23.

“ Tamze, s. 4530, 67.

“Por M. Ok 6 1s ki dz. ceyt.. 5. 40.
" Tamze. s, 42,
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generowanie 1 podsycanie tendencji niszczacych podstawy tego panstwa. Byc
moze sam pomysl. ze instvtucje panstwowe maja wspiera¢ wszystkich potrze-
bujacvch. bez podzialu na mniej lub bardziej uzytecznyveh spolecznie, sama idea
troszczenia si¢ o wszystkich bardziej jest wskazowka ewangeliczng niz dyrek-
tywa politvezng.

Postep technologiczny, przejawiajacy si¢ w wytwarzaniu coraz szybszych
komputeréw i samochodéw, coraz mniejszych telefonéw komorkowych i coraz
wiekszych telewizorow. W duzej mierze zawdzigezamy to liberalizmowi w jego
wymiarze gospodarczym ufundowanym na uniwersalizmie egoizmu. Jednocze-
$nie jednak obserwujemy degradacj¢ 1 marginalizacj¢ rodziny, zanik solidarnosci
spolecznej 1 migdzypokoleniowej, erozje aktywnosci obywatelskiej. Ten sam
czynnik powoduje potgge ekonomiczna oraz dobrobyt, ale jednoczesnie w in-
nvch aspektach odpowiedzialny jest za powazne trudnosci. Niczym stervd ana-
boliczny potgguje sile, ale przy okazji niszczy organy wewngtrzne. Czy nie jest
to zachowanie autodestrukcyjne?

Mozliwe. ze egoizm sam w sobic jest postawg ambiwalentng — niczvm pla-
tonski farmakon, w zaleznosci od stgzenia moze okaza¢ si¢ lekarstwem lub tru-
cizng. Dbanic o siebie nie jest niczym zlyvm 1 pozwala nam przetrwac¢ w tym,
czesto nieprzyjaznym. swiecie. Dopiero egoizm nieskrgpowany, postrzegany
Jako jedyna prawdziwa i dopuszczalna ludzka motvwacja staje si¢ Smiertelng
trucizng. Nie tvle zgubne jest przekonanie, ze zyjemy dla siebie, ile wiara. iz
mamy prawo, 1 wrgez obowigzek, zy¢ tylko dla siebie.

3. Wyzwania cywilizacji a spor o podstawy wspolczesnej edukacji

Autorzy raportu Klubu Rzymskiego Pierwsza rewolucja globalna. Jak prze-
trwac? postuluja wprowadzenie problematyki wyzwan cywilizacyjnych do sys-
temu ksztalcenia: \Wychowanie swiatowe” albo jeszcze lepiej — . Wprowadzenie
do wielkich problemow $wiata 1 $wiatowej problematyki™ — by nie tylko wspol-
czesny czlowiek mogl dysponowac okreslona wiedza. ale takze bardziej rozu-
mieé problemy szans 1 zagrozen wspolczesnego $wiata®. Podkresla si¢ przy tym
potrzebe¢ rozwazenia zagadnien dotyczacvch:

a) rosnace] zlozonoscl swiata 1 jego globalizacje,

b) dominacji nauki i techniki jako glownej sily napgdowe;,

¢) zwolnienia tempa wzrostu gospodarki swiatowej, ze wzgledu na wzrost

kosztow energii, populacji ludzi it popytu na surowce 1 zywnosc oraz ko-
niecznos¢ oddluzenia dluznikow,

d) probleméw demograficznych,

e) stosunkow Polnoc-Poludnie,

B A KingB.Schneider Pierwsza rewolucja globalna. Jak przetrwaé? Polskie Towarzy-
stwo Wspolpracy z Klubem Rzymskim, Warszawa 1992, s. 203.
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f) problemow obronnosci i rozbrojenia czy tez

g)  potrzeb nowego przywodztwa w $wiecie podzielonym i niepewnym.

Wielu autorow opracowan traktujacvch o problemach nauki 1 techniki oraz
powstajace) ery cvwilizacji informacyjnej zwraca uwagg na niebezpieczenstwo
nickontrolowanego rozwoju nauki i technologii oraz dualizm zachodniej cywili-
zacji naukowo-technicznej. Precyzuja oni postulaty:

1) . Nauka i technika musza sta¢ si¢ zasadniczymi 1 wszechobecnymi ele-
mentami kazdego poczynania o$wiatowego, by¢ czgscig wszelkie) dzialal-
nosci wychowawczej wsrod dzieci, mtodziezy i dorostych™;

2) . W chwili obecnej istnienie probleméw globalnych znowu stwarza ko-
niecznos¢ integracji dyscyplin naukowych™’;

3) .Krnvzys cywilizacji zachodniej wiaze si¢ wyraznie z kryzysem nowozyt-
nego idealu nauki™*,

Problemy, dylematy rozwojowe gospodarki majace zasadnicze znaczenie dla
dobrobytu ludzi i ich samorealizacji wyrazaja takie na przyklad wypowiedzi:
.Rynek, podobnie jak panstwo i zachowanie zasobow, jest srodkiem osiagnigcia
celu, a nie celem samym w sobie. Celem jest samospelnienie czlowieka, jakosé
zvcia, wolnosé osobista™,

W wielu opracowaniach pojawia si¢ kryvtyka realnego stanu demokracji. za-
grozen realizacji . praw czlowieka™ 1 . praw dziecka™ oraz upadku mitu wspania-
losci 1 madrosci czlowieka. Akcentuje si¢ takze narastajace i niebezpieczne spo-
lecznie nierdéwnosct w dochodach 1 statusie ludzi, grup spoleczaych, narodow.
W pelni wige uzasadnione sa nastgpujgce refleksje 1 oceny:

— . Przyszlos¢ naszych spoleczenstw stanowia: demokracja, rozwdj, prze-
miany. Spoleczenstwa musza zatem wychowac czlowieka do demokra-
¢ji, do humanistycznego rozwoju i do przemian™*’;

— .Ludzko$¢ zaczyna si¢ organizowac wedhg nowych, trudnych jeszeze
do zdefiniowania struktur 1 idealéw. Jedno staje si¢ widoczne: wszedzie
jest wigeej spoleczenstwa i mniej panstwa’™';

— ,Wkraczamy w epok¢ zupelnie innej spotecznoscei ludzkiej, ktora cha-
rakteryzuje globalizm, ale jednoczesnie pluralizm kulturowy... nie je-
stesmy wyposazeni do wkroczenia w t¢ nowa spoleczno$é z naszymi
tradycyjnymi mentalno$ciami, zachowaniami oraz archaicznymi struk-
turami instytucjonalnymi’*.

* Uezyé sig, aby bvé. Raport UNESCO. Warszawa 1975, s. 32.

7 Uiezvé st¢ - bez granic. Jak zewrzec luke ludzke? Raport Klubu Rzymskicgo, Warszawa, 5. 272.
M) Stacewicz W kierunku alternatywnej wizji przyszlosci, Komitet Prognoz . Polska
w XXI wicku”. Warszawa 1997, s. 1.

¥ Propozveje dia pravsziosci. Spoleczenstwo konserwatywne, Warszawa 1988, s. 173.

Y Uezyé sie, aby byc...., s. 208.

"RoKapuscinsk i Przez swiat do Katowic, Gazeta Wyboreza™ 1997. nr 235.

“ Deklaracja Klubu Rzymskiego. Cyt. za J. Paje stk a, Co o vm sqdzq inni? Globalisci
o transforinacji usirojowej, Katowice 1993, s. 101.
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Znaczenie problematyki wychowania do zachowania i obrony pokoju oraz
bezpieczenstwa narodowego, a takze dla wspolpracy mie¢dzynarodowej akcen-
tuja rézne autorytety oraz prace naukowe:

— ,, Obrona pokoju polega na takim ksztaltowaniu swiadomosci 1 postawy
ludzi, aby mogli oni wspoldziata¢ w przezwyciezaniu réznych zrodel
zagrazajacych pokojowi... Polityka. ktdra ma stuzy¢ pokojowi, wigze sig
z respektowaniem praw czlowieka 1 poszanowaniem Zzycia ludzkie-
g0,

— .Na formowanic si¢ nowego systemu regulacjyi mi¢dzynarodowych
szezegblny wphyw wywieraja: po pierwsze — tendencja do globalizacji
zycia gospodarczego 1 stosunkow spolecznych, po drugie — nasilenie si¢
tendencji do nacjonalizmu 1 po trzecie — rozwoj regionalizmu, a zwla-
szcza integracii regionalnej”™.

Dla Polski oraz innych krajow Europy srodka najwazniejszym wyzwaniem
jest .,powstawanie zjednoczonej Europy”. Dla edukacji oznacza to zespol zadan,
ktorveh realizacja powinna przygotowac mlodziez i doroslych do $wiadomego
i efektywnego uczestnictwa w tym procesie przez realizacj¢: edukacji europej-
skiej. W pracach naukowych i dokumentach mig¢dzynarodowych powtarza si¢
twierdzenie. ze wystepuje zjawisko kryzysu duchowego w calym $wiecie, a hie-
pewnos¢ jest stvgmatem naszego czasu. Coraz popularniejszy 1 konsumpeyjny
stvl zycia niszczy warto$ci. W krajach szczegolnie slabo rozwinigtych, ginie
tradycja i rodzima kultura, w to miejsce wchodzi tzw. kultura masowa.

Kultura jest zagrozona z jednej strony globalng homogenizacja, z drugiej zas
lokalng dezintegracja. Wplyvwa to na lekcewazenie 1 zanikanie wartosci humani-
stycznvch 1 postaw spofecznych oraz wzrost relatywizmu moralnego 1 pustki
duchowej. ktore wzmacniaja dzialania czg¢$ci masowych srodkow komunikacyi.
Dlatego podkresla si¢ rolg kultury w ksztaltowaniu wizji przyszlosci oraz tozsa-
mosci:

— ..Najwaznicjszg rola kultury jest internalizacja postaw promodernaliza-

cvinych i skierowanych ku przyszlosci™®;

— _Nowe myvélenie o edukacji wymaga widzenia jej w szerokim kontek-
cie wspofczesnego $wiata, a wige w skali makro. a jednoczesnie skie-
rowania bogatej uwagi na aspekty podmiotowe, czyli skupienie si¢ na

skali mikro™™*;

 Bliskie i dalekie cele wychowania, lum. I. W o j n a 1, Warszawa 1987, 5. 284.

O orientacje na przyszlosé w reformach polskich. Megatrendy cvwilizacyjne a proces transfor-
macji. 1. P aj e s t k a. Komitet Prognoz ,Polska w XXI wicku™ przy Prezydium PAN, Warszawa
1994. 5. 205.

P W perspekivwie roku 2010. Komitet Prognoz . Polska w XXI wieku™. Warszawa brw.. s. 14,

¥ Edukacja wobec wyzwan XXT wieku, pod. ved. L. Wojnaril Kubin a Komitet Prognoz
Polska w XXI wieku" przy Prezydium PAN, Warszawa 1996, s. 21.
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— ..W kontekscie kwestii globalnych uczenie si¢ z przyszlosci jest nawet
wazniejsze niz uczenie sie z przeszlosci”®;

— . Nalezy przejs¢ do koncepcji czlowieka oswieconego, do paradvgmatu
ksztalcenia mmnowacyjnego, ktérv posiada badawcza postawe wobec
swiata 1 ktory patrzy na przyrodg, spoleczenstwo oraz jednostke jak na
zbior problemow do rozwigzania™*.

Powyzsze cytaty wskazuja na wyzwania dla systemow edukacji oraz ko-
niecznos¢ nowego myslenia o edukacji i porzucenia przez nig encyklopedyczne-
go i pamig¢ciowego modelu ksztalcenia.

Z analizy ponad 150 koncepcji i losdw reform oswiatowych w swiecie wy-
nika. ze tylko 8% zrealizowano w pelni lub czgéciowo. a 75% calkowicie si¢ nie
udato. Potwierdza to zlozono$¢ tego zadania i skale tworczosci w przyszlych
reformach. Proces radykalnych przemian wspolezesnosci i przysziosci odslania
nowe obszary i dziedziny wyzwan - szans i zagrozen w Polsce. Europie i $wie-
cic. Wymaga to tez nowe] edukacji aksjologicznej, ekonomicznej i ckologiczne;
oraz prozdrowotnej, a takze obvwatelsko-patriotyeznej. Cele 1 drogi edukacji nie
sa jasne, dlatego wymagaja badan, cksperymentow 1 trudnych swyborow. Po-
wigksza si¢ w swiecie kryzys duchowy, a strategia zycia . mie¢” zyskuje zna-
czaca przewage nad strategia .,by¢, przezywag, uczestniczy¢”. Nie mozemy za-
pominac o tym. ze jak stwierdza raport Komitetu Ekspertow pt. Edukacje naro-
dowym prioryvtetem, przyszlo$¢ powoduje potrzebe przygotowania ludzi nie tvl-
ko do korzystania z cywilizacji, ale takze do twodrczego uczestnictwa w procesie
dalszego istnienia i rozwoju.

Na tym tle jawia si¢ zlozone problemy bedace poszukiwaniem modelu
wspolczesnej edukacji, w ktorvm nastepuje zderzenie paradvgmatu cywilizacii,
na ktérej zostala zbudowana Europa, z agnostyczno-scjentystyczng wizjg $wiata.
Szukanie wige alternatywy jest usprawiedliwione. Ponadto uzywajac skrotu my-
slowego, mozna powledzieé, ze mamy do czynicnia z klasycznym ideowo spo-
rem pomigdzy reformatorskim skrzvdlem (modernistami) a | jastrzgbiami™ (post-
moderna). Reformatorzy uwazaja szkolg za pozyteczne narzedzie ideologiczne-
g0 urabiania dzieci 1 stojg na stanowisku, ze mozna jg dostosowac do warunkow
~demokracji. np. stosujgc tzw. metody aktvwizujace. dajace wigkszg micjatywe
uczniom Czv rezygnujac z nauczycicla — mistrza, a kreujac wizje ,,przyjaciela”
badz . przewodnika” (zebv wyrownac ,patriarchalne™ nierownosci szkoly). . Ja-
strzebie™ nie podzielaja tego optymizmu. W ich mniemaniu szkola niesie ze soba
..ziarna totalitaryzmu” i tego faktu nie zmienig Zadne reformy. Wydaje si¢ jed-
nak. ze tradvevine szkolnictwo zawodowe bedzie ewaluowalo w kierunku
ksztalcema kursorycznego. krotszego, a tym samym tanszego. Dodatkowym
argumentem bedzie tu koniecznos¢ czgste) zmiany profesji w ,.globalistycznym i

7 Uczyé sie bez granic. Jak zewrze¢ luke ludzkq? Raport Klubu Rzymskiego, Warszawa b.r.w.,
5. 114,

®J. Kozielecki Koniec wicku nieodpowiedzialnosci (eseje humanistyczne), Warszawa
1995. 5. 93.
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mobilnvm spoleczenstwic”. W dokumentach unijnvch méwi si¢ o tworzeniu
w miejsce szkol _wielofunkcyjnveh osrodkow edukacyjnych™. co moze zaowo-
cowac konkretnymi rozwigzaniami zmieniajacymi dotvchczasowy sposob orga-
nizacji oswiaty.

4. Wychowanie procesem w przejawianej nadziei wspélczesnosci
— refleksje koncowe

Wychowaé drugiego czlowieka mozemy wtedy, gdy osiagniemy najwyzszy
stopien pokoju, gdy zadna zniewaga nic bgdzie mogla nas obrazic. Wtedy 1 ro-
zum nasz otrzymuje Swiatlo i mozemy dostrzega¢ postegpki innych ludzi, widzie¢
ich przewinienia i znajdowaé $rodki pomocy, by wybawi¢ ich od zta®.

Od Homera po myslicieli chrzescijanskich panowalo wspolne przekonanie,
ktore w IV wieku bardzo dobitnie wyrazil §w. Grzegorz z Nazjanzu: ,Mysle, ze
kazdy, kto jest przy zdrowych zmyslach, uzna, iz edukacja jest pierwszym do-
brem, jakie posiadamy”.

Jeszeze dobitniej te mysl, wyrazil Arystyp z Cereny (435-350 przed Chr.):
Lepiej by¢ zebrakiem niz niewychowanym nieukiem. bo pierwszemu brak ro-
zumu. a drugiemu czlowieczenstwa™.

0 jaka edukacje chodzilo? O taka, ktéra sprawi, ze czlowick bedzie . mowceag
sfow™ 1 . dziataczem czyndw’ (Homer, Iliada, [X 449).

Z pewnoscia nic ma przesady w twierdzeniu, ze od wychowania zalezy los
nic tylko poszczegolnych ludzi, lecz takze calych spoleczenstw i narodow. Ta
oczywista prawda juz od starozytnosci byla mocno ukorzeniona w swiadomosci -
wybitnych myvslicieli. Zreszta cale bogactwo cywilizacji greckiej czy rzymskie;j,
ktore czesto podziwiamy i1 z ktorego duchowo si¢ wywodzimy, oparte bylo na
paidei, czyli wlasnie wychowaniu.

Dosé¢ wspomnie¢ Panstwo Platona czy Etyke nikomachejskq Arystotelesa.
Te wielkie dziela ludzkiego geniuszu nie sa, jak si¢ dzisiaj czgsto mniema. abs-
trakcyjnymi mrzonkami filozoféw czy przestarzalymi teoriami. Jest w nich bo-
wiem zawarta znajomos$¢ natury ludzkiej, znajomosc bardzo wnikliwa, na jaka
czlowick dzisiejszy, zafascynowany naukami szczegolowymi czy pdlmitvezny-
mi wymyslami psychologdw glebi, rzadko moze si¢ zdobyv¢. A prawda o naturze
ludzkiej jest taka. ze jest ona zawsze niewyvkonczona. niedoskonata i dlatego
wymaga wychowania. troskliwego. lecz zdecydowanego. by osiggnac pelnig
swoich mozliwosci. Dzisiaj. kiedy tyle si¢ mowi o Europie. zapomina si¢ o jej
korzeniach. ktore si¢gajg tam, gdzie wychowanie bylo fundamentem zycia indy-
widualnego i spolecznego.

Ars artium et scienta scientiarum — tak wychowanie okreslil sw. Grzegorz
z Nazjanzu. Stwierdzil. ze jest to wiedza 1 sztuka doprowadzania czlowieka do

¥ M. G o g o1, O milosei do Boga i wychowanie samego siebie, .. W drodze™ 1990, nr 1. 5. 106.
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jego pelni, czynienia go, jak mawiall starozytni Grecy kallos kai agatos — pik-
nymi i dobrymi.

J.J. Rousseau, zastanawiajac si¢ nad wychowaniem, stwierdzit: , Przycho-
dzimy na $wiat slabi, potrzebna jest nam sita; rodzimy si¢ pozbawieni wszyst-
kicgc; potrzebna jest nam opieka; rodzimy si¢ bezrozumnie. potrzebny jest nam
rozsadek. Wszystko. czego nie posiadamy rodzac si¢. a co jest nam potrzebne.
kiedy dorosniemy. wszystko to zdobywamy przez wychowanie’ 30

Dzi$ centralnym problemem wychowania jest identyfikacja, a wi¢ge pyvtanie.
z jaka przeszloscia. terazniejszoscig 1 przyszioscia moze si¢ utozsamiac dziecko
czv miody czlowiek w okresie adolescencji, szukajgc ideatow?

" Wiek XXI z rosnacym naciskiem i niepokojem stawia nowe pytanie: Czy
w kulturach, ktore dzisiaj istniejq, znajduje si¢ cos. dla czego warto si¢ poswie-
cié 1 z czym mozna si¢ utozsamic?

Jak to si¢ dzieje. ze dzis mlodziez coraz czg¢$ciej spotyka si¢ z ,pokreco-
nym’, wypaczajacym zasady wychowaniem? Czy stusznym jest stwierdzenie
wychowywania bez stresu, w ktorym nauczyciel, respektujac przekonania wy-
chowanka, ulatwia mu wybor zasad postgpowania opartych na prawdzie?

Powyzsze pytania dotyczg aksjologii, czyli sklaniania do wyboru okreslo-
nych wartosci (np. dobroci serca jako krolestwa wartosci moralnych) czy tez
postawienie na wewngtrzng wolnos¢, otwartos¢ na $wiat 1 ludzi, wyzwalajac
dzialania altruistyczne oraz zachgcajae do permanentnej samoedukacii.

Sam proces wychowania domaga si¢ rowniez dlugom\ Slnosci 1 cierpliwosct.
gdvz to. co ma znaczenie, nalezy dopiero zdobyvé™, przyjmujac okreslong strate-
gi¢ oddzialywan. tj. strategig c/ys'onamu (rozdzw1¢ku) strategie stymulacyi (po-
budzania) i strategie swiadectwa™.

W ujeciu Il Soboru watvkanskiego czytamy: . Wszysev ludzie jakiejkolwiek
rasy, stanu 1 wieku maja, jako cieszacy si¢ godnoscig osoby. nienaruszalne prawo
do wychowania, odpowiadajacemu ich wlasnemu celowi, dostosowanego do
wlasciwosci wrodzonych. roznic plei, kultury i ojczystych tradycji... do dobra
spolecznosci, ktorych czlowiek jest czlonkiem i w ktorych obowiazkach, kiedy
dorosnie bedzie bral udzial”™®.

Mozna wigc rozumieé wychowanie jak ksztaltowanie osoby ludzkiej w kie-
runku jej celu ostatecznego. a rownoczesnie jej przeznaczenia dla dobra rodziny
1 spoleczenstwa poprzez jej harmonijny rozwoj wlasciwosci fizveznych, moral-
nych i intelektualnych.

J. Homplewicz w sposdb wyrazny akcentuje potrzebe, a nawet koniecznose,
wychowania kazdego dziecka:

S0

| LR ousseau Emil czvli o wechowaniu, 1. 1, Wroctaw 1995, 5. 9

Houssayce Valews el education |w:| Education et philosophie. Approches contempo-
/auw\ red. tenze. Paris 1999, 5. 231-233.
> M N o w a k. Podstawy pedagogiki otwariej, Lublin 1999, s. 422425

" Sobor Warvkanski 1. Konstytucje, dekrety, deklaracje. Deklaracja o wychowaniu chrzescijan-
3/\111[ Krakow 1967, 5. 314.
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W sposob naturalny dziecko wpisane jest w cale zycie czlowieka. Oczywi-
scie nie tylko wlasne dziecko, lecz te wszystkie, ktore si¢ spotyka i na ktore ma
sie wplyw. Kazdy, kto ma wplyw na dziecko. staje si¢ nawet mimo woli natural-
nym wychowawca. kazdy, kto ma z nim kontakt, 1 kazde z nim przezycie moze
je ksztaltowaé. W spoleczenstwie wychowujacym, a kazde jest takie, wszystko
moze i powinno wywieraé swoj ksztalcacy wplyw, nawet wtedy, gdy nie ma to
nic wspolnego z pozytywnymi wartosciami wychowania. Jakze niezbgdne sg te
wszystkie procesy wychowania, gdy zwazy¢, ze dziecko rodzi si¢ zupeknie nie-
zdolne do samodzielnego zycia, bezradne i bezbronne. nad ktérym trzeba dopie-
ro roztoczy¢ wicloletnig opieke 1 troske, i to stosownie do jego wartosel 1 wieku.
Uzasadnia to bowiem powszechm meodzownosc wychowania. 1 to kazdego.
wobec rozwijajacej si¢ osobowosei™

Z troskg myslimy o mlodziezy, ktérej spoleczenstwo winno wlasciwe sro-
dowisko dla uksztaltowania osobowosci. zdolnej do milowania 1 podjecia zyveia
rodzinnego.

Z otwartoscia i szacunkiem zwracamy si¢ do rodzicow 1 wychowawcow,
podzielajac ich niepokdj. Wiasciwe wychowanie to przezywanie zycia, ktore jest
procesem. nadzieja. a zarazem tajemnica.

W drugiej potowie XX wieku slowo proces stalo si¢ jedng z podstawowych
kategorii opisu 1 wyjasniania istoty w szerszym kregu nauk o wychowaniu. Wy-
daje si¢, Ze obie pedagogiczne wizje czlowieka: homo educandus i homo coope-
rativus wspolwyznaczaja podqscnc do wychowania jako procesu ksztaltowania
si¢ czlowieka — jednostki ludzkiej™. Mozna wicc proces wychowania analizo-
waé w kategoriach koherentnej wiedzy o istocie, strukturze, funkcjonalizmu
i efektywnosci.

W naszych rozwazaniach dokonujemy analizy procesu wychowania z pun-
ktu widzenia aspektu, opcji i problemu. W antropologiczno-filozoficznym as-
pekeie zawiera sie proba udzielenia odpowiedzi na pyvtania: .kim jestem?”, ..dla-
czego istnieje”? . jakim mam by¢?”

Proba odpowiedzi wykracza poza dziedzing pedagogiki. zwlaszcza ze .we
wspolczesnej antropologii filozoficznej funkcjonuje wiele koncepeji czlowicka.
czqsto opozyveyjnych wobec siebie”, a panorama bytu ludzkiego jest bardzo bo-
gata™®, Wyvbor opcji myslenia o czlowicku determinuje perspcktywa aksjologicz-
na wychowania zawicrajgca si¢ w zasadniczym pytaniu: ,,w imi¢ czego wycho-
wujemy?”

OdpowiedzZ na nie decyduje o wyborze wartosci $wiadomej 1 intencjonalnej
dzialalnosci \V\'chowawczej W. Cichon stwierdzil, ze wartosci stanowiq pod-
stawe ,.rozumienia i organizowania wlasnego zycia duchowego oraz osiagania

J Homplewicz Etyka pedagongna Rzeszéw 1999, s

SAJanek E.Piotrkowiak, Pedagogiczna relacja Rodzma — Szkola, dylemar czasu
4)1 zemian, Bydgoszez 1995, 5. 271.

S.Kowalczyk, Czlowiek w mysli wspolczesnej, Warszawa 1990. s. 120.
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nalezytej motywacji etveznej swego postepowania™’, stajac si¢ jednym z naj-
wyzszych warunkow uczestnictwa wychowawey 1 wychowanka w procesie wy-
chowawczym.

K. Denek zauwazyl: ,Niedocenianie i brak wartosci w edukac;l szkolnej
zyciu czlowieka i spolccznosm jest najczestsza drog*; do dewiacji i patologii™*
Innymi slowy. ceng porzucenia w edukacji 1 poza nig busoli aksjologicznej w po-
staci wartosci, ktorg przyszlo obecnie placié, sa zaklocenia w stosunku logosu do
ctosu, niepokojace swoimi rozmiarami zjawiska brutalizacji zycia czy kryzys
swiadomosci.

Dokonujac refleksji nad wartosciami w edukacji, Katarzyna Olbrycht pyta:
.Czy mozna w ogole sensownie rozwaza¢ wychowanie po za wartosciami?;
W jaki sposob mowic o wartosciach w wychowaniu'7' O jakich wartosciach mo-
wi si¢ dzi§ w W\/chowanm" Czy 1 co powinno si¢ dzisiaj mowi¢ o wartosciach
w wychowaniu?"%

Dlatego wybor systemu wartosci, jakim kierujemy si¢ w wychowaniu, po-
winien — zdaniem W. Cichonia — mie¢ zrédlo nie tylko w samej naturze aksjolo-
gicznej. ale takze w naturze czlowieka: ,Wychowawcze ksztaltowanie charakte-
ru. woll. postawy zyciowe], a przede wszystkim osobowego «jar, ktore w du-
chowej sferze czlowieka znajduje najmocniejsze zakotwiczenie i ktorych reali-
zacja sluzy formulowaniu i rozwijaniu jego osobowosci™.

Z kolei teleologiczny komplement struktury procesu wychowawczego doty-
czy rozumienia celu jako zamiaru oraz podmiotu dzialajacego. Najogolnie) wy-
raza intencjonalnos¢, swiadomosé, zamierzony i ukierunkowany charakter pro-
cesu wychowawczego. Okresla punkty badz stany rzeczy. ku ktorym postana-
wiamy w wychowaniu dazy¢. Zaliczajac sfer¢ teologiczng do waznych plasz-
czyzn analizy 1 interpretacji procesu wychowania, zwracamy uwage na koniecz-
nos¢ postawienia dalszych pytan. Sg to pyvtania nastgpujace: ,,co?”’— jest przed-
miotem wspolnych zabiegéw wychowawcy i wychowanka?; ,,po c0?” — wycho-
wawca 1 wychowanek majg wejs¢ w interakcje wychowawcze?; | jak dlugo?” —
winni trwa¢ we wspolpracy z punktu widzenia osiagania zmiany wychowaw-
czej?

Odpowiedzi na te pvtania wyznaczaja aspekt teleologiczny rozwazai:
przedmiotowy, etyczny, finalny. Dzigki nim proces wychowawezy nabiera cech
dzialalnosci Swiadomej — bo ukierunkowanej celem, warfosciowej — bo skon-
centrowanej na dobru i skutecznej, bo zmierzajacej do postulowanego efektu.
We wspolezesnvm $wiecie preferuje si¢ réznorodne zrodla celow wychowania
W postaci: filozoficznych koncepeji czlowieka, religijnych podstaw wiary oraz
praw czlowieka.

TW.Cicho 1, Hartosci - czlowiek wychowanie, Krakow 1996, 5. 117,

*KDenek O nowym ksztalcie w edukacyi, Torun 1998, s. 239,

6;)) K.Olbryecht Edukacja a wartosci aksjologiczne, Katowice 1994, 5. 154.
W.Cichon,dz cyt,s. 117.
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Ponadto w zaleznos$ci od stanu rozwijanego celu zachowania — zdaniem An-
toniny Guryckiej — mogg: ,,wywola¢”, uksztaltowaé” (cechy kreatvwne); ,,zwig-
ksza¢”, ,,wzmoc”, | poszerzyC”, ostabi¢” (.przeksztaleid”, | zmieni¢”). Realizo-
wany natomiast aspekt rzeczowy celow w ich calosciowym, hierarchicznym
ukladzie wskazuje przede wszystkim na zawartosc¢ tresciows oraz wytycza kie-
runek procesu wychowawczego®'.

Poszukujac odpowiedzi na pyvtama: ,jak dlugo?”.  kiedy osiagniemy zalo-
zony cel?”. _w jakim momencie nastgpuje final procesu wychowania?”, nalezy
zdaé sobie sprawg ze zlozonosci realizacji procesu, zas w aspekceie teleologicz-
nym — z warunkow osiagnigcia celow.

W perspektywie prakseologicznej zaklada sig, ze kazdy proces wychowaw-
czy ma bv¢ dzialaniem przemyslanym, sprawnym i skutecznym, a zatem prowa-
dzacym do skutku odpowiadajgcego zamiarowl wyrazonemu w tresclowe) za-
wartosci celu.

Na strong organizacyjng procesu wychowawczego skladajq si¢ szczegdlowo
dwie kwestie: kreowanie sytuacji wychowawczych oraz wyb6r formy, z uwagi
na indywidualny badz grupowy charakter interakcji wychowawcze). Zatem
czynnikami obiektywnymi sytuacji wychowawcze] sa zawsze: wychowawca,
wychowanek, grupa. zadanie. Sytuacje wychowawcze sg tymi skladnikami kaz-
dego procesu wychowania, w ktorym zaznacza si¢ jego calosciowa struktura.
jednak w wymiarze mikrostrukturalnym. W sytuacji bowiem:

. Wystepuja wychowawcey 1 wychowankowie (kto?):

2. Stawlane sg — zwervfikowane aksjologicznie (w imi¢ czego?) — cele wy-
chowawcze. ukierunkowane ntencje (co?, po co?, jak diugo?).

3. Stosowane sa formy organizacyjne i metody oraz uruchomione okreslone
mechanizmy zmiano tworcze (,,w jakim ksztalcie organizacyjnym?”, _jak?”.
jakimi sposobami?”, ,,poprzez jakie mechanizmy?”).

Sq wice sytuacje wychowawcze zorganizowang przestrzenia jednostek. osob
oraz elementow celowosciowo-aksjologicznych 1 organizacyjno-dzialaniowych.
ponadto takze czasowvch 1 przedmiotowych, ktore wspoltworza spdjng etapowa
struktury realizacyjna dlugotrwalego procesy wychowawczego. Kazda z form
ma swojg specyiike 1 oferuje inne mozliwoser wychowawcze.

Wychowanie indywidualne nadaje procesowi intymny, bardzo osobisty cha-
rakter i stwarza wychowawcy 1 wychowankowi szans¢ na przejawianie poten-
cjalnej aktywnosci. Wychowanie zespolowe poszerza spoleczna perspektyvwe
wspoldzialania wychowawcy i wychowanka, uczy wspdlzycia w grupie 1 osig-
gania satysfakcji i rownoczesnej realizacji celéw wspdlnych i indywidualnych.
Wychowanie w ukladzie zbiorowym uczy trudnej sztuki przelamywania dazen
egoistyczno-indvwidualistycznych. harmonizowania rozmaitych odmiennosci
wznoszonych przez uczestnikow ksztaltowania $wiadomosci koniecznosci poro-
zumiewania si¢ w celu regulowania zjawisk wywolujacych stan napigcia 1 kon-
fliktow.

®'A. G ury ¢k a, Podmiotowosé — postular dla wychowania, Warszawa 1990. s. 241.
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Wspdlnotowe trwanie wychowawceze — jako forma — zdaje si¢ wyrazac¢ naj-
glebszy wymiar relacji wychowawczej, a zarazem dopelniac¢ istot¢ wskazanych
form. Powstaje nowa jako$¢ w organizacji procesu wychowania; wspolnote wy-
chowawcza cechujg bowiem stosunki pokrewienstwa badz braterstwa i przvjaz-
1.

Kolejny watek prakseologiczny rozwazan nad procesem wychowania ma
wyrazny kontekst pedagogiczny, chodzi bowiem o okreslenie w nim ogoélnego
celu dzialalnosci wychowawceze] (jak?) oraz szczegdlowego wskazania sposo-
bow jej realizowania (jakimi sposobami?, jakimi metodami i technikami?). Py-
tanic .jak?” zdaje si¢ wyraza¢ ogdlniejszy sens realizacji procesu wychowaw-
czego. Efektem poglebionej refleksji nad kwestig zasadniczego kierunku relacji
wychowaweceze]. w jej dzialaniowym wymiarze, bedzie zawsze wybor jakicgos
konkretnego programu wychowawczego, w ktorvm znajdzie wyraz przyswieca-
jaca idea wychowawcza. Zastanawiamy si¢ wowczas nad tvm: ,.czy dziecko jest
dla wychowania czy wychowanic dla dziecka?” Rozstrzygnigcie powyzszego
dyvlematu pedagogicznego prowadzi do wyboru mi¢dzy adaptacyjnym a eman-
cypacyjnym podejscicm do wychowania. humanistycznie zaangazowang lasefe-
rystvezng podstawa wychowawceza., przymuszajacg a swobodng atmosfera wy-
chowawcza, bezwzglednie urabiajacym, a wspierajagco-przvzwalajacym charak-
terem relaciji.

W s$wietle niniejszych rozwazan nalezy zadac¢ pytanie: dokad dzisiaj XXI
wieku, prowadzi¢ winna refleksja nad istota procesu wychowania, jako pedago-
gicznej kategorii teoretycznej i praktycznej? Na tak postawione pytanie oczeki-
waé¢ mozna podje¢cia jedynie préb udzielenia odpowiedzi. proponujgc modul
strukturalny procesu wychowawczego w postaci refleksji nad pytaniami:

[. Kto? Aspekt osobowy — kto uczestniczy w procesic wychowania? Jakg
rol¢ pelnig jednostki uczestniczace? Jakie role zajmuja w relacji wychowaw-
crejh

2. Co? Aspekt przedmiotowy — co jest przedmiotem uczestnictwa wycho-
wawey 1 wychowanka w procesie wychowawczym? O co chea (moga) zabiegac
wychowawca i wychowanek w sytuacjach wychowawczych?;

3. Po co? Aspekt teleologiczno-etyczny — po co wychowawca i wychowa-
nek wchodza w interakcje wychowawcze? Jakie intencje przyswiecajg uczest-
nictwu w procesie wychowawczym?,

4. W imi¢ czego? Aspekt aksjologiczny — w imig, jakich wartosci ($wiata,
ukladu wartosci) akceptujemy 1 realizujemy cele wychowawcze?;

5. W jakim ksztalcie organizacyjnym? Aspekt prakseologiczno-organiza-
cyjny — w jaki formacie organizacyjnym chcemy urzeczywistnic tresci wycho-
wawcze zawarte w ideale wychowania 1 celach? Jaka postac realizowang przy-
biera sytuacja wychowawcza?,

6. Jak?, jakimi sposobami? Aspekt prakseologiczno-pedagogiczny — 7 za-
stosowaniem jakich metod. technik, strategii 1 stylu realizujemy warto$ciowe
cele wychowawcze?:
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7. Dazigki czemu? przez co? przez jakie mechanizmy? — aspekt psychospo-
leczny — jakiego typu procesy zmiano tworcze (mechanizmy w aspekcie psy-
chologicznym 1 socjologicznym) wyznaczaja przebieg procesu wychowawczego
jako calosct, ale takze kazdej jednostkowej sytuacji wychowawczej?,

8. Jak dlugo? Aspekt teleologiczno-finalny — jak dlugo wychowawca i wy-
chowanek winni trwaé¢ w relacji sytuacyjno-interakcjonalnej. by mozna bylo
rzec, ze cel zostal osiagnigty?

Odpowiedzi na powyzsze pytania z koniecznosci beda mialy charakter wie-
lowymiarowy, gdyz zalezgq od wvboru opcji definicyjnej samego wychowania.
Wazne jest jednak to, ze niezaleznie od rozumienia wychowania, wskazywanie
Jego konstytutywnych whasciwosci - jako relacji pedagogicznej, migdzyludzkiej,
spolecznej, mozna wykreowa¢ posta¢ odpowiadajacej oczekiwaniom osoby
przystgpujacej do teoretycznego wyjasniama istoty procesu badz urzeczywist-
nienia jakiej$ jego opceji w praktyce.

Potrzeba podjecia powyzszych pytan wynika z przekonania, ze od wycho-
wania zalezy los nie tylko poszczegolnych ludzi. lecz takze calych spoleczenstw
i narodow. Ta oczywista prawda juz od starozvtnosci byvla mocno ukorzeniona
w $wiadomosci wybitnych myslicieli. Zreszty cale bogactwo cywilizacji greckie;
czy rzvmskiej. ktore czesto podziwiamy i z ktérego duchowo si¢ wywodzimy,
oparte bylo na paidei, czyli wlasnie wychowaniu. Dos¢ wspomnie¢ Pansiwo
Platona czy Ervke nikomachejskg Arystotelesa.

Wychowanie to nie tylko nadzieja na doskonalenie ludzi czy ksztaltowanie
nowej jakosci zycia, ale takze $cieranie si¢ roznveh wartosci, wzorow 1 stvlow
zycia na tle poréwnywania zgodnosci idel z postgpowaniem i praktyka spo-
leczng, przygotowanie si¢ na spotkanie ze wspolczesnoscig oraz zmianami
i przyszioscia. Wychowanie nie jest wige tylko tym. co si¢ ,,przekazuje”, . po-
znaje”, ale takze tym, co jest i staje si¢ w zyciu. Przyjmujgc wychowanie jako
wzbudzanie osoby i sprzymierzanie si¢ z dobrem, ktore tkwi w drugim, pra-
gniemy widzie¢ je takze jako pomoc (interwencje) w ukladaniu sig¢ czlowieka ze
$wiatem. Dlatego nie dotyczy tvlko stawiania 1 rozwigzywania zadan, zmiany
celowej czy kreowaniu. Wszystko to jednak ma zdaza¢ do pelni rozwoju osobo-
wego.

Juz w 1937 roku Karol Gorski stwierdzil, ze kazdy czlowiek jest oddziel-
nym istnienicm z wlasng droga rozumu, a wychowanie moze by¢ jedynie dro-
gowskazem. Wychowanek moze jedynie z niego skorzystaé. ale nie mozna za
niego wybra¢. nic mozna mu narzuci¢ sposobu rozumienia $wiata®.

Podstawowg idea wychowania ukierunkowanego na miodych jest fakt. iz
przez nich odnawia si¢ spoleczenstwo: stad tez, w przeciwienstwie do tego. co
si¢ dzieje obecnie, wielkim problemem spolecznosei jest nade wszystko wycho-
wanie mlodziezy®.

2 L, . . . ,

K. G 61 s k i, Wchowanie personalistyczne, Poznai 1936.

& A. Nalaskowski we wstepie napisanej przez siebie interesujacej ksiazki o wychowaniu dzisiaj pt.
Edukacyjny show roztacza bardzo ponury obraz wspolezesnej rzeczywistosci edukacyjnej: ,,Wzra-
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Mlody czlowiek jest, jak 1is¢, ofiara szalejacego wiatru, jego niestabilnosé,
ofiarg ogolnej opinii publiczne). Pytajac. dokad zmierzaé. nie tylko pomagamy
wyzwoli¢ si¢ z niewoli mentalnosel. ale wspieramy kreowanie czlowieczenstiva.
Jesli .celem wychowania jest wspieranie 1 prowadzenie dziecka ku swemu ludz-
kiemu spelnieniu. wychowanie nie moze uniknaé problemow 1 trudnosci, gdvz
z natury swojej zaklada jaka$ filozofi¢ czlowieka 1 juz na samym poczatku jest
zmuszone odpowiedzied na pytanie, kim jest czlowiek?”® Wizja czlowieka
7 pedagogil wychowania to: po pierwsze. wizja czlowieczenstwa, tego. co
wspolne kazdemu przedstawiciclowt homo sapiens, a po drugie, wizja tego. do
czego cztowiek w swym rozwoju zmierza.

Osoba ludzka, bedac bvtem przygodnym, a wige spotencjalizowanym, nie
jest w stamie zaktualizowac swej ,natury” inaczej jak tylko po przez wlasciwe
sobie dzialanie i przy wspéludziale i pomocy osob drugich®. Potencjalnosc,
z jednej strony, oznacza niesamodzielnos¢ 1 potrzebg wspoldzialania, a z drugiej
mozliwos¢ rozwoju. Oba te aspekty maja duze znaczenie w procesie wychowa-
nia. Niesamowystarczalnos¢ dotyczy nie tylko zaspokajania potrzeb somatvez-
nych, lecz réowniez duchowo-psychicznych; aktualizacja zycia osobowego nie
jest mozliwa bez uczestnictwa w zyciu spolecznym i realizacji dobra wspdinego.
Potencjalnosci duchowe — intelektualne, wolitywne, tworcze 1 religijne - tkwia
w naturze fudzkiej. lecz sposdb ich aktualizacii jest autonomiczng decyzja czlo-
wieka® Mozliwosci sa nam dane” i na ich istnienie nie mamy wphwu, nie
determinujg onc jednak naszego rozwoju. gdvz tviko podmiot tveh potencjalno-
sci — osoba ludzka - moze podjac decyzje o tym, ktore z nich 1 w jaki sposéb
bedzie aktualizowac. rozwijad.

Przed nami weiaz staje pytanie: Czy powinnismy by¢ zorientowani na posia-
danie. konsumpcje, pogon za dobrobytem, czy tez rozwdj duchowy. samorealiza-
¢je. na radosc dawania. na odczuwanie jednosci z zyciem i realizowanie jego
pelni? Jesht jestem tym. kim jestem, nie zas tvm. co posiadam, nikt nie moze
pozbawi¢ mnic pewnoscl ani zagrozi¢ mojemu bezpieczenstwu i poczuciu toz-
samosci. Centrum mojej osobowosci spoczywa wewnatrz mnie samego. moja
zdolnos¢ bycia 1 ekspresji podstawowych wladz mentalnych jest czescig struktu-
rv charakteru 1 zalezy wylacznie ode mnie.

stajaca konsumpcja «za nicy, umilowanie wszelkiej wolnosei graniczycej z anarchia, uciekanie od
obowigzkow, czes¢ oddawana balwanom i zlotym cielcom, horyzontalne widzenie swiata, wvlacz-
ne niemal cielesno$é doznan 1 zaniedbanie mlodszych pokolen - to rysy zblizajace nas do Rzyvmu
w przed dzien jego upadku. Niewazne, skad nadejdy dzisiejszy barbarzvitey — czv bedy ubrant w
Krzeszowe dresy czy w pomaranczowe koszule prosto z love-parade. Wazne, ze nadejda. Sumi ich
preeciez  sapraszamy.  uliic  patrzae na kazdego darowanego nam  trojanskiego  konia”
A Nalasows ki Edukacyjny show, Krakdw 1998, 5. 7-8.

"L Maritain Odfilozofii czlowieka do Silozofti wychowania, |w:| Czlowiek — wychowanie -
Kultura. Wybor tekstéw. red. F A d a m s k i, Krakow 1993, s, 63.

® MA. Kr 4 piec, Ja-czlowiek, Lublin 1991; por. takze, tenze, O ludzkq polityke!, Katowice
1993, s. 100.

“MA KTy p1ec Ja-czlowiek... s. 290.
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Na stawiany dzi$ problem-pytanie: Jak wychowywac? mozna odpowiedzie¢
dwojako. Albo wychowywac przez resocjalizacje, tzn. sklania¢ do zmiany po-
stgpowania. niwelujac negatywne zachowania, jako leczenie juz pewnej choro-
by.

Jedni klada akcent na dyscypling i rygor w wychowaniu, inni — na potrzebe
dozowania kar 1 nagrod, a jeszcze inni uwazaja, 1z dzieciom potrzeba dobrych
wzorcow 1 autorvtetow, podbudowanych odpowiednim dystansem i organizacja
codziennego zZycia.

Z drugiej strony spotka¢ mozna filozoti¢ totalnych ustgpstw 1 tolerancj¢ wo-
bec zachowan 1 zachcianek dziecka — poglad. iz najlepsze rezultaty daje postawa
ulcgloscl. powigzana z idealizmem czy swoistym stawianiem dziecka na . piede-
stal”. co ma $wiadczyé o bezgranicznej wobec niego miloscl. Sg wreszeie tacy
wychowawcy, ktorzy niemal w ogole nie interesuja si¢ dzie¢mi, sadzac, ze jezeli
same sobie jako$ poradzg, to w przyszlosci bardzo si¢ im to przyda; ich zaintere-
sowanie problemami ma czg¢sto charakter czysto formalny, zdawkowy. jedno-
stronny.

Tvmczasem bardzo czesto zdarza si¢ jednak, ze kazda z . najlepszyvch strate-
gii” jest w duzvm stopniu chybiona, ze rygoryzm przynosi agresje, ze dyscyplina
ksztaltuje dystans i chlod, ze sztuczny autorytet uczy fasadowosci, uleglos¢
i idecalizacja wyrabia egocentryzm 1 samolubstwo, a ustgpstwa niosa niebezpie-
czenstwo poczucia bezkarno$ci oraz braku odpowiedzialnosci za zachowanie.

Podsumowujac, przywolajmy ogo6lna refleksje etyczna. ktora wymaga nie-
watpliwie zaréwno odwagi, jak i madrosci, by bez uprzedzen spojrze¢ na calg
roznorodng i rozlegla w znaczeniach panorame hudzkiej kultury. Etyka w kaz-
dvm ze swych systeméw zawsze sluzy ochronie i zachowaniu integralnej, calo-
Sciowo ujmowanej istoty ludzkiej®’, co bezposrednio wymaga takze ochrony
warunkow (spoleczno-kulturowych) 1 jej zycia. Kontrakt etvezny dla ochrony
przyvsziodci da sie wyvwies¢ ze slow gwatemalskiego poety Otto René Castlillo:
.Dobrze jest kochac $wiat, patrzac nan oczami przyszlych pokolen™®.

“H.Skolimows ki Nadzieja matkq madrych. Eseje o ekologii. Warszawa 1989, 5. 21.
B Mayor Pravszlose swiata, Warszawa 2001, 5. 490.



