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Zydowski ideal wychowania
po pierwszej wojnie Swiatowej

Tradycyjny ideal wychowania w judaizmie wynikal z przekonania, 1z czlo-
wiek z natury nie jest ani dobry, ani zly; jest egoistyczny. Dba przede wszystkim
o swoje dobro. Dziecko nie wie, czym sa potrzeby innych. nie wie, czym jest
altruizm. Zainteresowane jest tylko tym, co potrzebne jest jemu — twierdzili
dawni Zvdzi.

Aby dorosly nie czynil krzywdy innym. juz jako dziecko musi nauczy¢ si¢
wlasciwych zasad postgpowania. Sprowadzaja si¢ one do rezygnacjt z Zaspo-
kajania wlasnego egoizmu i dostrzegania potrzeb otoczenia. Jezeli edukacji i so-
cjalizacji czlowieka nie rozpocznie si¢ od lat najwezesniejszych, wychowa si¢
dorosiego egoistg.

Majac to na wzgledzie, Zydzi kladli duzy nacisk na nauk¢ Tory. W Pig-
cioksiggu, a takze w Talmudzie, zawarto podstawowe zasady etyczne i moralne
wyznaczajace ideal wychowania. Uczyly one, jak traktowa¢ bliznich'.

Wedlug judaizmu. charakter i wartos¢ czlowicka ksztaltujg si¢ w domu ro-
dzinnym®. Malymi dzieémi poczatkowo zajmowaly si¢ matki. Henri Daniel-
-Rops stwierdzil, iz ,,Zydowki byly znakomitymi matkami. troskliwymi i pel-
nvmi poswiecenia [...|”, czego dowodza przyklady biblijne. Corki pozostawaly
pod opiecka matek az do zamazpojscia, uczac si¢ pracy w domu, pomagajac lub
dogladajac stad owiec. Chlopey przechodzili pod opicke ojcow. pod ich okiem
wprawiajac sie w rzemioslo. W judaizmie podstawowym nakazem religijnym
jest obowiazek szanowania obojga rodzicow. Uwaza si¢, ze jesli dziecko szanuje

Y Judaizn a wychowanie dzieci, www.the6 14thes.com (12 pazdziernika 2006), s. 1-2.

TR R e n z, Wochowanie w rodzinie zydowskiey w Polsce migdzywojennej, |w:) Rola mniejszosci
narodowych w kulturze i o$wiacie polskiej w latach 1700-1939, pod red. A. Bilewicz
S. Walas ek, Wroclaw 1998, s. 245,

*H.Daniel-Rops. Zycie codzienne w Palestynie w czasach Chrystusa, przeklad popr.
J.L asock a Warszawa 1994, s. 100.
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rodzicow, a rodzice sa ludzmi, ktorzy przestrzegaja i stosuja w zyciu zasady
etyczne Tory, to rezultaty wychowania musza by¢ dobre.

Najwicksza warto$¢ Zydzi przywiazywali do wychowania moralnego.
Zgodnie z nakazem Tory: ,,Wdrazaj chlopca w prawidla jego drogi, a nie zejdzie
z niej w starosci”, ojcowie 1 matki przekazywali dzieciom wiare, tradycje i histo-
rig zydowska. W wychowaniu stosowano zasady biblijne i talmudyczne: ..Czlo-
wiek nigdy nie powinien dziecku grozi¢, lecz natychmiast je ukaraé lub nie mo-
wi¢ nic”, ,,Czlowiek nie powinien robi¢ réznicy miedzy swymi dzieémi”,
.Czlowiek nigdy nie powinien obiecywaé dziecku, ze co$ mu da i nie dotrzy-
mywac obietnicy, bo w ten sposob uczy je klamstwa”, a takze ,,W sercu chlopca
glupota si¢ miesci, rozga kamosci wypedzi ja stamtad” i , Nie kocha syna, kto
rozgi zaluje™. Regina Lilienthalowa, autorka ksiazki Dziecko zydowskie, przyto-
czyla charaktcrystyczne slowa porannej modlitwy Mode ani (Dzi¢kuje ja): , Be-
de¢ robil co tata kaze 1 co mama kaze i co kaza mi dobrego zrobi¢ wszyscy ludzie
dobrzy 1 pobozni. Blogoslawienstwo 1 pomysIno$¢ niech spadna na moja glow-
ke! Amen™,

W judaizmie ceniono rowniez wychowanie i wyksztalcenie religijne. Pierw-
szorze¢dna rol¢ odgrywaly $wigta zydowskie. O ich znaczeniu dla rozwoju dziec-
ka zydowskiego pisal Zygmunt Mystakowski: ,specjalny wplyw na psychike
dziecka majq swieta, jak wielkanocne (Pesach) — w tradycyjny wieczér sedero-
wy, W pierwszy dzien swigt cala rodzina, od$wigtnie ubrana, zasiadala do stolu,
ojciec odczytuje Hagade (historie wyjécia Zyddéw z Egiptu), dzieci zadaja mu
szereg pytan, ten opowiada im cala przeszlos¢ narodu zydowskiego. Sa to we-
sole $wigta. Do ich rzedu nalezg takze Zielone Swicta i Nowy Rok. Specjalne
wrazenie na dzieci wywiera Sadny Dzien (Jom Kipur). W wigili¢ zbiera si¢ cala
rodzina, wszyscy padaja sobie w ramiona, prosza wzajemnie o przebaczenic za
wyrzadzone krzywdy; dzieci zblizajg si¢ do rodzicdéw 1 dziadkow, ktorzy je blo-
gostawia. Nastrdj jest bardzo powazny, wszyscy placza; nastgpnie wszyscy udaja
si¢ do boznicy, gdzie odbywa si¢ stynna modlitwa Kolnidre, odprawiana wsrdd
placzu, w ogromnym skupieniu, co bardzo silnie dziata na wyobraznie dzieci”.

Zydzi obchodzili tez inne §wieta: Purim, Chanuka, centralne jednak miejsce
w obrzedach zydowskich zajmowal cotygodniowy szabat. Znawca folkloru zy-
dowskiego Stanistaw Vincenz w Barwinkowym wianku napisal, iz dzien szabatu
byt waznym doswiadczeniem duchowym dla dziecka; laczac w sobie wznio-
slo$¢, rodzinng przytulnosé i kameralnos¢, ksztattowal zydowska tozsamosc’.

W judaizmie powazaniem cieszyl si¢ nie czlowiek gromadzacy bogactwa
materialne, lecz pilnie studiujgcy $wiete Ksiegi. Ideal wychowawczy dopelnialy

Y Judaizm a wychowanie dzieci...,s. 2. H.Daniel-Rops,dz cyt, s. 100.
R.Lilienthalowa, Dzecko zydowskie, Prace Komisji Etnograficznej Polskiej Akademii
Umiejetnosel nr 3, Krakow 1927, s. 49,

® Wychowanie w Srodowisku matomiasteczkowym, pod red. Z. Mystakowskie g o War
szawa—Lwow 1934, s, 111-112.

"S.Vincenz Barwinkowy wianek, Warszawa 1983, s. 314.
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religilne wymagania szacunku dla starszych, zwlaszcza nauczycieli, oraz kult
pracy.

Oczywiscic mowa tu o ideale judaizmu. Na wygnaniu, Zyjac wsrdd innvch
narodow, Zydzi z czasem adaptowali takze poglady obce — w praktyce ow ideal
wychowawczy slabl. Ponadto wick XIX, niosacy haskalg, tendencje asymilacyi-
ne, syjonizm, rozwoj kapitalizmu 1 postgpujaca laicyzacj¢ spoleczenstwa — przy-
czynil sie do poszukiwania przez Zydéw nowych idealéw wychowawczych.

W pytaniu o ideal wychowania zydowskiego po 1918 r. zawierata si¢ pro-
blematyka zydowskiego zycia w diasporze. Niebezpieczne dla toZzsamosci naro-
dowej warunki zycia na wygnaniu, koniecznos¢ godzenia wychowania tradycyj-
nego z wlasciwosciami zycia na obczyznie nie sprzyjaly utrzymaniu jednolitosci
tradycyjnego idealu wychowania. W efekcie istnialy, wedlug niemieckiego svjo-
nisty Victora Kellnera, dwa zydowskie $wiaty: pierwszy z nich to §wiat Zydow
zeuropeizowanych, ktorzy wyzbyli si¢ zydowskich wartosci kulturowych, wy-
bierajac zydowsko$¢ jedynie z sentymentu. Cho¢ poczucie bycia Zydem nie
towarzyszylo im na co dzien, mieli oni glgboko zakorzeniona $wiadomos$¢ swe-
go pochodzenia. Potrzebna byla im wiedza o przeszlosci, aby owa swiadomos¢
obudzi¢ i w pelni rozwingé. Drugi za$ $wiat — to $wiat Zydow wyroslych w zy-
dowskiej tradycji i spolecznosci. Odrzucali oni instynktownie obea kulturg jako
zagrazajaca ich bytowi’.

Dyskusja nad nowym kierunkiem wychowania nieprzypadkowo rozgorzalta
po zakonczeniu pierwszej wojny $wiatowej, przyczynila si¢ ona bowiem do
wzrostu $wiadomosci narodowej wsrod Zydéw zyjacych w diasporze. Pojawily
si¢ silne prady socjalistyczne, a nawet komunistyczne, oraz syjonistyczne, rywa-
lizujace z wciaz znaczacy ortodoksja 1 zwolennikami asymilacji. Przedstawiciele
owych kierunkéw formulowali wlasne cele wychowawcze, realizujac je w po-
wolanych przez siebie instytucjach wychowawczych.

Na arenic miedzynarodowej coraz glo$niej rozwazano mozliwo$¢ powstania
panstwa zydowskiego w Palestynie. Sytuacja ta sprzyjata ideologii syjonistycz-
nej. Syjonisci cheieli przygotowaé nowe pokolenie zydowskie do zasiedlenia
reaktywowanego lzracla. Aby tego dokonac, potrzebne byly zabiegi nie tvlko
politvczne. lecz i praca wychowawcza wsrod dzieci i mlodziezy zydowskie).
Przystapiono do formulowania syjonistycznego idealu wychowawczego. Nie
brakowalo watpliwo$ci. Podstawowe zagadnienia brzmialy nastepujaco: jak po-
godzi¢ wymogi religii ze wspolczesnoscia, jak ksztaltowac tozsamos¢ zydowska
1 chroni¢ ja przed obcymi wplywami, na ile angazowac si¢ w zycie spoleczne, by
nie da¢ si¢ ponie$¢ nurtowi dazen $wiata, jak pogodzi¢ ksztalcenie Swieckie
z tradycyjnym modelem wychowania zydowskiego?

Zdaniem Oskara Epsteina, 6wczesng rzeczywistos¢ szkolna w Europic ce-
chowal chaos spowodowany brakiem ideatéw. Kryzys ow ujawnil si¢ najbar-

8 V. Kellner Die Problematik der jidischen Erziehung (Problematyka wychowania zydow-
skiego), ,.Der Jude” 1925-1927, Sonderheft, s. 14 [thum. z jgzyka niemieckiego M.L. — podobnie
dalej, jesh nie zaznaczono inaczej].
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dziej jaskrawo w gimnazjum klasveznym — tradycyijne idealv humanistyezne
zamieralv. w ich miejsce zas wprowadzano, jego zdaniem. ckspervmenty peda-
gogiczne’. Podobnie Jakob Fichman zauwazyl, iz mankamentem owczesne]
szkoly byl brak stabilnego punktu oparcia swiatopogladowego. z ktdrego wyni-
kalvby jednolite cele, zasady, tresci 1 metody wychowania. Podkreslal bogactwo
roznych nurtéw pedagogiki: realistycznveh 1 humanistycznvch. nawiazujacvch
do nauk przyrodniczych i spolecznych. lecz zarzucal im. iz tworza mozaike
rozmaitych celow  wychowawczych, nickiedy sprzecznych ze soba: .|..|
wszystko tu jest po czeéci i nic w calosci” — pisat J. Fichman'’.

Tvmezasem skutecznos¢ procesu wychowania, jak pisal V. Kellner, wymaga
jednolitej postawy ideologicznej, ktora ma daé absolutne przekonanie co do
stusznosci podejmowanych dzialan''. Syjonista niemiecki, Oskar Epstein, po-
wolywal si¢ na monachijskiego pedagoga Friedricha W. Foerstera, ktéry stwier-
dzil, iz , najwazniejszym elementem prawidlowego wychowania jest postawienie
sobie jasnego celu (podkr. M.L.). Musi si¢ najpierw wiedziec. do czego
si¢ cztowicka wychowuje, co checemy z nim robié, aby moc dobraé $rodki do
realizacji tego celu™*,

O. Epstein zauwazyl, 1z ideal zydowskiego wychowania nie byl zwigzany ze
szkotg. Wywodzil si¢ on ze starozytnosci, lecz starozakonni o nim zapomnielr.
Stalo si¢ tak szczegolnie wsréd Zvdow zachodnioeuropejskich, ktorzy wiedzeni
ambicja wejscia do wyzszych klas spoleczenstwa, usprawiedliwiajgc jg nakazem
zdobvwania wyksztalcenia (notabene pochodzacym ze starozvtnosci), zatracili
poczucte wlasnej tozsamosci. Zydzi profesorowie, lekarze. adwokaci. inzvnie-
rowie zrealizowall marzenia swych ojcow o lepszej przyszlosci dla synow, lecz
zarazem nie zachowali ideatow judaizmu. O. Epstein pisal o kryzysie duchowym
mlodych wyksztalconych Zydéw, wolajacych: Po co nam pozycja spoleczna.
po co pieniadze. my musimy wroci¢ do naszej duszy”". Droga za$ do owego
odrodzenia mial by¢ ruch syjonistyczny.

Syjonisci podkreslali, ze prawdziwe wychowanie narodowe jest mozliwe
tylko dzieki wsparciu panstwa'®. Argumentowali, iz nardd. ktéry zyje na wlasnej

0. B p s tein, Die Erziehung unserer Kinder und unser Leben (Wochowanie naszvch dzieci
a nasze zvcie), ,Der Jude” 19171918, z. {2. 5. 755.

Y Cyl za: M. C al v a vy, Erziehung (Wochowanie), Der Jude” 1920-1921. 5. 125.

" Tamze, s. 10.

YO Epsteindz eyt s 754.

f" Tamze, s. 736.

“ Dla svjonistow Zrédlem wiedzy o pedagogice zydowskiej byla ksiazka NM, Feldmana
The Jewish Child. Ii°s Historv. Folklore. Biology and Sociology (Dziecko zydowskie. Jego historia,
Jolklor: biologia i socjologia), Londyn 1917. Autor przedstawil w niej role dziecka w spoleczen-
stwie. analizujge przyklady ze starozytnego panstwa zydowskiego, ze sredniowiecza i wspdleze-
snoscl. Ukazal sylwetki psychiczne i fizyczne dziect z Talmudu 1 porownal je ze wspolezesny
wiedzg na ten temat. Podkredlit donioslos¢ praw malzenskich, praw lewiratu. chalizach, podejscie
do kazirodztwa, higieny poezecia, cigzy i porodu, dontostosé stosunkow miedzy matky a nowo-
rodkiem u dawnych Zydow. Scharakteryzowat rowniez prawo dotyezaee dzieci oraz patologie
dziecigee, opieke nad upostedzonymi, sierotami i potrzebujyeymi pomocy. Zob. tez recenzie wy-
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ziemi, tworzy wspolnote, ktora samorzutnie 1 naturalnie formutuje wzorce wy-
chowawcze. Pojedynczy za$ wychowawca, nawet geniusz z dobrymi checiami,
nie byl wykonawca woli calej wspélnoty, z ktorej si¢ wywodzil. Oddzialywania
wychowawcy musza by¢ powiazane ze stalymi dzialaniami ogotu narodu. Spo-
leczenstwo bowiem poprzez kulturg. atmosferg zycia, systemie prawa oddziahuje
na jednostke na co dzien 1 ja wychowuje, Proces wyvchowania — zdaniem V. Kel-
Inera — wypelnia si¢ we wzajemnych stosunkach jednostka — naréd®.

Skutecznos¢ zatem oddzialywan wychowawczych uzalezniono od wsparcia
wychowawcow przez cala wspolnote zyjaca w diasporze. Niestety, spolecznose
zydowska bvla silnie spolaryzowana. W efekcie wychowawca, co podkreslal
V. Kellner, czul si¢ osamotniony w dzialaniu. nie mogt liczv¢ na opieke 1 wspar-
cic wszystkich wspolwyznawcow. W innych narodach nawet zwalczajace sig
kierunki wychowawcze mogly wspolistnie¢, gdyvz prawo panstwowe. system
os$wiatowy regulowal ich poczynania. Zydéw zas, nie posiadajacych wlasnego
panstwa. takie podzialy dezorganizowaly i poglgbialy kryzys tozsamosci. V. Kel-
Iner przed pedagogami zydowskimi stawial zadanie zintegrowania wspolnoty.
Aby tego dokonag, zalecal siggnigcie do zrodel judaizmu.

Mimo iz Zydzi dwudziestowieczni odeszli, szczegdlnie na zachodzie Euro-
py, od swych korzeni, odnalezienie ich bylo mozliwe — nalezalo siggnac do tra-
dycji. religii, jezyka hebrajskiego oraz obyczajow 1 $wiat zydowskich. V. Kellner
stwierdzil, iz owe zrédla kazdy Zyd nosi w sobie; s zaszczepione w jego du-
chowosci. instynkcie. Nasilajace si¢ jednak podzialy zaklocajg zyvcie nie tvlko
ogblu. ale i 6w instynkt pojedynczego Zyda. W efekcie. pisal V. Kellner, ,.nie
wiemy [my. Zvdzi — objasn. M.L.| z pewnoscia, co jest nasza Istota™ (.wir
wissen nicht mit Sicherheit zu sagen, was unser Wesen ist”)'®. Narody zvjace we
wlasnych panstwach takich pytan stawiaé nie musiaty, gdyz jak stwierdzil cyto-
wany autor, swojg tozsamos¢ (istot¢) czuly pod$wiadomie. Jej strazniczky byla
kultura ludowa. Natomiast Zydzi, nie majac silnej, jasno okreslonej tozsamosci.
musza nicustannie ocenia¢, dokonywac wyboru 1 zastanawia¢ sig. czy podjeta
decvzja jest zgodna z duchem judaizmu, czy tez oznacza ona przyswojenie sobie
wplvwow obcych V.

W narodzie o silnej tozsamosci, kontynuowal V. Kellner, wychowawca je-
dynie posredniczy w przekazywaniu tradycji nowemu pokoleniu. Jest facznikiem
migdzy przeszloscig, terazniejszoscia a przyszioscia. Natomiast w narodzie zy-
dowskim, pozbawionym od niemal dwoch tysigcy lat wlasnego panstwa, rozpro-
szonym i podzielonym, a w efekcie w narodzie o oslabionej tozsamosci narodo-
wej — wychowawcey trudno uchwycic¢ nic historii wlasnego narodu, by ja przeka-
za¢ nastgpnemu pokoleniu. Obraz przyszlosei i cele, ktore przekaze wychowan-

mienionej pracy: S. B ern fel d, Das jidische Kind (Dziecko zvdowskie), Der Jude™ 1919-
1920. z. 1-2. 5. 96-98.

PV.Kellnerdz eyt s 11.

1 Tamze, s. 12.

7 Tamze.
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kom w imieniu wlasnym 1 calej spolecznosci, musi on sam okreslié 1 naszkico-
wa¢ na podstawie dorobku przesztych pokolen'®.

Narody niepodlegle 1 samodzielne, swiadome wlasnej tozsamosci. mogly
sobie pozwoli¢. zdaniem V. Kellnera, na odrzucenie doswiadczen poprzednikow.
budujaec modele wychowania pod wplywem biezacych pradow intelektualnych.
Natomiast Zydzi, pozbawieni niczym nieskrepowanego zvcia narodowego i —
w zwigzku z tym — pierwotnej tozsamosei, nie mogli do tego dopusci¢. Zadanie
odbudowy ducha narodowego powierzyl V. Kellner wybitnym przedstawicielom
narodu zvdowskiego'.

Z kolei Siegtried Bernfeld w artykule O problemie wychowania zydowskie-
go przekonvwal. iz cho¢ Zydom zyjacym w diasporze potrzebny jest jednolity
svstem wychowania. to w jego ramach dopuszcezalne sg pewne roznice wynika-
jace z odmiennych warunkdw bytu i $wiadomosci rozproszonych grup diaspory.
Idee wychowama narodowego zydowskiego powinny by¢ polaczone, jego zda-
niem. z tendencjami pedagogiki europejskicj 1 mogg by¢ wyrazane zaréwno
w jezyku zydowskim (jidysz), jak 1 hebrajskim. Formy i tresci wychowania zy-
dowskiego maja by¢ wspdlne z dazeniami ogolu ludnosci. S. Bernfeld postulo-
wal umigjetne polaczenie osiagni¢é nowoczesnej pedagogiki z dazeniami du-
chowymi wszystkich grup diaspory niezaleznie od miejsca ich zamieszkania
i stworzenie jednolitego w glownych zrgbach systemu wychowania zydowskie-
g0™.

Inna plaszczyzna dyskusji nad wychowaniem dotyczyla relacji migdzy czy-
nem a wyksztalceniem. Wérod Zydéw zywy weiaz byl ideal medrea, ,,czlowicka
Ksiggi”, rozwijajacego intelekt i osobowosé, lecz biernego, dystansujacego si¢
od $wiata ludzi i rzeczy. Jego autonomiczne ,ja”, stwierdzil V. Kellner, nigdy nie
utozsamia si¢ z otoczeniem, cechuje go uduchowienie. Przeciwny mu byl nie
mniej ceniony wérod Zydow typ dzialacza spolecznego, zyjacego dla spoleczen-
stwa, pomagajacego innym i wiasnym przykladem oddzialujacego na innvch.
Ideal 6w bvl propagowany przez syjonistow: stawiane przez nich zadanie odbu-
dowy panstwa zydowskiego wymagalo ludzi czynu. Obawiano si¢ jednak. iz ow
czvn moze zasloni¢ prawdziwe wartosci zydowskie 1 zatrze¢ roznice miedzy
Zvdem a nie-Zydem. , Miedzy tymi oboma typami jest przepasé” (,Zwischen
diesen beiden Typen klaft ein Abgrund™) — stwierdzil V. Kellner”'. Niemniej jed-
nak, jak napisal A. Hertz, warto$cia zasadnicza dla bogobojnego Zyda w Polsce
pozostawala madros¢: tyle tylko, ze nie jak dawnigj tylko rabiniczna, lecz row-
nicz $wiecka. Mie¢ syna rabina bylo marzeniem najubozszych tak samo jak
»mie¢ syna doktora (niekiedy adwokata — w kazdym razie uczonego)...]"*.

% Tamze, s. 11-12.

" Tamze.

®'S.Bernfeld Zum Problem der jidischen Erziehung (Problem wychowania zydowskiego),
Der Jude” 1916, z. 3, s. 170.

V.Kellnenrdz cyt,s. 15

A H e 1tz Zvdzi wkulturze polskiej, przedm. J. G 6 r s k i, Warszawa 1988, 5. 170,

SO Y
=



Zvydowski ideal wychowania po pierwszej wojnie swiatowej 219

Wedlug Jakoba Fichmana. szkola zydowska powinna bv¢ hebrajska. naro-
dowa. nauke jezvka hebrajskiego zalecal rozpoczaé juz w ogrodku dziecigeym.
Zauwazyl jednak, iz dwczesna pedagogika zabraniala uczy¢ Biblu w przed-
szkolu, a freblanki opowiadajace dzieciom bajki, tkwiace korzeniami w mitolo-
gii poganskiej, odciskaly trwaly slad w psychice dziecka. W nowym wychowa-
niu zydowskim religia miata znajdowa¢ si¢ w punkcie centralnvm. Studium Zory
i Talmudu wwazano za podstawe wiedzy o kulturze hebrajskiej, zapewniajaca,
zdaniem J. Fichmana, harmonijne ksztaltowanie osobowosci 1 przygotowanie
praktvezne do zycia. Natomiast 6wczesng pedagogike okreslit on jako obca dla
Zvdow. majacych swe korzenie w starozytnym lzraelu, a nic w Grecji i Rzy-
mie®.

Przywolani autorzy raczej zgodnie zalecali wykorzystanie najnowszych
osiagni¢c pedagogiki. Na przyktad S. Bernfeld zaproponowal tworzenie zydow-
skich — na wzor Wynekena — wolnych gmin szkolnych (Landererzichungsheime
und Freie Schulgemeinden)®. Ponadto zalecal wykorzystanie europejskich me-
tod 1 form nauczania: ,Nie powinni$my robi¢ zadnych ekspervmentdéw. Obecna
wiedza o wychowaniu w Niemczech i Europie w ogdle pokazuje nam formy
i metody, ktérymi powinnismy si¢ kierowaé™”.

Herman Sternbach w artykule Pokoju szkola radosna, nawigzujac do naj-
nowszych pradéw pedagogicznych, postulowal, aby nauczycicle stali si¢ jedno-
czesnie wychowawcami. Nowa szkola za§ miala budzi¢ sily tworcze dziecka.
Sternbach zadal stosunkow partnerskich migdzy nauczycielem a uczniem. doce-
niania podmiotowosci dziecka, przywrocenia kontaktu z natura 1 rzeczywistoscia
kosztem wykladu i tresci abstrakcyjnych®.

Z kolei Moses Calvary, recenzujac ksiazke Franza Rosenzweiga Wychowa-
nie bez konca (Bildung — und kein Ende, Frankfurt am Main 1920), proponowal,
aby cele wychowania czerpa¢ z: religii, historii, obyczajow, jezyka i Tory. Po
formy za$ i metody wychowania zalecal si¢ga¢ do wspodlczesnej pedagogiki,
akcentujac walory nauczania przez przezywanie i ksztaltowania samodzielnosci
wychowankéw?’ . Twierdzil bowiem, iz kazde poznanie jest glebsze, jesli uczen
je przezyje. Krytykowal powszechna wowczas praktyke podawania dzieciom
gotowych tresci nauczania, poniewaz nie rozwijala ona zdolnosci poznawczych
i mys$lenia problemowego. Odwolywal si¢ do wrazliwosci dziecka na pickno
przyrody i zalecal nauczycielom, jesli tylko to mozliwe w warunkach szkolnych,
udostepnienie dzieciom kontaktu bezposredniego z przedmiotem poznania. a nie
jedynie slowa wychowawcy. Zamiast zapewniac uczniow o pigknie hebrajszczy-

f:’ Podaje za: M. C a1 v a vy, Erziehung (Wychowanie), ,Der Jude” 1920-~1921, z. 2. 5. 123-124.
*S Bernfeld, dz cyt., s. 171

s Tamze, s. 178.

®H.Sternbach Pokoju szkola radosna, ,Przeglad Spoteczny” 1927, nr 2, s. 1-3. Do napi-
sania artykulu zainspirowal autora pobyt na konferencji pedagogicznej, ktora odbyla si¢ w sierpniu
117927 1. w Locarno.

“M.Calvary,dz cyt.,s. 123-124.
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zny 1 Palestyny, nauczyciel winien budzi¢ cickawos¢ 1 pozwoli¢ na samodziclng
refleksje i rozbudzenie milogci do kultury zydowskiej wsréd podopiecznych™.

M. Calvary krytycznie odnids! si¢ do metody wychowawcze) polegajacej na
dvscyplinie 1 ocenie ucznidw, wyplywajacej, jego zdaniem. z blednego przeko-
nania o zlej naturze dziecka.

Samorzad szkolny. milo$¢ 1 wyrozumialos¢ wobec dziecka. zabawa, sport.
sztuka. kola naukowe w szkole proponowal Lazar Schachner w recenzji ksigzki
Ludwiki Jelenskiej Sztuka wychowania (Warszawa 1930)%.

Samodzielnos¢ myslenia zalecano rozwija¢ dzigki lekturze poezji starote-
stamentowe]. W lekturze kladziono nacisk nie na wiedz¢ z zakresu stylistvki.
lecz na przezywanie, ktore rozwijalo zdolno$¢ empatii. Spontaniczna lektura
Biblii ksztaltuje wrazliwos¢ 1 rozwija uczucia, analiza naukowa zas, twierdzono
- zaciemnia wymowg. Dazono do tego, aby uczen wezul si¢ w polozenie pisarzy
biblijnych. dal si¢ uwies¢ pigknu slowa. jego rytmowi, aby lepiej zrozumiec
tres¢. Nawet jesli dziecko nie zrozumialo wszystkie slowa 1 mysli, atmostera
opisywanego swiata biblijnego wywierala na nim niezapomniane wrazenie. Du-
za wartos¢ ksztalcaca przypisywano Psalmom Dawida. Zalecano, aby male dzie-
ci uczyly si¢ na pami¢é. Psalmy mialy tez shuzy¢ w nauce muzyki. Lektura pism
profetvcznych, wymagajacych glebszego rozeznania w Biblii, byla przewidziana
dla uczniéw starszych™.

Drugim obok Biblii zrédlem idei dla nowoczesnego wychowania zydow-
skiego byl jezvk hebrajski. Siegfried Bernfeld w przywolanym wezesniej arty-
kule okreslil go .wewngtrznym nauczyciclem zydowskiego narodu™ (.¢in inne-
rer Bildner der jiidischen Nation”)*' i uznal za podstawe wychowania zydow-
skicgo. Nic traktowal hebrajszczyzny jako karty przetargowej w sporach poli-
tycznych. rcligijnych 1 swiatopogladowych. Dzigki jezykowi hebrajskiemu moz-
liwe jest. twierdzil S. Bernfeld, odrodzenie narodu, ponicwaz 6w jezyk nosi
Jadro judaizmu wspolne dla wszystkich starozakonnych niezaleznie od ich micj-
sca bytowania®,

Oprécz ksztaltowanta tozsamosci i rozwoju intelektu kladziono réwniez na-
cisk na wychowanie fizyczne. Wychodzono bowiem z zalozenia. ze rozwdj du-
chowy musi by¢ powiazany z rozwojem fizycznym. Dbano o nie w szkolach zy-

% Tamze, s. 126.

L. Schichner Szuka wychowania, ,Przeglad Spoleczny™ 1930, nr VIII-IX. Zob. tez
A.Brossowa Technika wychowania wedle teorii Adlera, ,Przeglad Spoleczny™ 1930, nr
VII-IX (jest to recenzja ksiazki Zofii Lazarsfeld Technik der Erziehung (Technika wychowania).
Wien b.rw.). Autorka zalecala zapobieganie i zwalczanie kompleksu nizszosei u dziecka poprzez
unikanie zastraszania, hamowania jego dzialalnosci, a takze pobudzanie jego aktvwnosci w freb-
lowee. zabawy rytmiczne, dostarczenie zabawek edukacyjnych, obserwacje zabaw dzieci, ksztal-
towac odwage u podopiecznych.

M.Calvary, dz oyt s. 126-127.

S Bernfel d, dz. cyt., s. 170.

* Tumze.
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dowskich. a takze poza mimi. organizujac towarzystwa gimnastyczne. druzyny
skautowe™ oraz kluby sportowe.

Podsumowujac, ogdlne zalozenia syjonistycznego idealu wychowawczego
byly nastgpujace: wychowaé nowoczesnego Zyda $swiadomego swej tozsamosci
narodowej, wyksztalconego czlowieka czynu, przygotowanego praktycznie do
zycia, w przyszlo$ci tworzacego nowoczesne panstwo Izrael, szanujacego religic
1 obyczajowos¢, lecz nie traktujacego Tory i Tulmudu jako jedynych wyznaczni-
kéw postgpowania. Zerwano ze stereotypem Zyda handlarza, w tradycyjnym
chalacie. z dlugg broda, dystansujacego si¢ od niezydowskiego otoczenia, bier-
nie znoszacego przesladowania w oczekiwaniu na przyjscie mesjasza, gnebione-
go przez podatki kahalne lub §lepo ufajacego swemu cadvkowl. nie znajacego
czgsto jezyka otoczenia. Odzegnywano sie takze od koncepcji Zvda zasymilo-
wanego. zeuropeizowanego, zachowujacego jedynie formalny zwiazek z juda-
izmem, lecz tracacego swa zydowska tozsamos¢. Dyskusyjna pozostawala spra-
wa jezyka nowoczesnego zydostwa. Prawicowe grupy syjonistow byly zwolen-
nikami j¢zyka hebrajskiego, natomiast srodowiska lewicowe opowiadaly si¢ za
rownouprawnieniem jezyka hebrajskiego 1 jidysz. Zalecano korzystanie
z nowoczesnych form i metod nauczania i wychowania.

% Zob. K. R ¢ d zin sk i, Zydowskie organizacje mlodziezowe w Malopolsce i na Slasku (1918
1939), [w:} Idea wielokulturowosei w edukacji, Prace Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogiczne;
w Czestochowie, seria: ,Pedagogika” t. XII, pod red. K. Rgdzinskiego B.Snocha
il Zurawia, Czestochowa 2003, 5. 37-48,



