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Krystyna Socha-Kotodziej (Czestochowa)

Partycypacja rodzicow w edukacji szkolnej dziecka

Nadrzedng warto$cia wspolczesnej edukacji szkolnej powinno by¢: dbalosc
o prawidtowy rozwdj psychofizyczny dziecka oraz stworzenie warunkéw do dora-
stania do samodzielno$ci zyciowej. W planowanej reformie systemu edukacji zakta-
da sie, iz wychowanie i ksztalcenie powinny stanowi¢ w pracy szkoly integralng
cato$é. W ksztalceniu szkolnym powinna by¢ zachowana wilasciwa proporcja mig-
dzy przekazem informacji a rozwijaniem umiejgtnosci i wychowaniem. Podmiotem
wychowania i ksztalcenia jest uczen, dlatego tez punktem wyjscia procesu edukacji
powinny by¢ potrzeby rozwojowe wychowanka, a nie wymogi przedmiotow. Edu-
kacja w dzisiejszych czasach ma charakter permanentny. Uczenie si¢ przez cale
zycie to konieczno$¢ zyciowa, ktora zapewnia czlowiekowi szansg sprostania wy-
zwaniom cywilizacyjnym i wymogom rynku pracy. W edukacji dziecka szczego6lng
role petnia rodzice, ich dziatania wychowawcze obejmuja wiele roznorodnych funk-
¢ji. Najistotniejsze z punktu widzenia prawidiowego procesu socjalizacji to: zaspo-
kajanie podstawowych biologicznych i psychospotecznych potrzeb dziecka, przeka-
zywanie dzieciom okre§lonego systemu warto$ci i norm zycia spotecznego. Rodzice
i inni cztonkowie rodziny stanowia dla dziecka model osobowy i ksztattuja wzory
zachowan w konkretnych sytuacjach zycia codziennego.

Wraz z wiekiem dziecka niektore funkcje rodziny wspomagaja inne $rodowiska
wychowawcze, gtdwnie jest to szkota. W edukacji szkolnej dziecka konieczna jest
integracja dziatan réznych podmiotéw: nauczycieli, wychowawcow i rodzicow.
Wedtug T. Lewowickiego (1991) edukacja podmiotowa polega na uwzglednieniu
pelnych praw uczestnikéw proceséw edukacyjnych do wspétdecydowania zar6wno
o celach edukacji, jak i o jej treSciach, strategiach realizacji tych proceséw, meto-
dach i formach organizacyjnych. Postulowane przez autora wspétdecydowanie nie
moze by¢ jedynie pozorne, polegajace na akceptacji gotowych planow dyrekcji czy
nauczycieli, a na rzeczywistym ich wspoitworzeniu. K. Korzeniowski (1993) pisze:
by¢ pelnym podmiotem to mie¢ §wiadomo$¢ wiasnej woli, wiasnego udziatu w roz-
wijaniu rzeczywistosci, dziatalnosci, mie¢ poczucie podmiotowosci. Mozna wigc
stwierdzié, iz rodzice powinni w wigkszym stopniu uczestniczy¢ w zyciu szkoty
i organizacji edukacji dziecka oraz w poprawie warunkéw pracy dydaktycznej
i opiekuficzo-wychowawczej nauczycieli. Powinni oni podejmowaé okreslone
dzialania, by szkota byla dobra, bezpieczna i ,,zdrowa” dla uczniéw, tj. bez stresow,
leku i przemocy. Dobra szkota — wedlug B. Sliwerskiego (,Nowa Szkota” nr 3,
1997) — to szkota, w ktérej powinien byé cztowiek przygotowany, czy uzdalniany
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w toku edukacji do permanentnego samoksztatcenia i samowychowania. Polska
szkota jest czesto przedmiotem krytyki wielu pedagogéw, psychologéw, rodzicow
i uczniow. Coraz czeSciej pojawia sie problem jak unowocze$ni¢ szkote i jej efekty
pracy.

A. Jedynak podaje nastgpujace cechy dobrej i zdrowej szkoty (Edukacja. Wy-
zwania w nowoczesnej szkole, nr 1 1996/97, s. 17):

1. zyczliwa, zachecajaca atmosfera, rados¢ i duma z osiagnigé uczniow oraz

pozytywna motywacja do pracy i nauki,

2. rownowaga pomiedzy instytucjonalna struktura szkoly a wolnoscig ucznia,
pomiedzy dyscypling a zaufaniem do ucznidéw i ich samodzielnoscig,

3. swobodna komunikacja, postawa otwartoéci, prawo do wyrazania przez
ucznidéw ich opinii i odczué oraz mozliwos¢ rozwijania zintegrowanej 0so-
bowosci. ,

W tworzeniu takiej szkoty powinni uczestniczy¢ rodzice uczniéw, konieczna
jest jednak wigksza $wiadomos$¢ i potrzeba ich dziatania. W Austrii zaproponowano,
by tradycyjne w pedagogice szkolnej okreSlenie: wspoétpraca, partnerstwo czy
wspotdziatanie rodzicow zastapi¢ partycypacja, wspotuczestnictwem, ktore zawie-
raja w sobie tak aktywna, jak i bierng aktywnos¢ rodzicoéw i nauczycieli we wspoél-
nym zadaniu, jakim jest ksztalcenie i wychowanie miodego pokolenia (B. Sliwerski
1997).

Ponizszy schemat ilustruje rodzaje uczestnictwa rodzicéw i nauczycieli we
wspolnym ksztatceniu i wychowaniu dzieci.

PARTYCYPACJA RODZICOW
czynna bierna
Rodzice angazujg si¢ sami Rodzice sg angazowani przez nauczycieli
RODZINA SZKOLA
jako $rodowisko wsparcia jako $rodowisko uczenia sig dziecka

procesu uczenia sig dziecka
Nauczyciele angazowani sg przez rodzicéw Nauczyciele angazujg si¢ z wlasnej woli

PARTYCYPACJA NAUCZYCIELI

Schemat 1. Rodzaje uczestnictwa rodzicow i nauczycieli we wspéinym ksztalceniu i wychowy-
waniu miodego pokolenia
Zrodto: B. Sliwerski, Austriacka diagnoza i projekt wspolpracy szkoly z rodzicami, ,Wszystko dla szkoty”
1997, nr 6.

Przedstawiony austriacki projekt wspotpracy szkoly z rodzicami jest interesuja-
cy i do wykorzystania w naszych polskich szkotach. ZaangaZowanie rodzicow
w edukacji szkolnej dziecka moze polegaé na:

1. czynnej partycypacji w uczeniu si¢ dzieci w domu, tj. pomoc, wyjasnianie

lub kontrola nauki, '

2. czynnym zaangazowaniu si¢ w wydarzenia szkolne i lekcyjne,

3. Dbieme angazowania si¢ rodzicow w szkole poprzez nauczycieli. To na-

uczyciele pobudzaja rodzicow do dziatania poprzez informacjg, zaprosze-
nie do wspoétdecydowania o szkolnych czy klasowych problemach.
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W przypadku nauczycieli mozna wyr6zni¢ nastgpujace typy ich zaangazowa-
nia:

1. nauczyciele z r6zng motywacja i odmiennymi kwalifikacjami pedagogicz-

nymi czynnie angazuja si¢ w proces ksztalcenia i wychowania uczniéw,

2. czynna partycypacja nauczycieli w wazne dla procesu edukacji szkolnej

sytuacje wychowawcze w domu rodzinnym uczniéw,

3. angaZowanie nauczycieli przez rodzicow w proces uczenia si¢ dzieci

w domu,

4. bierne angazowanie si¢ nauczycieli w wydarzenia szkolne z inspiracji ro-

dzicow.

Rodzice starajg si¢ pozyska¢ nauczycieli, by ci pedagogicznie postgpowali wo-
bec dzieci i by lekcje byly ciekawiej prowadzone oraz wyniki w nauce sprawiedli-
wie oceniane. Idea uspotecznienia i autonomii szkét oraz decentralizacja proceséw
zarzadzania nimi czy partycypacji w polityce o§wiatowej nie jest tylko polska swo-
istodcig reform w ostatnim okresie posocjalistycznym.

Badania pedagogéw z innych krajow wykazuja, iZ procesy te maja micjsce
w tych spoleczenstwach, w ktérych zwraca sig szczegdlng uwagg na to, by z jednej
strony szkoty same rozporzadzaty $rodkami finansowymi na edukacjg i dodatkowo
zdobywaly je z réznych zrédet, zyskujac w ten sposob wigcej autonomii w realizacji
swoich program6éw nauczania i wychowania. U nas w Polsce w obecnych trudnych
warunkach przemian ustrojowych szkoty przy wspoétudziale rodzicOw muszg takze
wykaza¢ wigksza inicjatywg w zdobywaniu dodatkowych §rodkéw i unowoczesnia-
niu bazy, infrastruktury oraz metod pracy nauczycieli. W wiekszo$ci naszych szkot
funkcjonuja odrgbnie rady rodzicéw, rady pedagogiczne i rady samorzadu uczniow-
skiego. Natomiast Ustawa o Systemie O$wiaty z wrze$nia 1991 roku dopuszcza
(zaleca) tworzenie Rady Szkoly. W nielicznych szkotach powotano takie rady
z udzialem przedstawicieli grona pedagogicznego, rodzicow i ucznidéw. Wydaje sie,
iz dyrekcje szkot zamykajq si¢ w swoim gronie, obawiajac sig¢ dopuszczenia rodzi-
cow do ich udzialu we wspotzarzadzaniu i doskonaleniu pracy szkoly. W dalszym
ciagu panuje tradycyjna atmosfera i $wiadomos¢ wsrdéd nauczycieli, ze to oni sta-
nowig gtéwnie o obliczu szkoty i jej funkcjonowaniu, traktujac rodzicow i ucznidow
bardziej przedmiotowo niz podmiotowo. W oparciu o wlasne doswiadczenia w pra-
cy rady rodzicéw w szkole podstawowej i ponadpodstawowej na terenie Czgsto-
chowy mozna stwierdzié, iz nieliczna grupa rodzicOw aktywnie angazuje si¢ w pra-
cg szkoty i klasy. Dyrekcje szk6l przywiazuja mata uwage do czynncgo udziatu
rodzicow w zyciu szkoty. Spotkania z przedstawicielami rodzicow odbywaja sig
niesystematycznie i bez przygotowania planu i potrzeby dzialania, Podobnie wy-
chowawcy klas na poczatku roku szkolnego wybieraja trojke klasowa rodzicéw i nie
potrafig ja wiaSciwie zaangazowal do pracy. Wybdr przedstawicieli rodzicow do
wspdtpracy z dyrekcja szkoly czy wychowawcy klasy czesto jest przypadkowy. Sa
rodzice, ktorzy maja pewne propozycje i uwagi dotyczace pracy nauczycieli, ale
obawiaja si¢ ich ujawnié, poniewaz moze to niekorzystnie odbié si¢ na ich dzie-
ciach. Udziat przedstawicieli rodzicow w pracy szkoty polega najczesciej na:
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— planowaniu wydatkéw i remontéw,

-— pomocy w organizowaniu imprez i uroczystosci szkolnych lub klasowych.

Znaczny jest udziat rodzicow w zyciu klasy tam, gdzie wychowawca ma dobry
kontakt z rodzicami i potrafi ich zacheci¢ oraz wiaczy¢ do poprawy estetycznego
i funkcjonalnego urzadzenia sali lekcyjnej. Podstawowym warunkiem wiaSciwe;j
wspolpracy rodzicow z dyrekcja i nauczycielami jest wytworzenie odpowiedniego
klimatu oraz satysfakcjonowanie rodzicéw z faktu ich uczestnictwa w pracy szkoty.
Ws6d innych niedomagan we wspdlipracy rodzicow ze szkola M. Lobocki (1985)
wyroznia:

1. zbytnie obarczanie odpowiedzialnoscia za ksztalcenie i wychowanie dzieci

wylacznie nauczycieli lub rodzicow,

2. brak uzgodnionych celéw oraz sposobow wspotpracy,

3. przedluzajace si¢ wspodtdziatanie wylacznie o charakterze jednokierunko-

wym, ,

4. traktowanie wspéldziatania nauczycieli i rodzicéw w sposob formalny lub

dorazny.

Podstawa wspotpracy rodziny i szkoty w edukacji i wychowaniu dziecka musi
by¢ wzajemne zaufanie i zrozumienie istoty i potrzeby wspotdziatania. Nowocze-
sno$¢ szkoly i jej wyniki pracy w duzym stopniu zaleza od parytcypacji rodzicéw
oraz powotania Rady Szkoty. B. Sliwerski (1998) pisze, iz jedynym organem, ktéry
stwarza wszystkim stronom procesu ksztatcenia i wychowania dzieci oraz mtodzie-
zy w szkolnictwie publicznym réwnorzgdne prawa oraz szanse rzeczywistego roz-
poznawania i respektowania wlasnych oraz wspdlnych intereséw, pomaga wspoide-
cydowaé i wplywaé na bieg codziennych wydarzen w szkole, jest Rada Szkoty.
Powstanie tej rady w pierwszej kadencji organizuje dyrektor szkoty lub na taczny
wrniosek dwdch sposréd nastgpujacych podmiotoéw zycia szkolnego:

— rady pedagogiczne;j,

— rady rodzicéw i samorzadu uczniowskiego.

Z takim wnioskiem najtatwiej jest wystapi¢ rodzicom, ktorzy, spotykajac sig ze
soba w klasach oraz odbywajac posiedzenia rady rodzicéw moga podjaé stosowna
uchwate i zacheci¢ do podobnej swoich podopiecznych. W ten sposob uczniowie
wzmocnieni poparciem swoich rodzicow moga wystosowaé do dyrektora szkoty
taczny wniosek o powotanie Rady Szkoty. Cztonkéw do tej rady wybiera si¢ spo-
§réd: ogdtu rodzicow, ucznidow i ogdlu nauczycieli. Propozycje dotyczaca przygo-
towania, przebiegu wyboréw oraz ukonstytuowania si¢ sktadu rady przedstawia
B. Sliwerski w swoim artykule: Jak powota¢ Radg Szkoty (W: ,Nowa Szkota”
1998, nr 6, s. 15).

Cele i zadania Rady Szkoty winny by¢ okre§lone w opracowanym statucie.
Moga to by¢ nastepujace cele:

I Rada Szkoty opiniuje:

1. projekty innowacji i eksperymentéw pedagogicznych w szkole,

2. pracg dyrektora szkoty i kandydatéw na stanowiska kierownicze w szkole,

3. wnioski dyrektora w sprawach odznaczen, nagrod i innych wyrdznien dla
nauczycieli oraz pozostatych pracownikow,
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4.plan finansowy szkotly oraz inne plany,
5.inne sprawy istotne dla szkoty.
II Rada Szkoly moze sktada¢ wnioski:
1. do organu sprawujacego nadzér pedagogiczny nad szkotg o zbadanie i do-
konanie oceny dzialalnosci szkoly, jej dyrektora lub innego nauczyciela,
2.do dyrektora szkoly o oceng pracy danego nauczyciela,
3. do dyrektora o zwolanie zebrania plenarnego rady pedagogicznej,
4. do organu prowadzacego o nadanie szkole imienia.
11T Rada Szkoly moze oceniaé:
1. z wlasnej inicjatywy sytuacjg oraz stan szkoty.
IV Rada Szkoty uczestniczy:
1. w rozwigzywaniu spraw wewngtrznych szkoty,
2. przedstawiciele rad szkét wchodza w sktad wojewddzkiej rady o$wiatowe;.
V Rada Szkoly podejmuje uchwaty (ustanawia):
1. statut szkoty lub jego zmiany,
2.moze ustanawiaé¢ odznaki dla ucznidbw wyrdzniajacych sie szczegdlnymi
osiagnigciami.
VI Rada Szkotly rozpatruje takze rézne wnioski i opinie dyrektora szkoty, rady
rodzicéw i samorzadu uczniowskiego.
VII Rada Szkoly ustala w porozumieniu z dyrektorem szkoly optate za korzy-
stanie z positkow w stotdwce szkolne;.
VIII Rada Szkoly moze gromadzi¢ fundusze z dobrowolnych sktadek oraz in-
nych zrodel w celu wspierania dziatalnosci statutowej szkoty.
Przedstawione zadania moga by¢ zmieniane i dostosowane do potrzeb szkoly
oraz koncepcji Rady Szkoly. Struktura organizacyjna rady, formy i zasady pracy
oraz terminarz i czgstotliwoé¢ spotkan okre$la Zarzadzenie nr 14 MEN z 19 VI 1992
r. w sprawie ramowego statutu szkét publicznych dla dzieci i mtodziezy. Wspotcze-
sna szkota potrzebuje innej filozofii odpowiedzialnosci, a mianowicie takiej, dzigki
ktorej kazdy bedzie czut si¢ zobowiazany do wigkszej dbatosci o maksymalizowa-
nie wlasnego wysitku w uczeniu sig, nauczaniu lub wspieraniu procesu socjalizacji,
o lepsze wyposazenie placowki w pomoce dydaktyczne, o podejmowanie wiasnych
inicjatyw, o autentyczne i pelne poszanowanie godnosci kazdego ucznia, nauczy-
ciela i rodzica. W permanentnym reformowaniu szkoly dla dobra dzieci muszg braé
wigkszy i czynny udziat rodzice. Swiadomo$¢ taka jest konieczna wéréd wszystkich
nauczycieli, dyrekcji oraz wladz o§wiatowych i samorzadowych. Przygotowywana
strukturalna i programowa reforma edukacji ma ulatwi¢ wzmocnienie roli wycho-
wania w szkofach. Wizytdwka $wiadczaca o tozsamosci szkoty powinien by¢ per-
spektywiczny, zaakceptowany przez rodzicow i rade pedagogiczna program wy-
chowawczy szkoty. Niezwykle wazny element prorodzinnej polityki edukacyjnej
w zreformowanych szkotach stanowi¢ bgdzie zmodernizowany system poradnictwa,
a szczegdlnie dotyczy on poradnictwa rodzinnego w zakresie edukacji i wychowa-
nia dziecka. Rodzina i szkota musza §ci$lej wspotdziata¢ w ksztaltowaniu osobowo-
$ci miodego czlowieka i edukowaniu na miarg jego mozliwoéci, oczekiwan
i potrzeb spotecznych.
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