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Globalizacja i regionalizm a edukacja

1. Globalizacja — proéba okreslenia istoty zjawiska

We wspdélczesnym Swiecie globalizacja i jej liczne przejawy jest postrzegana
dostatecznie powszechnie, stata si¢ ona oczywistoscia. Jednakze nie oznacza to,
ze naukowa interpretacja tego procesu jest zadaniem tatwym. Z tego powodu
oraz z braku szczegétowych i jednoczesnie wszechstronnych kompetencji oraz
spdjnej metodologii badan, refleksja nad globalizacjg bywa zbyt ogélna, a nawet
1 nieco powierzchowna. Stad niezaleznie od tego, iz stanowi ona jeden z najwaz-
niejszych, cho¢ najmniej rozpoznanych megatrendéw wspéiczesnosci, to na
razie nie ma takiej perspektywy ogladu $wiata (a wigc globalnej antropologii czy
socjologii), ktéra umozliwitaby bardziej rzeczowe i jednoznaczne okreslenie
stanu globalizacji dzisiejszego $wiata. Nie sposéb bowiem ogarnaé catosci $wia-
ta, nie mozna jednoznacznie okresli¢ nat¢zenia, globalizacji oraz zakresu i gle-
bokosci jej oddziatywania na ludzkie zycie. Mozemy jedynie, analizujac $wia-
towe roczniki statystyczne, dostrzec pewne globalne przeptywy kapitatu czy
inicjatywy gospodarcze o charakterze transnarodowym. Jezeli chodzi o globali-
zacje, to ciggle widzimy pewne jej przejawy, lecz nie widzimy catosci i kto wie,
czy kiedykolwiek stworzymy takie narzedzia obserwacji, ktére umozliwia jej
poznanie. Ale ta sytuacja nie przeszkadza w to-czeniu dyskusji, zadawaniu py-
tan, formutowaniu hipotez, a wrgcz odwrotnie — inspiruje do nich.

Przyjmijmy kilka ogdlnych zatozen: po pierwsze, cywilizacja globalna po-
wstaje dzigki dziataniu odwiecznych tendencji spoteczno-kulturowych: rézni-
cowania i syntetyzowania kultury, ktére prawdopodobnie sg odpowiedzia na
dwie odwieczne tesknoty cztowieka: cheé narzucenia przemocy czy dobrowol-
nego upodobnienia do jednych ludzi i ich kultury, a oddzielenia si¢, odizolowa-
nia od innych ludzi i ich wartosci. Moze to przyjmowa¢ takze wymiar ekono-
miczny: wyréwnywanie poziomu i charakteru rozwoju gospodarczego albo
przeciwnie — poglebianie jego nieréwnomiernosci i réznorodnosci.
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Po drugie, nie sposéb jednoznacznie okresli¢, czy jakas cywilizacja dazaca
do globalizacji ekspansji musi zawsze ten proces realizowaé sila w stosunku do
spoteczenstw i ich kultur, ktére pragnie ogarna¢ lub ktérymi chee zawtadnagé,
czy tez musi ona mie¢ w sobie potencjalng atrakcyjnos¢ ptodnie sprzyjajaca
dobrowolnemu nasladownictwu. W realnych procesach historycznych mamy do
czynienia z mieszaning tych czynnikéw.

Po trzecie, nie sposéb tez jednoznacznie stwierdzi¢, czy procesy globalne
zaleza bardziej od $wiadomosci i planowanych dziatan, czy tez maja w sobie
wiecej spontanicznych i zywiotowych czynnikéw. Mimo niby-naturalnego 1 libe-
ralnego jej funkcjonowania, dzisiejsza globalizacja jest efektem $wiadomie
i celowo uprawianych dziatan politycznych. Nalezy przyjmowacé, ze w réznych
proporcjach mieszajq si¢ ze sobg procesy spontaniczne i kierowane. Oczywiscie,
skrytym tendencjom w konkretnych procesach historycznych pomagaja bardziej
jawne i namacalne §rodki: dziatania polityczne i militarne oraz procesy gospo-
darcze, a takze ideologie (np. przekonanie, ze dominacja nad innymi jest uzasad-
niona nakazem moralnym, bo owi ,,inni” to istoty nizsze, lub nakazem religij-
nym ich zbawienia). Po czwarte, zaden z dotychczasowych mechanizméw glo-
balizacji nie ogarnat calego $wiata i wszystkich zyjacych na nim ludzi, nie objat
geograficznie catego $wiata ani bardziej wszystkich narodéw, wszystkich grup
i wszystkich kategorii spotecznych. Na razie najbardziej uniwersalnym przeja-
wem istnienia cztowieka jest co$, o czym mato wiemy, co i tak pewnie nie jest
catkowicie uniwersalne.

Nietatwo zdefiniowac globalizacjg, i to nie tylko z powodu, ze méwiac
o niej, mamy na my$li zaréwno procesy gospodarcze, polityczne i kulturowe, jak
i ich efekty. Ryszard Kapuscinski w swoim Lapidarium I, piszac o globalizacji,
poréwnuje jg do wielkiego zlewiska, do ktérego sptywaja rézne odrgbne rzeki
kultury, tworzac jeden wspdiny nurt. Cho¢ do konca nie mozna si¢ zgodzi¢
z tym uogélnieniem, dobrze bedzie postuzy¢ si¢ zaproponowang przez pisarza
metaforg rzeki. Ot6z w $wiecie wiele lokalnych kultur czy gospodarek splata sig,
wzajemnie przenika czy zapozycza, stowem — rzadko ktéra funkcjonuje
w pelnej izolacji. Jednakowoz nie sposdb uznac, ze wszystkie zlewajq si¢ razem,
tworzac jedng wspdlng delte. Wykorzystujae t¢ metaforg, mozemy wszak za-
uwazy¢, ze niektdre rzeki czy strumienie, tak gospodarcze, jak i kulturowe, tylko
pozornie si¢ stapiaja i ptynac, tworza raczej zjawisko zwane w hydrologii bifur-
kacja, a wiec ich wody nie mieszajg si¢, mimo iz krzyzujq si¢, a nawet przez
jaki$ czas ptyng obok siebie. Dalej, korzystajac z tej metafory, musimy pamigtac,
ze przeciez wszystkie zlewiska koncza swoj zywot w bezkresnym oceanie, aby
stamtad po wyparowaniu ponownie zasili¢c i ozywi¢ lub utworzy¢ tysiace no-
wych mniejszych i wigkszych strumieni kulturowych na calym $wiecie. Z czesci
tworza, si¢ wigc jakie$ catosci, ktére w réznych okoliczno$ciach dezintegrujg sig
i niekiedy ponownie rozpadaja na czg$ci. Wspdiczesne tendencje globalizacyjne
nie polegajg na rezygnacji z dawniejszych czynnikéw. Miedzy innymi, jak si¢
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wydaje, idei politycznych. Takze, cho¢ w innej postaci, funkcjonuje dziatalnos¢
misyjna $wiatowych religii (napotyka ona na wyrazna tendencj¢ przeciwng w
postaci tysigcy mniejszych i wigkszych sekt, ktérych czestokro¢ wymieszane ze
soba elementy doktrynalne zazwyczaj czerpane sa z wielkich $§wiatowych reli-
gii). Ciagle atrakcyjne bywaja, mimo krytyki i sprzeciwu, liczne z projektéw
nowoczesnosci, a idea modernizacji, cho¢ traktowana selektywnie, nigdy na
dobra sprawe nie zostata catkowicie zarzucona.

Jednakowoz procesy globalizacyjne w drugiej potowie XX wieku otrzymaty
nowe wsparcie, stad mozna stwierdzi€, ze jest to jednak zjawisko specyficzne
dla wspdlczesnosci. Wspdlczesnie procesy te wyrazaja sig obecnoscig takich
mechanizméw, jak:

— dziatalnos$¢ transnarodowych korporacji gospodarczych i migdzynarodowe
przeptywy kapitalu inwestycyjnego;

— funkcjonowanie miedzynarodowego systemu bankowego czy Swiatowa
Organizacja Handlu;

— mig¢dzynarodowe transfery technologii, ktére skadinad sa czg$ciowo po-
chodng dziatania transnarodowych korporacji gospodarczych, a czgsciowo
polegaja na zwyklym kopiowaniu bardziej nowatorskich wzoréw wymy§lo-
nych w krajach rozwinigtych;

— upowszechnianie racjonalnej, efektywnej, przewidywalnej i standardowej
produkcji towaréw 1 ustug, co G. Ritzer trafnie okreslit mianem ,,makdonat-
dyzacji spoteczenstw”;

— dziatalno$¢ migdzynarodowych organizacji rzadowych (Organizacja Na-
rodéw Zjednoczonych, Trybunat Sprawiedliwosci );

— dziatalnos$¢ miedzynarodowych organizacji pozarzadowych (Klub Rzym-
ski, Peace International, Amnesty International, ,.Lekarze bez granic”, liczne
migdzynarodowe imprezy sportowe);

— miedzynarodowe porozumienia partii politycznych o jednolitym charakte-
rze (ngjpierw migdzynarodéwki komunistycznej, potem partii socjaldemokra-
tycznych, chrzescijansko-demokratycznych, liberalnych, ludowych i innych)
oraz réwnolegle zacieranie — przynajmniej pod koniec XX wieku — pew-
nych réznic migdzy ideologiami i partiami politycznymi (np. migdzy socjal-
demokratami a liberatami, wskutek czego tworza sig zblizone do siebie partie
tzw. ,trzeciej drogi”);

— tworzenie i rozszerzanie uniwersalnego systemu miar i wag jak tez ozna-
czen jednostek fizycznych oraz okredlenie uniwersalnych standardéw pozna-
nia;

— zorganizowanie sieci transportu i komunikacji, poczawszy od wytyczenia
szlakéw oceanicznych, przekopania Kanatéw Sueskiego 1 Panamskiego, bu-
dowy kontynentalnych i transkontynentalnych linii kolejowych, poprzez nie-
wiarygodny rozwdj transportu samochodowego i zwigzanej z nim sieci auto-
strad, az do globalnego transportu lotniczego oraz towarzyszacej temu roz-
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wojowi transportu migdzynarodowe;j sieci hoteli i catej infrastruktury trans-
portu (stacje paliw itp.);

— rozw(j migdzynarodowe;j turystyki;

— nieustanny rozwdj powszechnej i globalnej dostgpnosci mediéw wraz ze
stopniowym spetnianiem si¢ proroctwa Marshalla McLuhana o utworzeniu
»globalnej wioski” dzieki mediom elektronicznym i kulturze masowej;

— upowszechnianie si¢ uniwersalnych postaw konsumpcyjnych.

Nie ma wigc jednej globalizacji. Méwiac o niej, trzeba bowiem dostrzec
rézne jej przejawy: gospodarczy, polityczny, informacyjny, ekologiczny, kultu-
rowy, demograficzny, antropologiczny(okoto potowa ludnosci $wiata to efekt
rasowej mieszanki), a nawet przestepczy. Oczywiscie wiele z powyzszych pro-
cesOw splata si¢ 1 wzajemnie wzmacnia.

2. Edukacja wobec wyzwan wspoélczesnego §wiata

Na przetomie XX i XXI wieku, u progu nowego tysigclecia obserwujemy na
$wiecie i w Polsce dwie pozornie przeciwstawne tendencje. Z jednej strony ro-
zwdj techniki, szczegdlnie technologii informacyjnej, powoduje taczenie si¢ ryn-
kéw narodowych w rynek globalny. Tendencje do globalizacji sfery eko-
nomicznej nie pozostajg bez wptywu na sfer¢ edukacji. Postgpuja takze procesy
unifikacji i integracji w dziedzinie szeroko rozumianej edukacji. W okresie nasi-
lajacych si¢ tendencji przeptywu ludnosci pomigdzy krajami i kontynentami
i zwigzanej z tym potrzebie rozszerzania dialogu kultur i ludzi nowe wyzwania
stajg przed systemami edukacyjnymi. Niezbedne staje si¢ m.in. tworzenie w ska-
li S$wiatowej poréwnywalnego systemu oswiatowego w odniesieniu do celéw,
tresci i1 pozioméw wyksztatcenia. W zwiazku z nasilajacym si¢ procesem prze-
ptywu w skali Swiatowej sily roboczej szczegdlnie pilne zadanie rysuje si¢
w zakresie tworzenia w miar¢ ujednoliconego systemu przygotowania zawo-
dowego i uzyskania kwalifikacji do wykonywania réznych prac i zawodéw.
Oprécz narodowych systeméw edukacyjnych zaczynajq organizowac si¢ ponad-
narodowe, globalne systemy edukacyjne na poziomie wyzszym, oparte na no-
wych nosnikach informacji (telewizja satelitarna, Internet). Sg one oparte na
sprawdzonym juz od wielu lat w Wielkiej Brytanii czy Austrii systemie ksztat-
cenia na odlegtos¢. Narodowe kiedy$ uniwersytety i osrodki naukowe tworza
dzi$ filie w wielu krajach i na wielu kontynentach. Jak stwierdza Czestaw Ba-
nach — dzisiaj ,.,edukacja w Polsce nie moze realizowa¢ si¢ efektywnie i no-
woczesnie poza §wiadomoscig proceséw i tendencji ogarniajacych Europe i caty
Swiat oraz bez wizji i strategii polskiej transformacji ustrojowej (systemowej),
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a wigc bez wejrzenia intelektualnego i emocjonalnego w przyszto$¢ niosaca
ogromne szanse, ale takze niebezpieczenstwa i zagrozenia™'.

Polska jako kraj europejski, aspirujacy na petnoprawnego cztonka Unii Eu-
ropejskiej, musi uwzgledni¢ w swych planach zadania edukacyjne wynikajace
z poglebiania si¢ juz dzis integracji europejskiej i globalizacji $wiata. Dominuja-
cymi procesami globalnymi jest dzi§ przechodzenie rozwinigtych spotecznosci
do ery cywilizacji informacyjnej i spoteczenstwa wiedzy. Globalizacja w kazdej
dziedzinie zycia — w gospodarce, kulturze i edukacji — jest wigc niewatpliwie
Zrédtem rozwoju i postgpu, a nauka i technika jest gléwna sitg napgdowa rozwo-
ju. ,,Najwazniejsza rolg kultury — stwierdza raport PAN — jest internalizacja
postaw promodernistycznych i skierowanych ku przysztogci”.

Zadaniem edukacji jest przygotowanie cziowieka do aktywnego udziatu
w zachodzacych na $wiecie przemianach i wspieranie rozwoju osobowosci
cztowieka w ciagu calego zycia. ,Edukacja — jak pisze si¢ w raporcie dla
UNESCO — jest podstawowym prawem cziowieka oraz uniwersalng wartoscia.
[...] Aby spetni¢ w catosci swojg misje, edukacja powinna organizowaé si¢ wo-
kot czterech aspektéw ksztalcenia, ktére przez cate zycie beda niejako dla kazdej
jednostki filarami tej wiedzy: uczyc€ sig, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia
zrozumienia; uczy¢ sig, aby dziataé, aby méc oddziatywaé na swoje srodowisko;
uczy¢ si¢, aby zy¢ wspdlnie, aby uczestniczyé i wspétpracowaé z innymi na
wszystkich plaszczyznach dzialalnosci ludzkiej; wreszcie uczy¢ si¢ aby byé,
dazenie, ktére jest pokrewne trzem poprzednim’™.

Opracowany przez wybitnych §wiatowych ekspertéw wspomniany wyzej
raport Edukacja: jest w niej ukryty skarb w sposéb niezwykle trafny ukazuje
$cisty zwiazek proceséw europejskich i globalnych z procesami i zadaniami rea-
lizowanymi w uktadzie lokalnym i regionalnym. Zadania edukacyjne realizo-
wane sg bowiem w szkotach réznego typu i poziomu w ukltadzie lokalnym i re-
gionalnym — we wsiach, miasteczkach, miastach i regionalnych osrodkach me-
tropolitycznych, a ich celem jest uczy¢ sig, aby dziata¢”, aby méc oddziatywaé
na swoje srodowisko, ,uczy¢ sig, aby zy¢ wspélnie”. Dodajmy, ze cztowiek
zyje, chodzi do szkoty, pracuje, dziata, uczestniczy w kulturze giéwnie w ra-
mach spolecznosci lokalnej — wsi, gminy, miasteczka lub miasta, rzadziej w ra-
mach spoteczno$ci regionalnej. Spoteczno$é lokalna, definiowana badz jako
~grupa terytorialna™ charakteryzujaca si¢ swoistym splotem wynikajacych
z faktu zamieszkania na wspdlnym terytorium stosunkéw spotecznych, wzgled-

' Cz. Banach, Z polskq edukacjq w XXI wiek. Wyzwania i zadania, Zielona Géra 2000,
s. 3.

2 Raport Komitetu Prognoz ,,Polska w XXI wieku” przy Prezydium PAN pt. W perspek-
tywie roku 2010.

* Raport dla UNESCO pt. Edukacja: jest w niej ukryty skarb, s. 33.

* 1. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, s. 249-250.
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nie samowystarczalna, badz jako ,,wspdlnota” (community)®, rozumiana jako za-
mieszkujacy okreslong przestrzen zbidr ludnosci wraz z wlasciwym mu dzie-
dzictwem historycznym, dorobkiem materialnym i kulturowym, udziatem miesz-
kancéw w zyciu zbiorowym, ze §wiadomoscia lokalnej jednosci i zdolno$ci do
zbiorowego dzialania — to podstawowy obszar aktywnosci wladz i mie-
szkancéw danego Srodowiska lokalnego. Nie ulega watpliwosci, Zze podstawo-
wym elementem infrastruktury kazdego uktadu lokalnego i religijnego jest sy-
stem o$wiatowy. Jest on dzi§ tym wazniejszy, ze wigkszo$¢ elementéw skia-
dowych tego systemu, zgodnie z zalozeniem wdrazanej reformy edukacji
w Polsce, przeszta pod bezpodredni nadzér i kierownictwo wiadz lokalnych:
wladz gminnych (przedszkola, szkoly podstawowe, domy dziecka i gimnazja),
wihadz powiatowych (Srednie szkolnictwo ogdlnoksztalcace — tworzone licea
profilowane i szkoty zawodowe) oraz wojewddzkich (niektdre specjalistyczne
jednostki edukacyjne m.in. osrodki doskonalenia nauczycieli czy specjalistyczne
instytucje opiekuniczo-wychowawcze).

Okreslone w Bialej Ksiedze cele europejskiej polityki edukacyjnej, ksztat-
towanie — jak to okre$lono — ,spoteczenstwa wiedzy”®, realizowane beda
gtéwnie poprzez lokalne systemy o$wiatowe. To wtadze lokalne i regionalne,
zgodnie z lansowang od wielu lat w naszym kraju ideg uspotecznienia procesu
podejmowania decyzji, musza realizowac takie cele, jak:

— zachgcenie do zdobywania wiedzy (uznanie kwalifikacji, mobilnos¢, mul-
timedialne programy),

— zblizenie szkoty i przedsigbiorstwa (praktyki, ksztatcenie zawodowe),

— walka ze zjawiskiem marginalizacji (szkoty drugiej szansy, ochotnicza
stuzba europejska),

— opanowanie trzech jezykéw Wspdinoty,

— réwnorzedno$é inwestycji materialnych i edukacyjnych’.

U progu trzeciego tysiaclecia mozna z catg odpowiedzialnoscig stwierdzi,
ze procesy wymiany oraz dialogu kultur i ludzi, procesy globalizacji we wszyst-
kich dziedzinach dziatalno$ci cztowieka sg nie tylko nieuniknione, ale stajg si¢
coraz bardziej sita napedowa rozwoju wspéiczesnej cywilizacji. Demokratyczny
rozwoj spoleczenstw i panstw, budowa ustroju demokratycznego i otwartego
spoteczefistwa musi by¢ coraz bardziej oparta na dwu podstawowych filarach:
pierwszy — to konieczno$é niezb¢dnych zmian w sferze §wiadomosci spotecz-
nej i postawach spoteczenstwa, zwiazanych z procesami globalizacji; drugi to
koniecznos$¢ zrozumienia koniecznosci dziatania w ramach wspdélnot lokalnych,
uspotecznienia procesu podejmowania decyzji i spotecznej odpowiedzialnodci za

SL.A. Cook, E.F. Cook, Socjologica Approach to Education, New York — Toronto —
London 1960, s. 26.

8 Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczqcego sie spoteczenstwa. ,, Biata Ksiega
UE”, Warszawa 1974, s, 222.

" Tamze, s. 152.
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nie, tworzenia spdjnych systeméw spotecznego dziatania w ramach ,,matych
ojczyzn”. Tak wigc pomigdzy tym co ,,globalne” a tym co ,Jokalne” czy ,regio-
nalne” nie ma sprzecznosci, jest raczej uvklad wzajemnie si¢ uzupelniajacy
i dopetniajacy. Nie ma sprzecznosci pomigdzy tym co lokalne, narodowe, a tym
co europejskie czy $wiatowe. ,,Przyszto§¢ naszych spoleczenstw — stwierdza
raport UNESCO — stanowig demokracja, rozwéj, przemiany. Spoteczenstwa
muszg zatem wychowa¢ cztowieka do demokracji, do humanistycznego rozwoju
i do przemian™®,

Funkcjonowanie i rozwdj lokalnych spotecznosci i regiondéw zalezy wigc
w decydujacym stopniu od poziomu nowoczesnosci i efektywnodci dziatania
lokalnych systeméw edukacyjnych. Wtadze lokalne i regionalne, zatroskane
o nowe inwestycje, o $rodki na budowg i rozbudowg infrastruktury ekonomicz-
nej i kulturalnej, nie moga zapomnie¢, ze niezbgdne $rodki musza by¢ kierowane
na rozwdj i unowoczesnienie systeméw edukacyjnych, na budowanie prestizu
szkét i innych placéwek o$wiatowych, na wspieranie systemu o$wiatowego
przez dobrze funkcjonujacy system edukacji réwnoleglej i permanentnej.

3. Kulturotworcze funkcje szkoly w srodowisku lokalnym
i regionalnym

Podstawowym elementem kazdego systemu edukacyjnego jest szkota. To od
jakosci jej pracy zalezy poziom i jako§¢ przygotowania nie tylko mtodego poko-
lenia, ale i calej spotecznosci lokalnej i regionalnej do podejmowania nowych
zadan, do sprostania nowym wyzwaniom cywilizacyjnym. Dlatego nie od rzeczy
— jak sadz¢ — bedzie zastanowienie si¢ nad mechanizmami funkcjonowania
wspétczesnej szkoty, zachodzacymi tam aktualnie gigbokimi zmianami struktu-
ralnymi i programowymi oraz spetnianymi przez kazda szkot¢ kulturotwdrczymi
funkcjami wobec jej $rodowiska lokalnego i regionalnego. Z ubolewaniem nale-
zy stwierdzié, ze wobec zachodzacych aktualnie glgbokich zmian w polskim
systemie edukacyjnym, wobec nowych wyzwan stawianych wspétczesnej szko-
le, zaniedbano w ostatnich latach w Polsce badania mechanizméw funkcjono-
wania szkoty.

Juz pobiezne obserwacje wspéliczesnej rzeczywistosci szkolnej wskazuja, ze
w szkotach, gléwnie podstawowych, gimnazjach i szkotach $rednich, mamy do
czynienia z przeciwstawnymi tendencjami. Z jednej strony, w ramach zrealizo-
wanej reformy systemu administracyjnego kraju, szkoty wiazane sa coraz bardziej
z lokalnymi strukturami wiadzy. Wiadze gmin w stosunku do szkél $rednich
i zawodowych staja si¢ ogniwem decydujacym o organizacyjnym, finansowym
i kadrowym obliczu szk6t. Stwarza to obiektywna szanse¢ bardziej wszech-

8 Raport UNESCO Uczy¢ sig, aby byé, s. 12.
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stronnego powiazania szkot ze srodowiskiem lokalnym, w ktérym pracujg. Z dru-
giej za$ strony, obserwuje si¢ zjawisko odrywania si¢ szkét od zycia spotecznego
i zamykania wokét spraw i probleméw wewnatrzszkolnych. Jak to ujmuje S. Ko-
walski, funkcjonujg ,,szkoty skoncentrowane na ksiazce™, nie podejmujace szer-
szej, planowanej wspoétpracy ze Srodowiskiem lokalnym. Wobec nowych wyzwan,
przed ktérymi stoi dzis reformujacy si¢ system edukacyjny, i szerzej — nowych
wyzwan cywilizacyjnych, jest to tendencja wysoce niekorzystna.

Podejmujac prébe analizy kulturotwérczych funkceji wspéiczesnej szkoty, ja-
ko jednego z podstawowych komponentéw srodowiska lokalnego, musimy miec
$wiadomos¢ ztozonosci samego pojgcia ,,szkota”. Nie wchodzac szerzej w pro-
blematyke dotyczacg definicji, nalezy podkresli¢, ze szkota jako podstawowa in-
stytucja kazdego systemu edukacyjnego ulega ciaglym przeobrazeniom, ze
w miar¢ rozwoju szkolnictwa pojecie ,,szkota” ciagle si¢ wzbogacato i rézni-
cowato'’. Obejmuje ono wszystkie rodzaje szk6t — szkoty réznego stopnia,
wszelkiego rodzaju odmiany szkét ogélnoksztatcacych, zawodowych i specja-
listycznych. Nie zawsze w pelni u§wiadamiamy sobie fakt, ze kazda szkota jako
instytucja celowego i Swiadomego ksztalcenia i wychowania, jest instytucja
wspottworzaca spoteczno-kulturowe oblicze Srodowisk lokalnych, w ktérych
dziata, a przez to wspéttworzy warunki decydujace o rozwoju catego regionu
i kraju. Truizmem za$ bgdzie twierdzenie, ze o poziomie pracy kazdej szkoty i
sile jej kulturotwdrczego oddziatywania decyduje przede wszystkim nauczyciel
— jego kwalifikacje i kompetencje zawodowe, poziom wyksztalcenia i kultury
osobistej, sposéb rozumienia istoty zawodu nauczycielskiego.

Nalezy takze wspomnieé, ze sposéb 1 zasigg kulturotwérczego oddziatywa-
nia kazdej szkoty na Srodowisko spoteczne, w ktérym dziata, jest trudny do usta-
lenia. Z metodologicznego punktu widzenia brak jest skutecznych i precyzyj-
nych metod i wskaznikéw, przy pomocy ktérych mozna ten zasigg mierzyc
i klasyfikowa¢. W zakresie form tego oddzialywania mamy do czynienia z duza
réznorodnos$cig, od bezposrednich kontaktéw osobowych (gtéwnie w postaci:
nauczyciel — uczniowie, nauczyciel — rodzice, uczniowie — rodzice i rodzenstwo,
uczniowie — grupy kolezenskie), do oddzialywania zinstytucjonalizowanego po-
przez réznorodne instytucje i organizacje szkolne (komitety rodzicielskie i opie-
kuricze, organizacje miodziezowe dziatajace w szkole i w Srodowisku, zebrania
rodzicéw w szkole, pedagogizacja rodzicéw, imprezy kulturalne itp.).

Podstawowy mechanizm kulturotwdrczy wptywu szkoty na wychowankdéw,
a takze na blizsze i dalsze $rodowisko spoteczne, polega na ksztaltowaniu cech
osobowosci ucznidw, pozadanych z punktu widzenia celéw wychowania i po-
trzeb rozwijajacego si¢ nowoczesnego, demokratycznego spoteczenstwa, jego
kultury, zycia spotecznego i gospodarki. Zaszczepione mtodziezy w toku nauki

’s. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974, s. 222.
' Tamze, s. 207-250.
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szkolnej postawy, wzory i nawyki postgpowania, uksztaltowane systemy war-
tosci, aspiracje zyciowe, kulturowe i zawodowe bgda z pewnoscia waznym
czynnikiem ksztaltujacym proinnowacyjne oblicze narodu, jego mozliwosci
sprostania wyzwaniom wspéiczesnej cywilizacji. Ma to szczegélne znaczenie
w procesie staran naszego panstwa dotyczacych wejscia do europejskiej wspdl-
noty. Jak stwierdzit J. Chatasinski, ,,«szkota» {...] wprowadza mtode pokolenie
w formy ludzkiego wspdizycia, przekazuje mu dorobek przesztosci, przygoto-
wuje do tworczego udziatu w pracy nad rozwojem kultury i postgpem spotecz-
nym”''. Stad tez, wedtug J. Chatasinskiego, istota kulturotwérczych funkcji
szkoty polega przede wszystkim na wprowadzeniu uczniéw w §wiat kultury. Jest
to niewatpliwie proces ztozony. ,,Na proces ten — pisze J. Chatasinski — ktéry
ma jednoczesnie charakter fizjologiczny i psychologiczny, sktada si¢ wiele ele-
mentéw: nawyki i uczucia, rozwdj umystowy, wola i charakter. Proces ten doko-
nuje si¢ w organizmie jednostki i w jej osobowosci. W ksztatceniu i wychowaniu
dzieci i miodziezy po obydwdch stronach tego procesu — po stronie wycho-
wanka i wychowawcy — uczestnicza osoby: osoba ucznia i osoba nauczycie-
la”'%. Kazda szkota, w toku procesu dydaktyczno-wychowawczego w mniejszym
lub wigkszym stopniu rozszerza krag spraw, stosunkéw spotecznych, modyfiku-
je role spoteczne swych wychowankéw, a przez to rozszerza krag spoteczno-
-kulturowego oddziatywania.

Proces wprowadzania uczniéw w szeroko rozumiany $wiat kultury, ten pod-
stawowy mechanizm kulturotwdrczego wptywu szkoly na $rodowisko spoteczne
sktada sie z wielu elementéw wzajemnie si¢ warunkujacych i uzupelniajacych.
Stad tez dzialalnos$¢ dydaktyczno-wychowawcza szkoty, ksztaltowanie osobo-
woscl uczniéw i jej absolwentéw, a przez to jej oddziatywanie na $rodowisko
lokalne jest wielokierunkowe i wieloptaszczyznowe. Szkota, wprowadzajac
uczniéw w swiat kultury, wplywa takze na ich srodowisko spoteczno-rodzinne,
sasiedzkie, lokalne, regionalne.

4, Uwagi koncowe

Wspdlczesna cywilizacja charakteryzujaca si¢ przechodzeniem od spote-
czenstwa przemystowego do spoleczenistwa postindustrialnego i informacyjnego
1 zwigzana z tym nieuchronno$¢ proceséw globalizacji oraz dialogu kultur i ludzi
wymaga od wszystkich cztonkéw procesu edukacyjnego i kierujacych tym pro-
cesem wiadz lokalnych i regionalnych przechodzenia od myslenia krétkofalo-
wego 1 adaptacyjnego do myslenia dtugofalowego, adaptacyjnego i innowacyj-

"' J. Chatasinski, Szkota — spoteczenstwo — kultura, [w:] Pedagogika na ustugach szkoty,
Warszawa 1964, s, 277,
12 Tamze, s. 152.
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nego. Jest to szczegdlnie wazne w podejsciu do sfery edukacji, stanowiacej ma-
teri¢ niezwykle wazng a jednoczesnie bardzo delikatng 1 wrazliwa. Taka sytuacja
wymaga dialogu, rozsadku i porozumienia si¢ ludzi i organizacji ponad podzia-
tami politycznymi, partyjnymi i $wiatopogladowymi. Stad tez niezwykle waz-
nym instrumentem efektywnego kierowania sferg edukacji w uktadach lokal-
nych, regionalnych, a takze w skali ogélnokrajowej, jest szukanie w drodze ne-
gocjacji porozumienia i tworzenia swoistych ,,paktéw dla edukacji” — lokal-
nych, regionalnych, a takze ogélnopolskich. Pakty takie, traktowane jako szero-
kie, ponadpartyjne spoteczne porozumienie wszystkich Srodowisk i sit spotecz-
nych, sa niezbednym warunkiem realizacji nowych zadan i funkcji stajacych
przed lokalnymi, regionalnymi systemami edukacyjnymi.



