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W poszukiwaniu wspélnego jezyka.
Sprawozdanie z Konferencji Naukowej:
Pomysleé szkole inaczej/ (Re)thinking school

Uniwersytet Gdanski, 25-26 wrzes$nia 2015 r.

W dniach 25 i 26 wrze$nia 2015 roku pracownicy Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Gdanskiego zaproponowali ,,dwudniowy poczatek mys$lowej pracy nad szkola, ktéra
zmierzataby ku odnowieniu szkolnej edukacji” (Zaproszenie na konferencje: strona inter-
netowa). Celem organizowanego przedsigwzigcia byto wypracowanie, czy tez ,,wymysle-
nie” mozliwos$ci zmiany dominacji ,,transmisyjnego modelu szkoly, opartego na autory-
tarnych 1 hierarchicznych relacjach, braku zaufania oraz na behawiorystycznym modelu
ludzkiej psychicznosci, ktory wpisuje si¢ w ekonomiczne ramy myslenia o ksztalceniu
jako o procesie skutecznej i wydajnej produkcji zalozonych a priori efektow” (tamze).
Warto jednak zaznaczy¢, ze wprawdzie namyst pedagogiczny podejmowany w ramach
konferencji zostal wywotany poczuciem stabej kondycji wspolczesnej szkoty, to jednak
nie koncentrowat si¢ na krytyce szkoty, a raczej na proponowaniu cickawych rozwiazan,
bedacych efektem pomyslenia szkoty inaczej. Wobec powyzszego teza naukowych spo-
tkan gdanskich, jaka postawit komitet programowy reprezentowany przez Teres¢ Bau-
man, glosita, iz odnowe szkoty nalezy rozpoczaé¢ od zmiany myslenia o niej, do czego
odwotanie mozna odnalez¢ juz w samym tytule konferencji.

Refleksja nad rzeczywistoscia szkolng niemal od zawsze miata charakter wielowat-
kowy. Trudno$¢ w dochodzeniu do kompromiséw w debatach nad szkota, zwtaszcza
w ostatnich dziesigcioleciach, kiedy otwarcie mowi si¢ o jej kryzysie, dezaktualizacji,
a nawet wrecz powatpiewa w sens jej funkcjonowania, wynika z faktu, iz w granicach
szkoty dochodzi do specyficznego rodzaju spotkan réznych podmiotow spolecznych, po-
litycznych i ekonomicznych. Pojawia si¢ wigc pytanie o to, czy ztozono$¢ i odmienno$é
interesow poszczegdlnych ,,aktorow zycia szkolnego” nie wyklucza mozliwosci dialogu
migdzy nimi. Kwestia ta stata si¢ punktem wyjscia dla organizatoréw konferencji, ktorzy
podjeli si¢ nietatwego zadania zainicjowania spotkania przedstawicieli heterogeniczne-
go $rodowiska zwigzanego na roznych plaszczyznach z rzeczywistoscia szkolng. Wsrod
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uczestnikow konferencji znalezli si¢ wigc: rodzice i1 uczniowie, nauczyciele i dyrektorzy
szkot, pracownicy naukowi, wydawcy podrgcznikow szkolnych, producenci pomocy dy-
daktycznych, przedstawiciele jednostek nadzorujacych szkoty, inicjatorzy pozaszkolnych
form rozwoju dzieci i mlodziezy, autorzy i zalozyciele szkoét alternatywnych. Intencja
organizatorow bylo zaakcentowanie rownorzednosci wszystkich podmiotow wzgledem
probleméw 1 wyzwan, przed ktorymi staje wspotczesna szkota, stad tez zrezygnowano
z postugiwania si¢ podczas konferencji tytutami naukowymi uczestnikow.

Dwa dni wypekione zostaty wieloma ciekawymi formami wymiany do$wiadczen,
sktadajacych si¢ na ,,proces nastepujacych po sobie wydarzen” (Komunikat nr 2: stro-
na internetowa). Na poczatku zaproponowano debate otwierajaca konferencje pytaniem:
czym jest szkota? Debata miata stuzy¢ poznaniu réznych, czasami wykluczajacych sie,
sposobow myslenia o szkole po to, by w dalszej kolejnosci poszukiwa¢ punktow lacza-
cych, ktore moglyby postuzy¢ do budowy wspodlnych wektorow zmian w ramach edukacji
szkolnej. W dalszej kolejnosci w programie konferencji znalazto si¢ pie¢ wyktadow gosci
z Polski i z zagranicy, ktérych wigkszos¢ zostala wygloszona bezposrednio po debacie.
W ramach form fakultatywnych zaplanowano warsztaty, ktore odbyly si¢ pierwszego dnia
w dwoch turach, po cztery w kazdej oraz sze§¢ seminariow, ktorym przypisana zostata
rola porzadkujaca refleksje¢ nad szkota, stad tez zaplanowano je na drugi dzien konferencji.
Interesujaca czescig konferencji okazato si¢ rowniez forum dobrych praktyk, podzielone
na siedem symultanicznie toczacych sie¢ sesji, podczas ktérych umozliwiono prelegentom
podzielenie si¢ wlasnymi pomystami zmiany szkoly na lepsze. Ostatnim zaplanowanym
elementem dopelniajagcym namyst nad szkota podczas konferencji byto Open Space Tech-
nology, inaczej Metoda Otwartej Przestrzeni, ktora pozwalata na przedyskutowanie intry-
gujacych kwestii, tym razem w samoorganizujacych si¢ grupach zogniskowanych wokot
wybranych probleméw. Innowacyjnym zabiegiem organizacyjnym bylo rowniez zareje-
strowanie debaty oraz obrad plenarnych, a nastgpnie zamieszczenie materiatu filmowego
na stronie internetowej Gdanskiego Oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
umozliwiajac tym samym zapoznanie pozostatych osob z przebiegiem konferencji (Vide-
ozapis: strona internetowa).

W tym miejscu warto skoncentrowac si¢ na wymienionych wyzej sktadowych konfe-
rencji i nieco bardziej szczegbdlowo omowié wybrane z nich. Pierwsza zaproponowang for-
mga stuzaca poznaniu si¢ gosci i wymianie do§wiadczen bylta debata poprowadzona przez
Piotra Zamojskiego, w ktorej wzieli udziat przedstawiciele srodowiska uczniowskiego,
rodzicielskiego, samorzadowego, akademickiego oraz nauczycielskiego. Proba odpowie-
dzi na pierwsze pytanie postawione przez prowadzacego (czym jest szkota?) ujawnita roz-
norodnos$¢ odczuc i oczekiwan reprezentantow poszczegodlnych grup. W wypowiedziach
mieszatly si¢ dwie ptaszczyzny — jak mogloby by¢ i jak to osiggnac¢ oraz jak jest i dlaczego
tak si¢ dzieje. Postulaty i oczekiwania uczestnikow debaty ukazaty koniecznos¢ dziatania
na rzecz zmiany w szkole. O ile jednak przedstawiciele §rodowiska rodzicielskiego, sa-
morzadowego i akademickiego w wypowiedziach skupiali si¢ na postulatach i powinno-
$ciach w zakresie zmian, o tyle uczniowie i nauczyciele prezentowali przyktady dobrych
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praktyk bedacych dowodem na to, iz zmiana jest mozliwa. Pojawity si¢ wiec rézne pro-
pozycje zmian szkoty na lepsze. Czasami méwiono o potrzebie catkowitej zmiany i budo-
waniu systemu edukacyjnego od podstaw, zamiast wprowadzania powierzchownych re-
form rodzacych jedynie niepokdj spoteczny. Innym razem pojawialy si¢ pomysty o mniej
rewolucyjnym charakterze, ktore miatyby polega¢ na podejmowaniu przez nauczycieli
oddolnych inicjatyw dotyczacych wprowadzania zmiany przez samoksztalcenie si¢ ciat
pedagogicznych. W tym przypadku to nauczyciel jako nosnik zmiany miatby walczy¢
o szkotle, inicjujac oddolne dziatania skierowane na poszukiwanie adekwatnosci w edu-
kacji. Tym samym to aktywno$¢ nauczyciela determinowataby jakos¢ i wielko§¢ zmiany
calej szkoty. Jeszcze innym rodzajem zmiany jest zakladanie alternatywnych form reali-
zowania obowigzku szkolnego, czego przykladalem sa szkotly autorskie. Ich zatozyciele
wskazuja na potrzebg poszukiwania form rozwoju mtodego cztowieka odmiennych od
proponowanych w szkole tradycyjnej, a wige tworzenia nowych pod wzglgdem koncep-
cyjnym, programowym i organizacyjnym instytucji, dziatajacych na przekor istniejacemu
systemowi. Co wigcej, owe szkoly pomyslane inaczej wymuszaja poniekad konieczno$é
transformacji szkot tradycyjnych, wykorzystujac wlasciwosci konkurencyjnos$ci oraz udo-
wadniajac, iz szkota moze wygladac¢ inaczej. Jeszcze w innym wypadku zmiana mogtaby
oznacza¢ rezygnacj¢ z obowiazku edukacji na rzecz prawa do niej. W spoleczenstwie
pokutuje bowiem tendencja utozsamiania szkoty z edukacja. W obecnej perspektywie za-
daniem szkoty nie jest juz transmisja wiedzy, a raczej koncentracja na umiej¢tnosciach,
wspolpracy, samodzielno$ci i autonomii uczniow. Szkoly jednak wzbraniaja si¢ przed re-
organizacja swoich dzialan, tkwigc w przekonaniu o stusznosci dotychczasowych praktyk.
W tym miejscu warto przywotla¢ wyniki badan, ktore dowodza, ze edukacja w tradycyj-
nym wymiarze niekorzystnie oddziatuje na dzieci, a nawet zniewala uczniow i uwstecznia
ich rozwoj (por. Klinger 2013: strona internetowa; Klus-Stanska 2012: 22).

Inng forma wymiany mysli, jaka zaproponowano w dalszej czesci konferencji, byty
wyktady majace na celu ,,wprowadzenie inspirujacych, niespotykanych szerzej, nowych
watkéw w mysleniu o szkole, ktére maja potencjat do przebudowy naszego o niej wyobra-
zenia” (Zaproszenie na konferencj¢: strona internetowa). Wystgpienia plenarne zostaty
zainaugurowane przez Joann¢ Rutkowiak, ktora w swoim wyktadzie Pomyslec szkolg ina-
czej w warunkach zwrotu zlozonosci Swiata (complexity turn) skupita si¢ na zarysie teore-
tycznej koncepcji zmiany w edukacji typu i poziomu mezo oznaczajacego szkote srodka.
Zdaniem referentki narastajaca ztozonos¢ (complexity) jest wyrazng tendencja wspolcze-
snego $wiata. Ujawnia si¢ ona w widocznej komplikacji i naktadaniu si¢ réznych relacji
spotecznych, wyborow i regut. Efektem tego procesu, szczegodlnie w kontekscie edukacyj-
nym, jest nawarstwianie si¢ biurokratycznych przepisow, ilosciowe weryfikowanie wie-
dzy ucznidéw oraz fragmentaryczne prezentowanie elementow kultury. Wedtug Rutkowiak
strategia mezo stanowi teoretyczny pomyst na szkote pomyslang inaczej. Stosowanie idei
srodka nie polegatoby na znalezieniu rozwigzania zadowalajacego wszystkich, a na cig-
glym rozwazaniu i negocjowaniu zmian i potrzeb stosownych do sytuacji. Szkota mezo
sytuowataby si¢ posrodku bez radykalizujacych dominacji, taczac elementy rozbiezne.
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Jej egzemplifikacja moze by¢, zdaniem Rutkowiak, tutoring wychowawczo-rozwojowy
(szerzej na ten temat por. Budzynski 2015: strona internetowa).

Kolejne wystapienie plenarne nalezato do prelegentki z Niemiec Ingeborgi Miiller-
-Hohagen, ktora uznawana jest za $wiatowej stawy znawczyni¢ pedagogiki Montesso-
rii. W swoim wyktadzie zatytulowanym Lernen ohne Druck und Angst — essentiell fiir
eine zeitgemdfle Schule (Uczenie si¢ bez stresu i strachu — kwestie istotowe dla terazniej-
szej szkoly) autorka podzielita si¢ wlasnymi do§wiadczeniami zdobytymi podczas pracy
w szkotach montessorianskich. Badaczka podjeta wigc namyst nad realno$cig uczenia
si¢ bez strachu i bez stresu. Zdaniem autorki niwelowanie wystgpujacego u dzieci stresu
zwigzanego z edukacja powinno odwotywac si¢ do takich elementdéw, jak: motywacja
wewnetrzna, obserwacja oraz otoczenie. Whasciwe ich zorganizowanie przetozyloby si¢
na bezpieczne warunki edukacji oraz jej pozytywne skutki. Co to oznacza w praktyce?
Zdaniem referentki edukacja bez stresu i bez strachu jest mozliwa wtedy, gdy zapewni si¢
warunki, w ktorych dziecko: moze bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoje dziatania i dokony-
wac samooceny, wspOlpracuje w grupie oraz poznaje strategie rozwigzywania konfliktow.
Poza tym strach i stres jest minimalizowany réwniez wowczas, kiedy: przestrzega si¢
ustalonych wczesniej umdw i regut, przygotowuje si¢ dziecko do zycia w spoteczenstwie
oraz akceptuje granice prywatnos$ci. Wobec powyzszego zmiana w szkole wigzataby si¢
Z rezygnacja z oceniania i nauczycielskiego wyrokowania na rzecz obserwacji, akceptacji
i informacji zwrotne;j.

W dalszej cze$ci spotkania glos zabrata Dorota Klus-Stanska, wyglaszajac referat za-
tytutlowany Jak wyjs¢ poza horyzont pomyslenia szkoly i zrehabilitowac¢ wiedze? Remi-
niscencje z Autorskiej Szkoly Podstawowej ,, Zak”. Autorka przywolata w nim przyktad
zatozonej przez siebie szkoly pomyslanej inaczej, ktora byta swoistym ,,eksperymenta-
torium dla uczniow i nauczycieli”, dziatajacym w Olsztynie przez osiem lat (Klus-Stan-
ska 2006: 165). Refleksje nad funkcjonowaniem tej szkoty poprzedzita jednak kilkoma
uwagami dotyczacymi tradycyjnego ,.horyzontu pomyslenia szkoty”, ktéry tworzg m.in.:
bariery mentalne, granice rozumienia, paradygmaty, przeszkody epistemologiczne, j¢zy-
kowy obraz §wiata czy geografia mys$lenia. Trudno$¢ polega na wykraczaniu poza opisany
horyzont po to, by zacza¢ o szkole mysle¢ inaczej oraz podjac¢ walke o rehabilitacje wie-
dzy. Ta ostatnia jest bowiem w rzeczywistosci szkolnej szczeg6lnie zaniedbana. Jak pod-
kresla Klus-Stanska, wiedza w szkole posiada charakter encyklopedyczny i transmisyjny.
Stanowi jedynie fragmentaryczny zbidr ustalonych odgérnie wiadomosci, niepowigza-
ny w zaden sposob z rzeczywistym §wiatem. Poza tym wiedza w szkole nie kooperuje
z wiedza posiadang przez dzieci, nie odwotuje si¢ tez do dziecigcych sposobow widzenia
$wiata. Wprawdzie sytuacja wymaga naprawy, to jednak, zadaniem Klus-Stanskiej, od-
gorne proby zmiany szkoly sa niemozliwe. Rozwigzaniem staje si¢ natomiast tworze-
nie edukacyjnych alternatyw, ktére dawatyby prawo wyboru. Jedng z nich byta bez wat-
pienia ASP ,,Zak”, ,,w ktorej niemal nic nie przypominato tego, co tradycyjnie wigzemy
z klimatem szkoty, przebiegiem lekcji, programem nauczania w klasach poczatkowych,
rola nauczyciela, szkolng aktywnos$cia ucznia, a nawet sekretariatem” (tamze). Istota jej
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funkcjonowania byto wychodzenie od wiedzy i umiej¢tnosci juz posiadanych przez dzieci
i organizowanie edukacji w postaci projektow, warsztatow i laboratoriow. Przyktady zajeé
prowadzonych w warunkach dziecigcego eksperymentowania i dochodzenia do wiedzy
zostaly zaprezentowane w postaci fotografii, ktorymi autorka podzielita si¢ z uczestnika-
mi konferencji.

Innego rodzaju namystem nad szkota pomy$lang inaczej byto wystapienie Roberta Kwa-
$nicy noszace tytut O szkole poza kulturowg oczywistoscig. Szkota funkcjonujaca w kul-
turowej oczywistosci stanowi instytucje ustugowa realizujacg obowiazek szkolny, ktdrag
charakteryzuje: umasowienie, usrednianie, ptaska linearna wiedza, zbiorowe nauczanie,
ilosciowa kontrola, nauczycielska dominacja, techniczna efektywnos¢, biurokracja. Forma
oporu wobec tak rozumianej oswiaty jest szkota holistyczna, w ktérej aktualna koncentra-
cja na rozproszonej wiedzy ustgpitaby miejsca krytycznemu i refleksyjnemu namystowi
nad rzeczywistoscig (Reforma kulturowa: strona internetowa). Wedtug Kwasnicy szkota
to miejsce do rozmowy, wspdlnego myslenia i dziatania. W projekcie szkoty holistyczne;j
uwzgledniony zostat rowniez udzial panstwa jako nieunikniony element zwigzany z finan-
sowaniem i prowadzeniem placowki. Szkota ta, zadaniem referenta, jest wiec projektem
zmiany pozasystemowej. Rozprzestrzenianie si¢ placoéwek pomyslanych w takich sposob
bedzie zdaniem autora zmieniato szkoty funkcjonujace w ramach systemu.

Ostatnim z pigciu wyktadow zaplanowanych na dwudniowe gdanskie spotkania stano-
wigce o0 nowym jakosciowo mysleniu o wspodtczesnej szkole byto wystapienie zatytuto-
wane Education under school conditions. A plea for a thing-centered pedagogy (Edukacja
w warunkach szkolnych. W strone pedagogiki skoncentrowanej na rzeczach). Referat ten
wygtlosit drugiego dnia konferencji Joris Vlieghe, badacz edukacji, ktory jest zwigzany
z Uniwersytetem w Edynburgu i Uniwersytetem w Liverpoolu. Autor zdobywat doswiad-
czenie naukowo-dydaktyczne w cenionym na $wiecie Laboratorium Edukacji i Spote-
czenstwa w KU Leuven w Belgii. Jego zainteresowania badawcze koncentruja si¢ wokot
poza-instrumentalnego sensu nowych technologii w edukacji, roli ciala i znaczenia ciele-
sno$ci w ksztatceniu oraz praktyk wspdlnotowego ¢wiczenia (Zaproszenie na konferen-
cje: strona internetowa).

Propozycja autora stanowigca o innym pomysleniu szkoty zostata zainspirowana na-
mystem filozoficznym Hannah Arendt nad edukacja'. Wprawdzie badaczka nie wywo-
dzita si¢ ze srodowiska pedagogicznego i nie zajmowala si¢ w swojej pracy badawczej
bezposrednio zagadnieniami edukacyjnymi, to jednak kilkukrotnie podejmowata namyst
nad edukacja z perspektywy filozofa, wywotujac przy tym wiele kontrowersji (Robaszkie-
wicz 2007: 17). Spojrzenie Arendt wybiegalo bowiem daleko w przysztos¢ i — wobec po-
wyzszego — czgsto stawalo si¢ niezrozumiale dla ekspertow edukacyjnych z polowy XX
wieku. Arendt proponowata bowiem koncepcje szkoty, ktora posredniczy migdzy wiedza

! Najbardziej znane przemy$lenia autorki zawarte zostaty w tekscie: H. Arendt (1958), Die Krise in
der Erziehung, Brema. Artykut w polskim thumaczeniu pojawit si¢ dopiero w latach 90. Zob.: H. Arendt
(1994), Kryzys edukacji. W: H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przyszlym. Osiem ¢wiczen z mysli
politycznej. Przekt. M. Godyn W. Madej. Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 1994.
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a technologia, wszechobecnymi ekranami. Poza tym autorka stata na stanowisku, iz istota
szkoty nie jest proces uczenia sig, ale raczej edukacja polegajaca na migdzypokoleniowej
transmisji 1 wymianie. Nowe pokolenie, ktore zaczyna funkcjonowaé w spoteczenstwie
staje przed konieczno$cia funkcjonowania w $wiecie, ktdry jest mu obcy, poniewaz kie-
ruje si¢ innymi, przestarzatymi z perspektywy mtodego cztowieka regutami. W mysl tego
rodzi si¢ potrzeba szkoty, ktora stanowilaby miejsce spotkania dwoch generacji, a zatem
mlodego cztowieka wraz z przedstawicielem starszego pokolenia, w ktérej dochodzitoby
do permanentnej wymiany do$wiadczen, majacej na celu wprowadzenie dziecka w za-
stany $wiat spoteczny. W odpowiedzi na to wyzwanie Vlieghe przywoluje projekt archi-
tektoniczny szkoty, ktora miataby realizowaé powyzsza misj¢. Budynek bylby bez okien
i stanowitby zamknigte pomieszczenie odizolowane od codziennosci.

U podloza opisanego wyzej dosy¢ kontrowersyjnego projektu znajduje si¢, zdaniem
autora, mito$¢ do $wiata, ktory bez wzgledu na wiek i doswiadczenie jednostki jest wspol-
ny dla wszystkich, jest jeden. Wobec powyzszego zamknig¢cie w odosobnionym pomiesz-
czeniu miatoby pomdc w pelnym skoncentrowaniu na rzeczy i ustosunkowaniu si¢ do
$wiata. Tym samym edukacja nie jest tu zorientowana na dziecko, poniewaz to reduko-
watoby ja do roli rodziny. Daleka jest réwniez od hierarchizowania relacji podmiotow
bioracych w niej udzial. Jest natomiast skoncentrowana na rzeczach tworzacych wspolny
swiat, wobec ktorych wszyscy powinni by¢ rowni. Szkota w mysl tego staje si¢ ,,maszyna
koncentrowania uwagi” i stanowi miejsce, w ktorym cztowiek ma zapewnione warunki
ku temu, by mogt w pelni skoncentrowac si¢ na rzeczy. Wystapienie autora stato si¢ zro-
dlem burzliwej dyskusji w dalszej czesci obrad plenarnych. Uczestnicy dyskusji podali
w watpliwos¢ zasadno$¢ koncepcji zaktadajacej koncentracje na rzeczy oraz stanowisko
o uniwersalnosci $wiata. Poruszono rowniez kwesti¢ istoty samej rzeczy i brak precyzji
w jej zdefiniowaniu.

Kolejng formg zaproponowang przez organizatorow byty warsztaty, ktore odbyty si¢
rowniez pierwszego dnia konferencji. Ich celem byto ,,do$wiadczanie mozliwo$ci kierun-
kéw zmiany edukacji szkolnej, ale i barier w jej rozwoju” (Zaproszenie na konferencje:
strona internetowa). Warsztaty zostaty uporzadkowane w dwie tury. W pierwszej turze
uczestnikom konferencji zaproponowano cztery tematy. Pierwszy z nich dotyczyt budo-
wania relacji migdzyludzkich z odwotaniem si¢ do praktyk montessorianskich i byt pro-
wadzony przez Ann¢ Karsznig-Cizmowska. Drugi warsztat, ktorego pomystodawca byt
Piotr Kowzan poruszal zagadnienie konsensusu traktowanego jako alternatywna forma
podejmowania decyzji w szkole. Jarostaw Jendza zaproponowat warsztat po§wigcony me-
todom aktywizujacym, natomiast Mariusz Budzynski zaprosit do projektowania wilasnej
szkoly, wykorzystujac wtasne do§wiadczenia w tworzeniu Autorskich Licedw Artystycz-
nych i Akademickich we Wroctawiu. W drugiej turze warsztatow uczestnicy konferencji
mieli mozliwo$¢ wzbogacenia wiedzy 1 kompetencji w zakresie: autorstwa i tworczosci
w szkole wraz z prowadzacymi Ewa Zalewska i Anng Mendel, sposobdéw rozwigzywania
konfliktow wraz z Katarzyng Wajszczyk, czy tez strategii zmian w szkole wraz z Jarosta-
wem Jendzg. Ponadto pracownicy Young Digital Planet zaprosili do udzialu w warszta-
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tach, podczas ktorych uczestnicy ¢éwiczyli sposoby wykorzystania nowych technologii
w pracy z dzie¢mi.

Drugiego dnia konferencji organizatorzy zaproponowali kolejna form¢ wymiany do-
$wiadczen bedacych egzemplifikacja innego myslenia o szkole, a tym samym stanowiaca
przyktad tego, w jaki sposdéb mozna ja zmienia¢ na lepsze. Forum dobrych praktyk stwo-
rzyto wigc okazje wszystkim zainteresowanym do prezentacji w dowolnej formie (wysta-
pienia ustnego, prezentacji multimedialnej, posteru, mini-warsztatu i in.) innowacyjnych
pomystow na szkole. Tematy zostaly uporzadkowane w siedem rownolegle odbywajacych
si¢ sesji, w tym jednej sesji posterowe;.

W pierwszej sesji J. Dziekonska podjeta namyst nad Nowymi wymiarami kultury dzie-
cigcej tworzonymi w Internecie, M. Zak-Skalimowska zainteresowata projektem realizo-
wanym wsrod uczniow klasy 111 szkoly podstawowej pt. Wymarzony podrecznik w oczach
dziecka — refleksje na temat realizacji projektu: Tworze swoj podrecznik — wiem, czego
i jak chce si¢ uczy¢, natomiast J. Kruk oraz P. Grzelecka po krotkim wprowadzeniu teo-
retycznym do wystapienia pt. Pomoce edukacyjne jako element warsztatu dydaktycznego
nauczycielki przedszkolnej zaprezentowaly kreatywne pomoce edukacyjne, ktore w cieka-
wy sposob moga by¢ uzyte w procesie rozwijania kompetencji matematycznych.

W drugiej sesji M. Sadowska i A. Monko podjeli refleksje nad Rolg tutora. Swoimi do-
swiadczeniami w kwestii Tutoringu w szkole podzielili si¢ tu rowniez dyrektorzy i ucznio-
wie Autorskich Licedw Artystycznych i Akademickich we Wroctawiu, ktorzy zdobywaja
je na co dzien w swojej szkole pomy$lanej inaczej. Na zakonczenie M. Rutka zapropo-
nowata wystapienie pt. Klasa medialno/dziennikarska-Komentarz do realizacji programu
klas licealnych o profilu medialno/dziennikarskim pod patronatem kierunku Dziennikar-
stwo i Komunikacja Spoteczna UG.

W trzeciej sesji skoncentrowano si¢ m.in. na zagadnieniu ewaluacji, oceniania a takze
oporu uczniow w szkole. W tym miejscu swoje wystapienie pt. ,,Oswajanie” ewaluacji.
Od przymusu do dialogu wyglosita M. Maciejewska, natomiast o Ewaluacji dialogowej
zamiast tradycyjnego egzaminu opowiadata W. Bednarkowa. Z kolei A. Gorecka podjeta
nastepujace zagadnienie: Problemy oceniania uczniow ze specjalnymi potrzebami w na-
uce a realizacja podstawy programowej, za$ A. Babicka-Wirkus skoncentrowata si¢ na
kwestii: Miejsca oporu ucznia w szkole. Zwienczeniem dobrych praktyk w tej sesji byto
wystgpienie A. Jedrzejowskiej dotyczace Dobrego startu dzieci z zespotem Downa w szko-
le integracyjnej (innowacja w edukacji).

W czwartej sesji dyskusja zostata skoncentrowana wokot czterech zagadnien. Pierw-
sze z nich dotyczyto edukacji domowej i zostato zainicjowane przez wystapienie U. Bart-
nikowskiej i B. Antoszewskiej pt. Uczenie si¢ poprzez uczenie innych — przykiad zastoso-
wania edukacji domowej. Drugie odnosito si¢ do Animacji srodowiskowej na przykladzie
CIE w Kartuzach i zostato podjete przez A. Deren. Kolejne zagadnienie tym razem wywo-
fane przez M. Plicht¢ obejmowato tematyka Mfodziezowy Ruch Naukowy, czyli mtodziez
wsparciem dla nauczyciela. Ostatnie z nich zaproponowane przez J. Karon nosilo tytut
Techniki pamieciowe — uczenie inaczej; autorka przedstawita je w formie mini-warsztatu.
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Kolejna sesja zgromadzita pigciu prelegentow, ktorzy zainteresowali stuchaczy naste-
pujacymi tematami: J. Putka méwit o Szkole skoncentrowanej na uczniach, A. Karsznia-
-Cizmowska przedstawita referat zatytutowany Z inspiracji pedagogikq M. Montessori,
M. Pieprzyk dzielita si¢ doswiadczeniami dotyczacymi Metod nauczania w lesnych przed-
szkolach — Waldkindergearten w Niemczech, Sz. Dabrowski zaprezentowal coraz bardziej
popularny réwniez w Polsce Ruch SLOW w edukacji, natomiast A. Tomasik opowiedziata
w szczegotach (podczas debaty otwierajacej konferencje wstepnie nakreslita inicjatywe)
o koordynowanym przez autorke Projekcie Kreatywnej Pedagogiki w Gdansku — oddolna
i dobrowolna zmiana szkot publicznych.

Szobsta sesja poswigcona byta dziatalnosci pedagogicznej Celestyna Freineta. W tym
miejscu zaproponowane zostaly trzy referaty. Pierwszy z nich zatytulowany Z inspiracji
pedagogiq C. Freineta byt autorstwa Z. Aleksandra, M. Kedry, M. Brzany oraz M. Tar-
nowskiej. Drugi temat stanowil namyst M. Kedry nad tym Jak tworzy¢ i prowadzié szkole
publiczng opartg o pedagogie C. Freineta. W trzecim wystgpieniu autorzy M. Brzana
i M. Tarnowska skupili uwage sluchaczy na nastgpujacym zagadnieniu: Dlaczego warto
by¢ nauczycielem freinetowskim. Nauczyciel freinetowski w szkole niepublicznej.

W sesji posterowej podjeto si¢ nastgpujacych zagadnien: M. Ciechomski, EMPATIA —
zapomniany konstrukt w pedagogice, E. Zalewska, Szkola w Bielefeld oraz A. Koterwas,
International Baccalaureate School.

Ostatnim punktem programu zaplanowanego na dwudniowe dyskusje dotyczace no-
wego wyobrazenia o szkole byly seminaria. Zainteresowane osoby, zglaszajac cheé udzia-
hu w konferencji, deklarowaty rowniez wybrany temat seminarium. Ze wzglgdu na to, ze
seminaria odbywaly si¢ jednocze$nie, wybor nalezato ograniczy¢ tylko do jednego. Warto
nadmienic, iz takie zaw¢zenie mogto implikowac zaklopotanie uczestnikow, poniewaz
wszystkie zaproponowane tematy seminariow zapowiadaly si¢ niezwykle interesujaco.
Maria Groenwald, specjalistka w zakresie problematyki egzaminowania, zapropono-
wala bliskie swoim zainteresowaniom badawczym seminarium po$wigcone Ewaluacji,
diagnozie, egzaminowaniu. Astrid Meczkowska-Christiansen, badaczka polskiej szkoty,
filozof wychowania, przewodzita dyskusjom dotyczacym zagadnienia Kultura szkoty. Jo-
lanta Dyrda, specjalizujaca si¢ w zakresie pracy z uczniami o specyficznych potrzebach
edukacyjnych, podjeta si¢ koordynowania seminarium poswigconego Przestrzeni dialogu
w szkole. Alicja Jurgiel-Aleksander, andragog oraz specjalistka w zakresie jakos$ciowej
metodologii badan spolecznych, zaproponowata w obszarze swojego seminarium namyst
nad Demokracjq w szkole. Teresa Bauman, bedaca m.in. specjalistka w zakresie metodo-
logii badan pedagogicznych, krytycznego myslenia i demokratyzacji edukacji, zainicjo-
watla dyskusj¢ poswiecona Krytycznemu mysleniu. Adam Jagietto-Rusitowski wymienit
si¢ z uczestnikami swoimi doswiadczenia dotyczacymi Innowacyjnosci w edukacji. Se-
minaria umiejscowione w programie na ostatnim miejscu miaty w zamysle stuzy¢ ekspli-
kacji doswiadczen zgromadzonych podczas wszystkich zaproponowanych form wymiany
doswiadczen w obszarze watku myslenia o szkole i zestawieniu ich w koherentne stano-
wisko uczestnikow.
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Podsumowujac dwudniowe spotkanie z innym mysleniem o szkole w ramach konfe-
rencji zorganizowanej w Uniwersytecie Gdanskim, mozna stwierdzi¢, iz byto ono proba
poszukiwania odpowiedzi na wiele trudnych i fundamentalnych dzi$ pytan: Co jest spra-
wa kluczowa w pytaniu o szkot¢? Na czym miataby polega¢ istota zmiany szkoty/ jej
odnowienia? Jaki jest sens istnienia szkoty? Po co nam szkota? Jakiej szkoty chcemy? Jak
zabiera¢ si¢ do jej zmiany? Jak organizowa¢ zmiang szkoty? Czym dla nas jest szkota?
Co to znaczy ,,dobra szkota”? Co to znaczy ,,dobra edukacja”? Do dialogu nad poszuki-
waniem nowych rozwigzan zostali zaproszeni wszyscy, ktorzy wykazujg zaangazowanie
w proces odnowy szkoly. Udato si¢ wigc zainicjowac spotkanie réznych ,,aktorow zycia
szkolnego”, ktorzy korzystajac z bogatej w formy oferty konferencyjnej, mogli wymieniaé
si¢ dos§wiadczeniami i prezentowaé wtasne pomysly na projektowanie i urzeczywistnianie
szkoly pomyslanej inaczej. Tym samym organizatorom konferencji udato si¢ zachgci¢ sro-
dowiska do myslenia i méwienia o szkole nie takiej, jaka jest, ale takiej, jakg mogtaby byc¢,
wypracowujac przy tym wspolny jezyk. Stad tez konferencja stworzyta okazj¢ do tego,
by skonstruowa¢ pewnego rodzaju platforme, na ktorej zarowno praktycy, jak i teoretycy
mogli poszukiwaé wspodlnego kodu oraz budowac ptaszczyzne odniesienia. Mozna przy-
puszczad, iz styl poprowadzenia konferencji moze okazac¢ si¢ nowym jakosciowo trendem
W organizowaniu tego typu spotkan naukowych.
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