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8 W. POLKOWSKA-MARKOWSKA.

KURSA POCZATKOWE DLA DOROSLYCH
M. ST. WARSZAWY.

Kursy Poczatkowe dla Dorostych m. Warszawy maja za soba dfu-
ga tradycje. Powstale z inicjatywy spolecznej w r. 1915 natychmiast
po ustapieniu z miasta Rosjan, zostaly nastepnie przejete przez Sek-
cje Oswiaty Pozaszkolnej magistratu i osiagnety w latach 1926 —
1928 swoéj najwiekszy rozwéj, posiadajac na terenie $rédmiescia,
a zwlaszcza peryferyj kilkadziesiat ognisk i grupujac kilka tysiecy
sluchaczy. _

Sa one uczelnig koedukacyjna dla dorostych powyzej lat 18, obej-
muja 4 lata nauczania i sa podzielone na 8 semestralnych stopni.
Nauka odbywa sie wieczorami 3 razy tygodniowo po 3 czterdziestu-
pigciominutowe lekcje dziennie w tych samych okresach, co nauka
w szkolach powszechnych. Na pierwszy stopieri przyjmuje si¢ zupel- -
nych analfabetéw. W zakresie jezyka polskiego i rachunkéw, ktore
odbywaja sie na wszystkich stopniach po 3 godziny tygodniowo, cal-
kowity kurs odpowiada 5 — 6 klasom szkoty powszechnej. Précz te-
go wyktadane sa na stopniach III i IV — geografja, V i VI-ym —
nauka obywatelska, VII i VIIl-ym — historja. Kazdy z tych przed-
miotéw rozporzadza 3-ma godzinami tygodniowo. Przy ukoniczeniu
Kurséw odbywaja sie pismienne éwiczenia egzaminacyjne z polskie-
go i rachunkéw, oraz ustne repetycje z historji. Dostateczny wynik
ze wszystkich trzech przedmiotéw upowaznia do otrzymania $wia-
dectwa.

Warunki pracy.

Nauka na Kursach dla Doroslych w poréwnaniu ze szkolnictwem
powszechnem lub $redniem odbywa sie, rzecz jasna, w warunkach
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zupelnie odmiennych, naogé! niekorzystnych i wymaga przystoso-
wania do nich zaré6wno materjalu nauczania i jego zakresu, jak i me-
tod pracy. Nauka odbywa sie tylko 3 razy na tydzien po 3 lekcje
dziennie, w godzinach wieczorowych (7 — 9%, g.}.

Stuchacze przychodza znuzeni praca zawodowa, czestokroé bez-
posrednio z zajecia. Umyst ludzi starszych, nie posiadajacych ele-
mentarnego wyksztalcenia, ogromnie powoli i z trudem przyjmuje
wiedze, zwlaszcza pamieé wykazuje wielka opornosé, a proces ro-
zumowania i koordynowania jest nadzwyczaj powolny.

Frekwencja nieréwnomierna i czgste opéZnianie si¢ wytwarza-
ja w pracy poszczegolnych jednostek wielkie luki: zwiekszaja nie-
rownomierno$¢ poziomu, kiéra i tak istnieje wskutek réznego wie-
ku i zawodu sluchaczy, jak i niejednakowego przygotowania nauko-
wego w poszczegolnych galeziach umiejetnosci, Wreszcie bardzo sta-
ba praca domowa ucznia, wynikla zaréwno z przeciaZenia praca
zawodowa i obowiazkami domowemi, jak i brakiem egzekutywy
ze strony szkoly zmusza do przerzucania bez mala calej pracy jedy-
nie na godziny lekcyjne.

Jesli chodzi o nauke historji, dochodza tu jeszcze inne nieko-
rzystne warunki. Stuchacz Kurséw dla Dorostych, z trudem znajduja-
cy czas na nauke, szuka w niej przedewszystkiem korzysci realnych;
to tez specjalnem uznaniem darzy lekcje rachunkéw i polskiego. In-
ne przedmioty, jak historja, geografja i nauka obywatelska, sa cze-
stokroé w jego pojeciu jedynie dodatkowem zajeciem, o tyle cea-
nem, o ile okaze sig interesujacem. Utwierdza go w tem przekonaniu
klasytikacja przy przechodzeniu ze stopnia na stopieri oraz egzamin
wstepny. Pomimo bowiem tego, Zze w ostatnich latach ocena z tych,
t. zw. przedmiotéw ,trzecich”, jest uwzgledniana, tem niemniej nie
decyduje ona bezwzglednie o promocji tak, jak to si¢ dzieje z ra-
chunkami, lub polskim. Jesli chodzi o egzamin wstepny, to wobec
tego, ze program Kurséw nie jest uzgodniony ze wzgledéow obywa-
telskich i psychologicznych z programem szkél powszechnych, cze-
stokroé kandydat okazuje si¢ odpowiednim z rachunkéw i polskiego
na stopieri wyzszy, natomiast brak mu zupelny wiadomosci z geo-
grafji lub nauki obywatelskiej. Cofnigcie go z tej racji o pare pozio-
moéw nizej zniecheciloby go zupetnie do nauki i byloby istotnie nie-
celowem; dopelnienie za§ samodzielne brakujacych wiadomosci nie
jest mozliwe z braku odpowiednich podrecznikow. '

Poruszona tu sprawa podrecznikéow jest druga bardzo powazna
bolaczka przedmiotéw ,trzecich”, ktore podreczniké6w dotad nie po-
siadaja, i nauczyciele zmuszeni sg badZ obywaé sie zupelnie bez nich,
zastepujac je ukladanemi na lekcji przez stuchaczy lub dyktowane-
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mi przez nauczyciela notatkami, badZ tez, nie rezygnujac zreszta
z notatek, postuguja sie podrecznikami, pisanemi dla dzieci, a wiec
zupelnie nieoodpowiedniemi dla dorostych. Jesli chodzi specjalnie
o historje, to wystepuja jeszcze inne niesprzyjajace okolicznosci. Stu-
chacze czesto z uprzedzeniem odnoszg sie do tego przedmiotu, uwa-
Zajac go za martwy, niezwigzany z Zyciem i niepotrzebny dla zycia,
a nadto obcigzajacy nadmiernie ich pamieé. To tez czestokroé wielu
stuchaczy ogranicza si¢ do zupelnie biernego przysluchiwania sie
czy to stowom nauczyciela, czy to bardziej zainteresowanych i ozy-
wionych kolegéw. Jest jeszcze specyliczna dla historji, a wlasciwa
réwniez i to w wiekszej mierze nauce obywatelskiej — trudnosé do
przezwyciezenia: jest nia fakt, ze stuchacz do wielu zagadnien zbli-
7a sie juz z urobionym, czesto falszywym sadem, lub z gotowa pre-
dyspozycja ideowa, Ze posiada nieraz juz zakorzenione btedne po-
jecia, ktére bardzo trudno zmieniaé, lub z gruntu usuwaé.

Rzecz jasna, ze praca na Kursach ma takze szereg cech dodat-
nich, ktére przynajmniej w pewnej mierze réwnowaza strony ujem-
ne. Naleza do nich: szczery i powazny stosunek doroslego, a niewy-
ksztalconego czlowieka do nauki, szacunek dla wiedzy i jej repre-
zentanta - nauczyciela.

O ile umyst dorostego stuchacza przedstawia, jak to wyzej za-
znaczylam, trudny materjal do ksztalcenia, o tyle znajomos$é zycia
pozwala na latwiejsze zrozumienie niektorych zjawisk, niedostep-
nych dzieciom i mlodziezy. Swiadomos$é wreszcie nauczyciela, ze
jest czestokroé pierwszem i ostatniem Zrodlem wiedzy dla wielu
stuchaczy, Ze na nim w ogromnej mierze spoczywa ich urobienie
obywatelskie — wraz z atmosfera zaufania i dobrej woli, czynia nie-
jednokrotnie z nauczycieli Kurséw dla Dorostych prawdziwych en-
tuzjastow tej pracy.

Cele i zadania historiji

Cele wychowawcze wysuwaja si¢ na plan pierwszy. Zwiazaé¢ do-
rostego czlowieka z kultura i tradycjami narodu i paristwa, do kté-
rego nalezy, zapoznaé z najwazniejszemi faktami historycznemi, wy-
kazaé zastugi dziejowe Polski, straszne skutki bledéw, wartosé po-
siadania wlasnego parstwa, rozbudzi¢ poszanowanie dla pracy mi-
nionych pokolei — uczynié¢ ze stuchacza, o ile nim dotad nie byl,
zywego czlonka narodu i aktywnego obywatela — oto najwazniej-
sze zadanie, jakie stoi przed nauczycielem historji Kurséw dla Do-
rostych. Zadanie to nad wyraz wdzigczne, lecz niezwykle trudne.
Stuchaczowi obca jest zazwyczaj i obojetna przeszlosé kraju; sadzi,
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iz nie ma zadnego znaczenia dla zycia biezacego, a nadto jest dzie-
tem kroléw, wielkich ludzi, lub wreszcie szlachty, a wiec warstwy,
wzgledem ktorej lud nasz jest usposobiony niezyczliwie. Sceptyczny
jest rowniez niejednokrotnie stosunek stuchacza wzgledem samego
pafistwa, a wigc i dzieje jego nie wydaja sie mu szczegdlnie pociaga-
jace. To tez nauczyciel winien specjalnie umiejetnie dobieraé fakty,
bezustannie je aktualizowaé, zbliza¢ do zainteresowarn i umitowan
sluchacza, aby ta droga wydoby¢ z dziejéw pierwiastki, ktére potra-
fia go zaja¢, poruszy¢ uczuciowo i z ktéremi wreszcie potrafi sie du-
chowo zespolié.

Pod wzgledem poznawczym naczelnem zadaniem historji jest
zorjentowanie stuchacza w skomplikowanych stosunkach zycia
wspélczesnego i ulatwienie mu zrozumienia najwazniejszych zadai
i potrzeb narodu polskiego i mlodej paristwowosci polskiej.

Okreslajac blizej cele poznawcze historji, nalezy wskaza¢ na
koniecznos$é przyswojenia stuchaczom zasadniczych pojeé historycz-
nych, gdyz pod tym wzgledem panuje zupelna ignorancja, wyrazy nie
maja tresci, lub maja tre$¢ opaczng. Nalezy zaznajomié z historycz-
nemi procesami ustrojowemi, spotecznemi, gospodarczemi i kultural-
nemi i wykazaé ich wspélzaleznosé, a w miare moznosci takze gene-
zg, aby w ten spos6b umozliwi¢ stuchaczom zajgcie krytycznej po-
stawy wobec analogicznych zjawisk doby wspélczesnej, uchronié¢ od
zbyt pochopnego wnioskowania o terazniejszosci. Jesli chodzi o og6l-
na sume wiadomosci, jaka sluchacz moze wynies¢ z rocznej nauki
wsréd tak niesprzyjajacych warunkéw — to nalezy zgéry zalozyé,
Ze nie moze ona byé duza. Jest ona tak mata. ze nie pozwala stucha-
czowi w wiekszosci wypadkéw na budowanie przekrojéw rozwojo-
wych poszczegolnych zagadnien. Wiedza jego bedzie z koniecznosci
fragmentaryczna, a tem samem niezbyt trwata. Jezeli jednak stu-
chacz wykaze znajomos$é chociazby pewnej ilosci faktow, potrafi je
wyjasnié i logicznie interpretowaé — mozemy uwazaé, ze cel po-
znawczy historji zostal osiagniety.

Zakres.

To, co sie wyzej powiedzialto, przesadza poniekad zakres wiedzy,
jaka mozna udzieli¢ na Kursach dla Dorosltych. To tez wszystkie ko-
lejno w ciagu lat ukazujace sie programy rezygnuja zupelnie z histo-
rii powszechnej, jako takiej. W nielicznych tylko wypadkach, ko-
niecznych dla zrozumienia dziejéw polskich — nawiazuje sie do niej.
Cesarstwo i papiestwo, wojny krzyzowe, reformacja, ewentualnie hu-
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manizm, wielka rewolucja i Napoleon, rok 1848 i Wielka wojna —
oto sa wszystkie niemal zagadnienia z dziejéw powszechnych, po-
ruszane w toku zajeé. Jesli chodzi o dzieje polskie, to program obej-
muje najwazniejsze wydarzenia w chronologicznym porzadku ze
specjalnem zwréceniem uwagi na dzieje spoleczne, gospodarcze,
ustrojowe i kulturalne, a pomijajac niektére nawet dos¢ wazne wy-
darzenia polityczne. Potrzeba ograniczenia materjalu, podobnie
zreszta, jak w szkolnictwie powszechnem i §redniem, slaje sie pala-
ca. Wystepuje pytanie, w jaki sposéb ograniczy¢ materjat, nie rezy-
gnujac jednoczesnie z zasady ciaglosci dziejow, koniecznej zaréwno
ze wzgledow obywatelsko - wychowawczych, a wigc dla wytworze-
nia pojecia o ciaglosci naszego rozwoju paristwowego do okresu roz-
bioréw oraz ciaglosci walk o wyzwolenie w dobie porozbiorowej, jak
ze wzgledow dydaktycznych, zmierzajacych do wykazania genetycz-
nego nastepstwa zjawisk. Jesli nawet, jak wyzej wspomniatam, wie-
dza stuchacza okaze sig fragmentaryczna, tem niemniej w toku zajeé
winien on nabraé glebokiego przekonania o ciaglosci zjawisk histo-
rycznych, Tymeczasem, chcac istotnie ograniczy¢ materjal, nalezy
zdecydowaé si¢ na chirurgiczne cigcia, odrzucajac calkowicie nie-
ktére zagadnienia. Podkreslam: zagadnienia, nie fakty. Umysl slu-
chacza K. dla D. ma pewne wlasciwosci umystu dziecka. Zapamie-
tuje raczej szczegély i z nich dopiero buduje fakty. To tez wybra-
ne zagadnienia konieczne dla zbudowania logicznej calosci, lub nie-
zbedne ze wzgledéw na swe obywatelskie lub ogélnoludzkie walory,
winny byé opracowane szczegétowo. Czasy ostatnie, wiek XIX,
a zwlaszcza XX, znacznie wiecej interesuja stuchacza, niz czasy
dawniejsze. Zagadnienia ustrojowe, spoteczne i gospodarcze w od-
niesieniu zwlaszcza do_ czasé6w dawniejszych sa naogot dla stucha-
cza na tym elementarnym poziomie znacznie trudniejsze niz spra-
wy polityczne lub kulturalne i budza malo zainteresowania. Podo-
bnie, jak sie to obserwuje u dzieci i mtodziezy, stuchacz K. dla D.
latwiej zapamietuje fakty, o ile je moze zwiazaé¢ z jakas postacia.
Wreszcie zagadnienia dosé aktualne, lub takie fakty, ktére prowadza
bezposrednio do jakiegos konkretnego wniosku — predzej trafiaja do
realnego a naiwnego umystu sluchacza. Wtenczas gdy dziecko fatwo
ulega urokowi bohaterskich postaci, stuchacz dorosty szuka prze-
dewszystkiem wydarzen, pociagajacych za soba bezposrednie skut-
ki dla panstwa, narodu lub spoteczenistwa. Wydaje sie dalej, ze takie
np. zagadnienie, jak rozwéj swobéd szlacheckich, jest obcem i ma-
fowartosciowem dla sluchacza, natomiast wazna bedzie sprawa po-
chodzenia szlachty i jej uprzywilejowania, jako wyniki kulturalnego
procesu dziejowego.
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Metoda.

Jesli przejdziemy z kolei do metody pracy, to nalezy stosowaé
taka, ktoraby: 1) rozbudzila zainteresowanie stuchacza oraz wy-
tworzyla emocjonalny stosunek do dziejéw, 2) zmusita do samodziel-
nego rozumowania i wreszcie 3) doprowadzita do utrwalenia naby-
tych wiadomosci. Do osiagniecia pierwszego celu prowadzi droga
barwnego, Zywego, nacechowanego glebokiem i powaznem uczu-
ciem wykltadu, urozmaiconego czytaniem urywkéw ze zrédel, opra-
cowari czy poezji. Wyklad przerywamy co pewien czas pytaniami,
skierowanemi do audytorjum celem ozywienia lekcji, zwrdcenia
uwagi na pewne zagadnienia i pobudzenia aktywnosci mysli. Niedo-
cenianie roli wykladu, jako srodka przestarzaltego, prowadzi do
oschtosci i niezmiernie utrudnionege rozbudzenia u stuchaczy zainte-
resowania i emocjonalnego stosunku do dziejéow. Przedstawiony
wyobrazni stuchacza barwny obraz staje si¢ nastepnie tematem dys-
kusji, kidra zmusza niewyrobiony umyst stuchacza do samodzielne-
go myslenia. Nauczyciel szeregiem pytan sktania stuchacza do wai-
kania w przyczyny zjawisk, wynajdywania ich skutkéw oraz wypro-
wadzania wnioskéw. Doswiadczenie uczy, Zze pozytecznem jest dys-
kusje nad tematem przenosi¢ na nastepna godzine lekcyjna i taczyé
z powtodrzeniem i wspélnem ukladaniem skrétu lekeii, stuzacego do
utrwalenia nabytych wiadomosci. Droga umiej¢tnie dobranych py-
tarn mozna doprowadzié audytorjum do zrekonstruowania w zasad-
niczych linjach wysluchanego poprzednio wykladu i przedstawienia
go w krotkich a jedrnych zdaniach. Byloby niezmiernie pozadanem,
aby ukazal si¢ podrecznik historji dla dorostych, zawierajacy po-
kazdej jednostce lekcyjnej pytania, w ten sposéb sformulowane, aby
odpowiedzi na nie latwe i krétkie mogl stuchacz znalezé bezposred-
nio w tekscie i aby stanowily one logicznie ulozony skrot lekcji. Te-
go rodzaju pytania zmusilyby sluchacza do samodzielnej pracy
w domu, zaoszczedzily czas w klasie na zapisywanie notatek i umo-
zliwityby stuchaczowi korzystanie w pelni z podregcznika. Jakkol-
wiek nigdy nie wprowadzam obowiazkowo podrecznika, o czem be-
de méwita dalej, to jednak mialam mozno$é zaobserwowaé u wielu
stuchaczy, uzywajacych podrecznika, zupelna nieumiejetnosé korzy-
stania z niego. Stuchacz nie uczy sig, jedynie czyta, przewaznie
wiekszemi partjami i na tem ogranicza swg prace domowa ?). Inaczej

1} Czeste miewalam wypadki, Ze stuchacz slabszy, ktéry otrzymal ode mnie
rodrecznik, aby lepiej korzystal z lekcji, po pewnym czasie go zwracal z podzie-
kowaniem, moéwigc, Ze juz wszystko przeczytal. Niemozliwem bylo przekonaé
o koniecznodci stalego poslugiwania sie podrecznikiem.
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przedstawia si¢ sprawa z pisaniem. Jest to dla stuchacza cos kon-
kretnego, istotnego, i o ile temat dla niego jest dostepny i jasny,
wowczas pisze chetnie. W ten sposéb odpowiedzi na pytania zmu-
silyby stuchacza do uwaznego przeczytania odnosnego rozdzialu,
wybrania najwazniejszych rzeczy i ich utrwalenia. Jesli przejdziemy
do najbardziej typowej w nauczaniu mlodziezy formy utrwalania
wiadomosci a mianowicie odpytywania, to nalezy zauwazyé, Ze nie
daje ona dobrych rezultatéw w pracy z doroslymi. Niesmiatos§é¢ oraz
trudnosé wystawiania sie sprawiaja, ze dluzej trwajace odpytywanie
nuzy i nudzi audytorjum.

To tez nalezy je scisle laczy¢ z dyskusja nad lekeja uprzednia,
lub nad nowem zagadnieniem, aby prowadzilo ono do konkretnych
celéw: ulozenie skrétu przygotowania do nowej lekcji, postawienia
zagadnied lub wyprowadzenia nowych wnioskow.

Do rzadziej stosowanych srodkéw nauczania naleza prace pis-
mienne klasowe, sprawdzajace, majace przedewszystkiem na celu
u$wiadomienie stuchaczom stanu ich wiadomosci, lub tez pouczaja-
ce, oparte badZ to na notatkach, badZ tez na podrecznikach, o ile
wszyscy posiadaja jednakowe. Cwiczenia tego rodzaju, zreszta bar-
dzo proste {np. wybra¢ z notatek i wypisaé wszystkich wodzow XVIL
w, i miejsca walk, przez nich stoczonych), wywoluja duze zaintereso-
wanie wséréd stuchaczy i zmuszaja wszystkich do samodzielnej pra-
cy, lecz zajmuja bardzo wiele czasu i stad nie moga by¢ czesto sto-
sowane. Pozyteczne tez sa latwe wypracowania domowe, jesli na-
wet nie wszyscy, a tylko niektérzy uczniowie je wykonaja. Wobec
- bardzo bowiem nieré6wnego poziomu, niezmiernie wazna jest rzecza
indywidualne traktowanie stuchaczy, zaleine od ich uzdolnien, zain-
teresowani i warunkéw pracy domowej. W dalszym ciggu nalezy
wspomnieé o pracy pod kierunkiem, tak modnej dzisiaj takze w oswia-
cie pozaszkolnej, lecz mozliwej tylko pod warunkiem posiadania
przez stuchaczy podrecznikéw i to jednakowych. Moze ona istotnie
odegraé duza role w usamodzielnieniu sluchaczy, nie sadze jednak,
aby przy nauczaniu historji na K. dla D. stala sie kiedykolwiek me-
toda dominujaca. Najblizszy kontakt nauczyciela ze stuchaczami
wydaje sie byé nieodzownym, jesli historja ma spelni¢ swoja misije
wychowawcza. To tez, jakkolwiek urozmaicenie metody celem mo-
zliwie najwiekszego ozywienia lekcji jest bardzo wskazane, tem nie-
mniej najbardziej zasadniczemi elementami metodycznemi jest —
barwny wyktad i rzeczowa dyskusja.

W koticu tych uwag nad metodami nalezy wspomnieé o koniecz-
noéci posiadania przez kazda godzine lekcyjna wyraznego celu za-
réwno wychowawczego, jak i poznawczego. Postulat ten w wigk-
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szej mierze, niz gdzieindziej, winien byé przestrzegany na Kursach,
gdzie niestalosé¢ materjatu ludzkiego i tylokrotnie wspominana tru-
dnosé pamieciowego opanowania przedmiotu, zmusza do wyciaggania
doraznej korzyvsci z kazdej pojedynczej lekcji.

Pomoce naukowe.

Wszystkie niemal pomoce naukowe, stosowane w szkolnictwie
powszechnem, s uzywane takze na Kursach dla Dorostych. Najbaz-
dziej jednak dostepna i rozpowszechniona pomoca przy nauczaniu
‘historji jest mapa scienna fizyczna Polski, a takze polityczna Euro-
py- Rzadziej sa w uzyciu (ze wzgledéw finansowych) mapy histo-
ryczne., Z tych najbardziej wydaja sie potrzebnemi mapa Odrodze-
nia Paristwa Polskiego Natansona - Leskiego, oraz jedna z map w.
XVII lub XVIII, a wigc Polska Mocarstwowa Natansona, lub Polska
1772 r. Semkowicza. Z innych map bardzo pozadana jest mapa naro-
dowoséciowa Wasowicza. Mapa fizyczna jest tym najwazniejszym
konkretnym elementem, ktéry zbliza stuchaczowi przeszlosé do te-
razniejszoéci i czyni ja bardziej dostepna. Mapa uaktywnia stucha-
cza, zwlaszcza o ile uczen posiada sam przed sobg mapke podrecz-
na (Polski fizycznej Romera), co w wielu wypadkach ma miejsce,
a co moze i powinno staé¢ sie ogélna regula. Na mapie Polski fizycz-
nej Rumera duza role odgrywa granica Polski przedrozbiorowej, kts-
ra zawsze wywoluje u sluchaczy Zdziwienie i podziw dla wielkosci
dawnej Rzeczypospolitej i pozwala odtworzyé jej dawne terytorjum.
~Mapa historyczna rzadziej znajduje zastosowanie, wymaga bowiem
czestego dlugiego wyjasnienia i nie jest tak $cisle zwigzana z rzeczy-
wistoscig dzisiejsza, jak mapa fizyczna. Moze ona byé jednak (o ile
warunki finansowe Kurséw na to pozwola) bardzo uzyteczna z maps
fizyczna dla latwiejszego wzrokowo uchwycenia przez sluchaczy
rozmiaréw i ksztaltéw dawnej Rzeczypospolitej oraz stosunkéw sa-
siedzkich. Konieczna jest réwniez mapa polityczna Europy, ilekroé
mowa jest o sasiadach Polski lub wydarzeniach ogélno - europej-
‘skich, a takze sigga¢ wypada do mapy swiata. Duze zastosowanie
moglyby znalezé historyczne mapki konturowe. Bardzo rozpo-
‘wszechniona na Kursach pomoca naukowa — sa przezrocza. O ile
jednak przy nauczaniu geografji odgrywaja one role podstawows i sa
punktem wyjscia dla wielu lekcyj, o tyle przy nauczaniu historji od-
grywaja role jedynie uboczna, jako ilustracja, urozmaicenie, a zwla-
szcza ulatwienie przy powtérzeniu. Sklada sie na to brak dosta-
tecznej ilosci przezroczy dla odtworzenia jednostkowego zagadnienia
lekcyjnego, charakter nauczania, polegajacy nietyle na zaznajamia-
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niu z kulturg materjalna epoki, ile raczej z rozwojem wypadkéw, ich
przyczynami i skutkami i wreszcie maly wymiar czasu, zmuszajacy
do jaknajwiekszej jego ekonomji. To tez pozyteczniejsza role mo-
glyby odegraé¢ tablice i obrazy historyczne, pokazywane w pewnych
momentach, a rozbudzajace zainteresowanie i przykuwajace uwage
stuchaczy.

Duza role w nauczaniu historji na Kursach maja wycieczki histo-
ryczne *). Najczestszemi sg wycieczki do Zamku, Lazienek, muzeum
Wojska i Sztuki Zdobniczej (dzial muz. Narodowego), do muzeum
Archeologicznego, Zachety Sztuk Pigknych (malarstwo historyczne
na wystawie stalej], na Stare Miasto, do Wilanowa; rzadziej do Ka-
tedry, Cytadeli, na Wole, Powazki, do Grochowa i Raszyna. Nie
trzeba uzasadniaé, jak wielka role pomocnicza w nauczaniu historji.
odgrywaja wycieczki, pragne tylko zwrdcié uwage na pewne trudno-
$ci z niemi zwiazane. Oto rzadko zdarza sie uzyskaé¢ ich korelacje
z programem, gdyz wigkszo§é wymienionych wycieczek przypada
na II-gie pélrocze nauczania historji, a 8-my, ostatni poziom Kurséw
dla Dorostych. Tymczasem znaczna ilo§é stuchaczy odbywa podob-
ne wycieczki na nizszych poziomach. Ograniczenie za§ wycieczek
historycznych jedynie do najwyzszych pozioméw, na ktérych wykla-
dana jest historja, byloby szkodliwe ze wzgledéw wychowawczo -
obywatelskich, gdy tylko pewien i to niewielki procent stuchaczy
osiaga wyzsze stopnie.

Duza pomoc w nauczaniu historji, wigksza niz np. w szkolnictwie:
powszechnem — odgrywa lektura domowa. Beletrystyka historycz-
na (Sienkiewicz!) oraz drobne popularne broszurki ciesza si¢ duza
poczytnoscia. Nieraz si¢ zdarza, ze stuchacz dwukrotnie czyta tg
sama ksiazeczke, aby lepiej sobie jej tres¢ utrwali¢. Nie trzeba do-
wodzié, ze w zakresie popularnej lektury historycznej mamy ogrom-
ne luki, a ten materjal, ktory istnieje, nie posiada wysokich waloréw
ani dydaktycznych, ani wychowawczych, ani naukowych. Dos$¢ po-
wiedzieé, ze do epoki piastowskiej brak niemal zupelny jakiejkol-
wiek lektury, z duzej zas ilosci broszurek, odnoszacych sie np. do
powstari, tylko znikoma ilo§¢ posiada istotne walory. Tymczasem
popularna literatura historyczna moze odegra¢ ogromna role w uro-
bieniu obywatelskiem i tworzeniu kultury historycznej szerokich
mas. Zachecony do niej raz czy to na Kursach dla Dorostych, czy
w innej instytucji robotnik czy rzemieslnik polski, bedzie z niej ko-

?) Wycieczki réznego typu odbywaja si¢ na Kursach prawie kazdej niedzieli,
przyczem sluchacze zadnych kosztéow nie ponosza.
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rzystal niejednokrotnie, o ile w dostepnych mu bibljotekach znajdzie
rzeczy interesujace a pozyteczne.

Sprawe podrecznika zostawilam celowo na koniec tego szkicu,
aby mu pos$wigci¢ nieco wiecej uwagi. W poczatkowej koncepcji
Kurséw dla Dorostych systematyczna praca byla przewidziana jedy-
nie w zakresie jezyka polskiego i rachunkéw. To tez wczesnie za-
troszczono sie o podreczniki dla tych przedmiotéw, zaréwno trescia
swa, jak i forma dostosowane do swoistych warunkéw pracy na Kur-
sach, Co pewien czas powtarzajace si¢ reedykcje tych podreczni-
kéw doprowadzily do wzglednie duzej ich doskonatosci. Tymczasem
geografja, nauka obywatelska i historja, czy t. zw. ,,przedmioty trze-
cie”, byly pomyslane poczatkowo, jako przedmioty pogadankowe.
Wprawdzie stopniowo charakter ten ulegal zmianie, przedmioty te
otrzymaly szczegolowe programy i instrukcje, az wreszcie po uzy-
skaniu przez kazdy z nich po 3 godziny tygodniowo oraz wprowadze-
niu egzaminéw wstepnych, pozornie ,przedmioty trzecie” zostaly
podniesione na ten sam poziom, na jakim znajduja sie polski i ra-
chunki. W istocie jednak poziomu tego nie osiagnely. A jedna
z gléwnych tego stanu przyczyn jest brak podrecznika, a stad obo-
wiazkowej nauki domowej stuchacza oraz niemoznosci uzupelnienia
opuszczonych lekcyj. Krytyczne zas w tej chwili polozenie Kursow,
jako instytucji, oraz kryzys ogélny, nie wréza narazie nic dobrego
w tej mierze na przyszlosé. Niektérzy nauczyciele radza sobie
przez wprowadzenie ktéregos z podrecznikow, uzywanych dla dzie-
ci w szkolach powszechnych. Wyniki, jesli chodzi o przyswojenie
materjatu, podobno dobre, a wladze kursowe przychylnie do tej ino-
wacji si¢ odnosza. Powstaje tu jednak bardzo powazne zagadnie-
nie. Czy podrecznik, ktérego nabycie ze wzgledu na wysoka cene
jest dla stuchacza niezmiernie trudne, spelni istotnie swa doniosla
role? czy w wielu wypadkach nie okaze sig zbednym, a czasem
wrecz szkodliwym? Wszystkie bowiem istniejace podreczniki
o poziomie odpowiednim dla Kurséw, jako pisane dla dzieci, a wigc
dostosowane do ich Zywej wyobrazni, dobrej pamiegci a stabo rozwi-
nigtych proceséw myslowych i braku zainteresowan zagadnieniami
naukowemi, a nadto obliczone na 2 lub 3 lata nauki, posiadaja trzy
kapitalne wady, jesli chodzi o stuchaczy Kurséw dla Dorostych. Po
pierwsze sa zbyt obszerne i maja niewlasciwy uktad, po drugie —
obrazowe i naiwne, czesto anegdotyczne podejscie do wydarzen,
a tem samem nie uwypuklaja rozumowej ich strony i pomijaja zu-
pelnie niektére wazne dla dorostych, za trudne dla dzieci zagadnie-
nia i po trzecie wreszcie — sa przetadowane faktami, ktore umyst
dorostego ucznia nie jest w stanie pamigciowo opanowaé. Temu
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ostatniemu zarzutowi podlegaja one takze ze strony szkolnictwa po-
~ wszechnego, tem dotkliwiej daje si¢ to odczué, jesli chodzi o Kursy
dla Dorostych. W tych warunkach tylko rzadko moze podrecznik
zastapié¢ wyklad i staé si¢ podstawa samodzielnej pracy ucznia i jako
pomoc przy domowem powtdrzeniu lekcji; moze nieraz zaciemnié
i zagmatwaé mysl, ktéra nauczyciel staral sie przeprowadzi¢. Stala
wiec pomoca byé nie moze. Wysuwa sie postulat napisania podrg-
cznika dla dorostych, dostosowanego do ich psychiki i zdolnosci umy-
stowych oraz do programu Kurséw. ‘

Dobry i tani podrecznik, o jasnym, barwnym, interesujacym
tekscie, z wyraznie i zdecydowanie wysunietemi zagadnieniami, opa-
trzony pewna ilosciag dobrze wykonanych i starannie dobranych ilu-
stracyj (przedewszystkiem reprodukcje obrazéw historycznych wiel-
kich malarzy), kilku bezbarwnemi (ze wzgledu na koszty) mapkami
historycznemi, oraz rozumnie ulozonemi pytaniami do kazdej jedno-
stki lekcyjnej — stalby sie nietylko pierwszorzedna pomoca przy na-
uczaniu historji, utatwiajac przyswojenie i utrwalenie wiadomosci,
zmuszajac do samodzielnej pracy domowej i klasowej, umozliwiajac
uzupelnienienie opuszczonych lekcyj, dzi§ beznadziejnie traconych,
ale takze podniéstby w umysle stuchacza prestige samego przedmio-
tu. W pojeciu bowiem stuchacza nauka—to przedewszystkiem ksigzka.



